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FEN BiLIMLERI DERS KiTAPLARINDAKIi YENILENEBILIR ENERJi KAYNAKLARI
KONUSUNUN SOSYOBILIMSEL BiR KONU OLARAK ELE ALINMA DURUMU*

THE TREATMENT OF RENEWABLE ENERGY SOURCES IN SCIENCE TEXTBOOKS AS

A SOCIOSCIENTIFIC ISSUE

Muhammet Emin Miusir!, Eda Demirhan? Canan Lacin Simsek®

Oz: Toplumu ilgilendiren etik, ahlaki, siyasi ve bilimsel
dilemmalar1 bir arada igeren konularin farkli perspektiflerden ele
alinmasi gelecegin sorumlu, bilingli bagka bir deyisle bilim okur-
yazarmin yetistirilmesinde 6nemli faktorlerden birisidir. Bu
konular sosyobilimsel konu(SBK)lar olarak adlandirilmaktadir.
Fen bilimleri dersindeki SBK’lerden biri de yenilenebilir enerji
kaynaklaridir (YEK). Giines, riizgar, biyokiitle vb. enerjiyi konu
edinen YEK’lerin kullanimi 6zendirilmekte ancak negatif etkileri
oldugu bilinmektedir. Egitimde bagvurulan temel materyaller
arasinda ders kitaplart bulunmaktadir. Bu nedenle, fen bilimleri
ders kitaplarinda YEK’in ele alinma bigimi oldukga kritik bir
Odneme sahiptir. Bu yonde, ortaokul diizeyindeki fen bilimleri ders
kitaplarinda YEK konularinin nasil islendigi ve bu konularin SBK
perspektifiyle ele alinma durumu arastirilmistir. Bu gergevede,
ortaokul seviyesindeki fen bilimleri ders kitaplarinda YEK lerin
ele alinma big¢imi ve bu konularin SBK bakis agisiyla incelenmesi
i¢in bir arastirma yapilmistir. Aragtirma sonucunda, fen bilimleri
ders kitaplarinda jeotermal enerji, riizgar enerjisi, giines enerjisi,
biyokiitle enerjisi ve hidroelektrik enerjisi gibi YEK’lere genel
olarak yer verildigi, dalga enerjisinin sadece bir kitapta gegtigi
ancak hidrojen enerjisine hicbir kitapta hatta fen bilimleri dersi
ogreti programinda deginilmedigi gorilmistir. Ayrica, ayni
kazanimlara yonelik hazirlanan farkl kitaplarda YEK agisindan
sunulan bilgilerin bariz sekilde farklilasmasi dikkat ¢ekicidir.
Gelecekteki fen bilimleri ders kitaplarinda YEK e iliskin bilgilere
yer verilirken ekolojik”, “etik-estetik”, “bilimsel-teknolojik” ve
“sosyoekonomik”  agilardan  degerlendirmelerine  olanak
saglayacak nitelikte igerik olugturulmasi dnerilmektedir.

Anahtar sozcikler: Ders kitaplar, Yenilenebilir enerji

kaynaklari, Sosyobilimsel konular, Dokiman inceleme, Fen
bilimleri

Bu makaleye atif vermek icin:

ABSTRACT: Studying ethical, moral, political, and scientific
challenges that affect society from different angles is crucial for
nurturing conscientious, knowledgeable, and scientifically literate
citizens for the future. These topics, known as socioscientific issues
(SSI), play a vital role in science education. One such SSI is renewable
energy sources (RES), encompassing solar, wind, biomass, wave,
hydroelectric, and geothermal energy. While promoting the use of
RES, their adverse effects are also recognized. Textbooks serve as
essential resources for students throughout their educational journey.
Therefore, the manner in which RES topics are addressed in science
textbooks holds critical importance. In this regard, a study was
conducted to investigate how RES topics are approached and how they
are addressed from an SSI perspective in middle school level science
textbooks. Accordingly, a research was carried out to examine the
presentation of RES topics and their consideration from an SSI
perspective in middle school level science textbooks. As a result of the
study, it was observed that geothermal energy, wind energy, solar
energy, biomass energy, and hydroelectric energy, are generally
covered in science textbooks, while wave energy is mentioned in only
one textbook, and hydrogen energy is not addressed in any textbook or
even in the science curriculum. Additionally, it is noteworthy that the
information presented regarding RES varies significantly in different
textbooks prepared for the same competencies. It is recommended that
future science textbooks include content that allows for evaluations of
RES from ecological, ethical-aesthetic, scientific-technological, and
socio-economic perspectives.

Keywords: Textbooks, Renewable energy sources,
Socioscientific issues, Document analysis, Science
education
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Science and technology are intertwined with society, influencing national prosperity. While they
can enhance societal welfare, they also carry risks. For example, artificial intelligence may lead to
unemployment but can increase profits. Similarly, topics like nuclear energy, GMOs, and cloning have
societal impacts and are studied as socio-scientific issues (SSI) in science education. SSI is important in
science education, but teachers' negative attitudes and lack of knowledge lead to inadequate classroom
coverage. Curriculum constraints and material shortages add to the challenge. While science textbooks are
essential for SSI instruction, they often provide limited coverage. Thus, there's a need for increased
emphasis on SSI in textbooks.

Renewable energy sources are also significant SSIs. With Turkey's increasing energy needs, the
importance of these sources is growing. However, each source has its advantages and disadvantages.
Therefore, it is important for students to understand and evaluate these issues. Examining how these topics
are approached in science textbooks is essential.

For that purpose, the research conducted in this context seeks answers to three sub-problems:

1. Which renewable energy sources are covered in middle school science textbooks?

2. How are the topics of renewable energy sources addressed in middle school science textbooks?

3. How are the topics of renewable energy sources addressed as socio-scientific issues in middle
school science textbooks?

Method

This research, which examines the treatment of renewable energy sources in middle school science
textbooks from a socio-scientific perspective, was conducted using the qualitative research method of
document analysis. Document analysis is a method where various written texts (printed and/or electronic)
are selected, gathered, reviewed, and systematically analyzed according to a specific purpose (O’Leary,
2017; Wach, 2013). The stages of document analysis, approached in various ways by different researchers,
as outlined by Merriam (2009), were followed in this study. These stages include 1) identifying appropriate
documents, ii) verifying the authenticity of the documents, iii) establishing a systematic approach to coding,
and finally iv) conducting data analysis (content analysis/thematic analysis).

In the research, descriptive and content analysis techniques were used together. While a content
analysis suitable for the first and second sub-problems was conducted, descriptive analysis was carried out
based on the categories developed by Liu, Lin, and Tsai (2020) for the third sub-problem. Biiyiikoztiirk
(2014) emphasizes the importance of conducting comprehensive content analysis when documents serve
as the sole data set, depending on the purpose of the research. On the other hand, Can (2017) suggests
making meaningful inferences rather than processing-based analyses in document analysis.

In this context, the content analysis method was used to examine renewable energy sources (RES)
as a socio-scientific issue. The content of science textbooks, including all relevant units (introduction, topic
explanation, activities, assessment questions), was evaluated. Initially, two researchers individually
reviewed the relevant topics in 6th and 8th-grade textbooks. They then collaborated to identify the
categories to be addressed by revisiting these topics together. Key concepts derived from the textbooks
aligned with the coding categories of Liu, Lin, and Tsai (2010) (ecological, ethical-aesthetic, scientific-
technological, and socio-economic). Thus, this coding scheme was used for data analysis from a socio-
scientific perspective.

Findings

The analysis revealed that 6th-grade science textbooks commonly cover geothermal energy, wind
energy, solar energy, biomass energy, and hydroelectric energy as renewable sources, with wave energy
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only found in the 6B-coded book. In both 8th-grade textbooks (8A and 8B), geothermal, wind, and
hydroelectric energy are addressed as renewables. However, hydrogen energy isn't considered renewable
in any grade level textbooks, nor is it mentioned in the curriculum explanations. In 6th-grade textbooks,
neither defines solar or wind energy. In 8th-grade books, 8A covers hydroelectric and geothermal energy
partially, while wind energy is only addressed ecologically and socio-economically. In 8B, geothermal and
wind energy are briefly mentioned from different perspectives, and hydroelectric energy from various
angles. Both include activities on energy source pros and cons, which is positive. Reviewing 6th and 8th-
grade science textbooks shows inadequate coverage of socio-scientific topics, with limited information and
activities on renewable energy sources. Discussions on adverse environmental effects are lacking for many
energy types. Even discussed ones have minimal information and activities provided.

Discussion and Conclusion

The analysis showed that there are a limited number of outcomes related to the socio-scientific
examination of renewable energy sources. Supporting this finding, Et and Gémleksiz (2021) indicated that
the current primary and secondary science curriculum includes only one outcome related to renewable
energy sources in the 8th grade, and overall, only 4.8% of the outcomes are related to socio-scientific issues
(SSI). In this study, it was observed that renewable energy sources are not only addressed in the textbooks
according to the outcomes but also included in related topic contents. For instance, although there is no
direct outcome related to renewable energy sources in the 6th-grade "Matter and Heat" unit, it is seen that
renewable energy sources are addressed in the textbooks.

When evaluating how the covered renewable energy sources are presented in terms of their
definitions, methods of obtaining, potential in our country, usage status in our country, usage status
worldwide, application areas, and examples in our country, it is observed that there is no common approach
among the textbooks published by different publishers.

When examining the questions developed for assessment purposes, it is found that both grade levels
generally include questions about which energy sources are renewable. However, only the textbook coded
6A in the 6th grade includes questions such as "Write three examples of the positive and negative aspects
of renewable energy sources" and "How would the widespread use of renewable energy sources affect our
world?" This can be seen as a positive but insufficient effort to address these topics from a socio-scientific
perspective. In line with this, Isik (2023) found that socio-scientific issues in middle school science
textbooks are not presented with both their positive and negative aspects, and they are insufficient to
develop socio-scientific reasoning skills. Additionally, Et (2023) found that activities related to renewable
energy sources as a socio-scientific issue are not included in middle school science textbooks. This finding
supports the conclusions of the current study.

GIRIS

Bilim, teknoloji ve toplum birbirlerini etkileyen ve birbirlerinden etkilenen yapilar olarak iilkelerin
refah seviyelerini dogrudan etkilemektedir. Bu dogrultuda bilim ve teknoloji toplumlarin refah seviyelerine
olumlu olarak katkida bulunabilecegi gibi karsilasilabilecek olumsuz sonuglar nedeni ile zarar da
verebilmektedir (Dogru, 2023). Dahasi bir kisi ya da kurum tarafindan olumlu olarak nitelendirilen bilim
ve teknoloji icerikli toplumu ilgilendiren bir duruma farkli perspektiften bakan kisiler, kurumlar ya da
orgiitler tarafindan olumsuz olarak degerlendirilebilir. Buna en giincel 6rnek olarak yapay zekanin giinliik
hayatimiza girmesi verilebilir. Ornegin, yapay zeka bir kesim tarafindan yakin gelecekte pek gok kisinin
igsiz kalmasina neden olacagi gerekgesi ile olumsuz olarak nitelendirilmekle birlikte, igverenler tarafindan
ayni gerekge ile fakat ekonomik agidan sirketlerinin kar marjlarinin arttirmasina yol acacagi gergegi nedeni
ile olumlu olarak degerlendirilebilmektedir (Bhbosale, 2020). Bunun disinda niikleer enerji, genetigi
degistirilmis organizmalar (GDO), klonlama, iklim degisikligi, asilar vb. gibi pek ¢ok konu i¢erisinde fenni
barindirmasi, toplumu etkilemesi ve etik, politik, ahlaki gibi farkli agilardan degerlendirilebilmesi nedeni
ile benzer ozellikler tagimaktadirlar. Bilim, teknoloji ve toplum arasindaki bu girift iligkileri ele alan
tartismali konular ise fen bilimleri dersi kapsaminda sosyobilimsel konular (SBK) baslig1 altinda ele
alimmaktadirlar (Topgu vd., 2014).

SBK ’ye, iilkemizde ilk defa 2013 yilinda Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin amaglarinda
“Sosyobilimsel konular1 kullanarak bilimsel diisiinme aligkanliklarini gelistirme” olarak agik bir bigimde
yer verilmis, ayrica fen-teknoloji-toplum ve ¢evre boyutunda “Sosyobilimsel konular” olarak ayr1 bir alt
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baslikta sunulmustur (MEB, 2013). Giincel program olan 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda
ise “Sosyobilimsel konulari kullanarak muhakeme yetenegi, bilimsel diisiinme aliskanliklar1 ve karar verme
becerileri gelistirmek™ seklinde daha da genisletilmis olarak 6zel amaclar bashiginda yer verildigi
gorilmektedir (MEB, 2018). Bununla birlikte SBK’ye iilkemizin yani sira pek ¢ok iilkenin 6gretim
programlarinda yer verildigi bilinmektedir (Oulton, Dillon & Grace, 2004; Ozcan & Kaptan, 2020; Tatar
& Adigiizel, 2019). Bu baglamda Topgu, Mugaloglu ve Giiven (2014) SBK’nin 6gretim programlarindaki
yerini inceleyen c¢aligmalarm 6nemli oldugunu ancak yeterli diizeyde olmadigimi belirtmektedir. Et ve
Gomleksiz (2021) ise mevcut fen bilimleri dersi 6gretim programindaki kazanimlarin %4,8 ‘inin SBK ile
ilgili oldugunu belirterek, SBK 6gretimine yonelik kazanimlara daha fazla agirlik verilmesi gerektigini
vurgulamaktadir.

SBK’nin, 6grencilerin zihinsel ve sosyal gelisimlerinin tesvik edilmesi noktasinda giiclii araglar
olmalar1 (Sadler, 2004), alan bilgilerini (Bayram-Jacobs vd., 2019; Sadler vd., 2016), argiimantasyon
becerilerini gelistirmesi (Chen & Liu, 2018; Dawson & Carson, 2020; Topgu & Atabey, 2017; Dawson ve
Venville, 2010; Peel vd., 2019), bilimin dogasi anlayiglarina katki saglamasi (Eastwood vd., 2012;
Lederman vd. 2014; Herman vd., 2019; Khishfe vd., 2017) ve anlamli 6grenmeyi desteklemesi (Yenilmez
Tiirkoglu & Oztiirk, 2019) nedeni ile fen egitiminde énemli bir yeri oldugu bilinmektedir. Bunlarm yani
sira SBK’nin fen egitiminde nihai amag olan biling ve sorumluluk sahibi fen okuryazari birey yetistirme
noktasinda etkili bir baglam olusturdugu belirtilmektedir (Han Tosunoglu & Irez, 2017).

SBK’nin fen bilimleri kapsamindaki olumlu getirilerine ragmen 6gretmenlerin bu konulara iligkin
olumsuz tutumlar (Aydin & Kilig, Mocan, 2019), SBK 6gretiminde zorlanmalar (Giirbiizkol & Bakiret,
2020) ve yeterli diizeyde bilgiye sahip olmamalar1 ve bu konulara yer vermelerinin kendi inisiyatifinde
olmalar1 (Bakirci vd., 2018; Oztiirk & Leblebicioglu, 2015) gibi cesitli faktérler SBK nin sinif icerisinde
yeterince yer verilmemesine yol agmaktadir. Bunlarin yam sira miifredat yetistirme baskisi ve materyal
eksikliginin de bu konularin 6gretimini zorlastirdigi bilinmektedir (Grace, 2006; Reis & Galvao, 2004; Han
Tosunoglu ve Irez, 2017; Hofstein ve Bybee, 2011; Saunders ve Rennie, 2013).

Her ne kadar dijital kaynaklari igeren materyallerin sayis1 giderek artsa da, ders kitaplar1 hala resmi
bilgiyi temsil eden okul miifredatin1 olusturmaktadirlar (Gueudet vd., 2018). Ogretmenlerin ders siirecinde
birincil kaynak olarak siklikla kullandiklar1 ders kitaplar1 SBK’nin 6gretilmesi agisindan da vazgecilmez
bir 6neme sahiptir (Chou, 2021; Sulak & Capanoglu 2021). Ancak Pedretti ve Nazir (2011) SBK’nin ihmal
edilen bir alan olarak ders kitaplarinda sadece kiigiik kutucuklar olarak yer aldigini belirtmektedir. Bu
nedenle Mohammad ve Shaaban (2021) ders kitaplarinda ve 6gretim programlarinda SBK’ye yer verilme
durumunun incelenmesine iliskin aragtirmalarin 6nemli oldugunu belirtmektedir. Ek olarak Mori ve Davies
(2015) Asya tilkelerinde ders kitaplarinin egitim sistemine hakim oldugunu ve bu nedenle mevcut miifredati
anlamak icin ders kitaplarma iliskin analizin gerekli oldugunu belirtmektedir. Ulkemiz igin de benzer bir
durumun s6z konusu oldugunu sdéylemek miimkiindiir.

Alanyazin incelendiginde fen bilimleri ders kitaplarinin SBK baglaminda incelenmesine yonelik
sinirli sayida calismanin oldugu goriilmektedir. Et (2023) bu baglamda yeterli ¢aligmanin olmadiginm
belirtmekle birlikte ortaokul fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerde sosyobilimsel konulara
yer verilme durumunu incelemistir. Isik (2023) ise sosyobilimsel konularin ortaokul fen bilimleri ders
kitaplarinda nasil ve ne Olgiide ele alindigini belirlemeye yonelik bir arastirma yiriitmiistiir. Et ve
Gomleksiz (2021) fen bilimleri, biyoloji ve fizik dersi 6gretim programlarinda sosyobilimsel konulara yer
verilme durumunun inceledigi arastirma bulgularina goére sadece 8. smifta bir adet yenilenebilir enerji
kaynaklar ile ilgili kazanima yer verildigi belirtilmistir. Bu aragtirmada ise ortaokul fen bilimleri ders
kitaplarinda yenilenebilir enerji kaynaklar1 konularmin sosyobilimsel bakis agis1 ile ele alinma durumu
incelenerek alanyazina katki saglanmasi amaglanmaktadir

SBK’lerden birisi olarak yenilenebilir enerji kaynaklar1 konusu iilkemizde ve diinyada enerji
ihtiyacinin katlanarak artmasi sebebi ile ayr1 bir 6nem tasimaktadir. Bu baglamda Tiirkiye’nin On Birinci
ve On lkinci Kalkinma Plam1 (CBSBB, 2019; CBSBB, 2023), Ulusal Bilim ve Teknoloji Politikalar1 2003-
2023 Strateji Belgesi (TUBITAK, 2004), MEB 2023 vizyonu (MEB, 2018) ve Kiiresel Risk Algi
Arastirmasi 2020 Sonuglar1 (WEF, 2020) gibi pek ¢ok raporda yenilenebilir enerji kaynaklarmin giiniimiiz
ve gelecekteki onemi vurgulanmaktadir. Sabanci Universitesi tarafindan hazirlanan “Tiirkiye Yenilenebilir
Enerji Goriiniimii 2022 raporda da {ilkemizin toplam enetji talebinin %12’sinin yenilenebilir enerjiler yolu
ile karsilandig1 belirtilmis olup yapilacak yatirimlar, bilinglenme ve olusturulacak politikalar ile bunun
yiiksek oranda artabilecegini ve ¢ok boyutlu firsatlar olusturacag ortaya konulmaktadir (Giiray ve Merdan,
2022). Bu firsatlarin farkina varabilen, yarar ve zararlarini bilerek en ¢cok fayda ve en az riskte enerji iiretim
politikalar1 ve teknolojileri olusturabilen iilkeler arasinda olmanin, lilkemizi gelismis tilkeler arasinda yer
alma noktasinda daha da ileriye tasiyacag bir gergektir.
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Giines, riizgér, jeotermal, biyokiitle, dalga ve hidrojen gibi yenilenebilir enerji kaynaklarmin
kullanimi tesvik edilse de, her birinin olumlu yanlar1 kadar olumsuz yonleri de vardir. Bu nedenle, ortaokul
Ogrencilerinin bu enerji kaynaklarini farkli agilardan degerlendirmesi gerekmektedir. Gelecekte karar
verecek kisiler olarak, her enerji kaynaginin avantajlarin1 ve dezavantajlarini anlamalar1 6nemlidir. Bu
sebeple de yenilenebilir enerji kaynaklar1 ve bunlarin gevresel etkileri konusuna ilkdgretimden itibaren
cesitli kademelerde yer verilmekte ve fen bilimleri, sosyal bilgiler ve ¢evre ve iklim degisikligi dersi gibi
cesitli derslerde de ozellikle vurgulanmaktadir. Ogrencilerin egitim siirecinde basvurduklari temel
kaynaklarin basinda ders kitaplar1 gelmektedir. Bu baglamda, fen bilimleri ders kitaplarinda yenilenebilir
enerji kaynaklarina nasil yaklagildiginin belirlenmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu dogrultuda yiiriitiilen
arastirmada ¢ alt probleme cevap aranmaktadir:

1. Ortaokul fen bilimleri ders kitaplarinda hangi yenilenebilir enerji kaynaklarina yer verilmektedir?

2. Ortaokul fen bilimleri ders kitaplarindaki yenilenebilir enerji kaynaklar1 konular1 nasil ele
alimmaktadir?

3. Ortaokul fen bilimleri ders kitaplarinda yenilenebilir enerji kaynaklar1 konular1 sosyobilimsel bir
konu olarak nasil ele alinmaktadir?

YONTEM

Ortaokul fen bilimleri ders kitaplarindaki yenilenebilir enerji kaynaklar1 konusunun sosyobilimsel
bakis agis1 ile ele alinma durumunun incelendigi bu arastirma nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman
analizi yaklasimi ile gergeklestirilmistir. Dokiiman analizi, veri kaynagi olarak ¢esitli yazili metinlerin
(basili ve/veya elektronik) belli bir amag¢ dogrultusunda segilerek toplandigi, gozden gegirildigi ve titizlikle
sistematik olarak analiz edildigi bir yontemdir (O’Leary, 2017; Wach, 2013). Cesitli arastirmacilar
tarafindan farkli sekillerde ele alinan dokiiman analizi agamalar1 bu arastirmada Merriam (2009) tarafindan
belirtilen i) uygun dokiimanlarin bulunmasi, ii) dokiimanlarin orijinalliginin kontrol edilmesi, iii) kodlama
konusunda bir sistematik olusturulmasi ve son olarak iv) veri analizinin (igerik analizi/tematik analiz)
yapilmasi agamalar1 temel aliarak yiiriitilmistiir.

Uygun Dokiimanlarin Se¢cimi

Forster (1994) dokiiman analizinin en kritik agamalarindan birisinin uygun dokiimanin segimi
oldugunu belirtmektedir. Ortaokul fen bilimleri ders kitaplarindaki YEK konusunun sosyobilimsel
bakis agisi ile incelenme durumunun arastirildigi bu arastirmada ise uygun dokiimanlarin se¢iminde
oncelikle fen bilimleri dersi 6gretim programindaki kazanimlar incelenmistir. Buna gore 6 ve 8. sinif
diizeyinde YEK konular ile iliskilendirilebilecek kazanimlarin bulundugu goriilmiistiir. Bu
dogrultuda 2022-2023 egitim-0gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina bagl okullarda kullanilan ve
Egitim Bilisim Agi‘nda (EBA) yer alan 6. ve 8. smf fen bilimleri ders kitaplar1 bu aragtirmanin
caligma materyali olarak secilmesine karar verilmistir. EBA’daki fen bilimleri ders kitaplar
incelendiginde her iki sinif diizeyinde de iki farkli ders kitabinin oldugu goriilmektedir. Bu baglamda
arastirmada ¢aligma materyali olarak bu dort ders kitabinin da ele alinmasina karar verilmistir. Tablo
1’de calisma kapsaminda ele alinan ders kitaplarina iliskin ¢esitli bilgilere ve 6gretim programindaki
kazanimlara yer verilmistir.

Tablo 1.
Calisma dokiimanlari, ilgili tiniteler ve kazanimlar
Sinif Basim

diizevi Yayinevi Unite ad/ Konu Kazanimlar
Uzeyi yil
6.smf 2021  Devlet Kitaplar F.6.4.4.2. Farkli tiirdeki yakitlarin 1s1
Sevgi Yaynlari Madde ve Is/ Yakitlar amagli kullaniminin, insan ve g¢evre
6.smf 2018 o B mevi lizerine etkilerini tartigir.
Adim Adim
8.simf 2022 Matbaa Elektrik YUkleri ve Elektrik . . :
e . N F.8.7.3.4. Glig santrallerinin avantaj ve
Yaymncilik enerjisi/ Elektrik Enerjisinin . S
. e dezavantajlar1 konusunda fikirler tiretir.
SDR Dikey Dontstimi
8. stf 2019
Yayincilik

Dokiimanlarin Orijinalliginin Kontrolii
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Merriam (2009) arastirma siirecinin bir parcasi olarak arastirmacilarin ilgili dokiimanin orijinalligini
ve dogrulugunu arastirmakla sorumlu oldugunu belirtmektedir. Bu arastirmada ilgili dokiimanlar dogrudan
EBA’dan 6gretim iiyesi girisi yapilarak indirilmistir. indirilen kitaplarin dogrulugunun ve kullanimda olup
olmadigmin belirlenmesinde ise iki farkli ortaokul 6gretmeninden goriis alinmistir.

Kodlama Konusunda Bir Sistematik Olusturulmasi

Bu siirecte dokiimanlarin nasil kullanilacagi agikliga kavusturtularak dokiimanlarin anlagilmasi ve
karsilastirmali olarak ¢6ziimlenmesi s6z konusudur (Forster, 1994). Merriam (2009), bu asamada analiz ve
yorumlamay1 kolaylastirmak i¢in tanimlayici temel kategorilerin olusturulmasi gerektigini belirtmektedir.
Bu arastirma kapsaminda ise arastirmacilardan birisi tarafindan oncellikle veri analizi siirecinde temel
alinacak bir degerlendirme formu gelistirilmistir. Bu form gelistirilirken ilgili tinitelerden bir tanesi temel
alinmigtir. Daha sonra iki aragtirmaci bir araya gelerek formun son haline birlikte karar vermislerdir.
Formun ilk kisminda fen bilimleri ders kitaplarinda yenilenebilir enerji kaynaklar1 konusuna iliskin hangi
bilgilerin yer aldig1 diger bir deyisle ilgili konuda bilgi saglayan metinlerin igerigi, linite sorular1 ve
etkinlikler incelenmistir. Bu dogrultuda ilgili kisimda yenilenebilir enerji kaynaklarinin tanimi, nasil elde
edildigi, iilkemizdeki potansiyeli, tilkemizdeki kullanim durumu, diinyadaki kullanim durumu, kullanim
alanlar1 ve iilkemizdeki 6rneklerine yer verilme durumu ele almnustir. Ikinci kisimda ise yenilenebilir enerji
kaynaklariin sosyobilimsel bir konu olarak avantaj ve dezavantajlaria yer verilme durumu aragtirtlmstir.

Veri Analizi

Arastirmada betimsel ve icerik analizi teknikleri birlikte kullanilmistir. Birinci ve ikinci alt
problemler i¢in igerik analizine uygun bir analiz yapilirken; {i¢iincii alt problem dogrultusunda Liu, Lin ve
Tsai (2020) tarafindan yapilan kategoriler temel alinarak betimsel analiz yapilmistir. Biiyiikoztiirk (2014),
dokiiman analiziyle ilgili olarak, arastirmanin amacina bagl olarak, dokiimanlarin tek veri seti oldugu
durumlarda, kapsamli bir igerik analizinin yapilmasinin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Can (2017) ise
dokiiman analizinde isleme dayali analizler yerine anlamli baglar kurulacak cikarimlarm yapilmasi
gerektigini ileri slirmektedir. Bu baglamada aragtirmada YEK konusunun bir SBK olarak ele alinma
durumlarinin incelenmesi siirecinde igerik analizi yonteminin kullanilmasina karar verilmistir. Analiz
birimi olarak fen bilimleri ders kitaplarmin igerigi ilgili initelerin tamam (giris, konu anlatim, etkinlikler,
degerlendirme sorular1) dikkate alinarak degerlendirilmistir. Bu siiregte oncelikle 6. ve 8. smif ders
kitaplarindaki ilgili konular iki aragtirmaci tarafindan ayri1 ayri okunmustur. Sonrasinda iki aragtirmac bir
araya gelip ilgili konular1 tekrar birlikte okuyarak aragtirma kapsaminda ele alinacak kategorileri
belirlemislerdir. Bu dogrultuda ders kitaplarinda gegen ifadelerden yola cikilarak ortaya konulan anahtar
kavramlar Liu, Lin ve Tsai’nin (2010) ¢alismasinda kullanilan kodlama kategorileri (ekolojik, etik-estetik,
bilimsel-teknolojik ve sosyoekonomik) ile ortiistiigii belirlendigi igin verilerin sosyobilimsel bakis agisina
gore analizinde ilgili kodlama semasi kullanilmistir.

Ekolojik kategorisindeki anahtar kavramlar olarak ¢evre, ekosistem ve biyolojik ¢esitlilik konular
temel alinmistir. Etik-estetik kategorisinde canlilarin yasam alanlarina miidahale, dogal ¢evrenin ve
¢evredeki giizelliklerin yok edilmesi, dogal anitlarin yok olmasi, yer sekilleri, ¢evre etigi degerlendirmeye
alimmustir. Bilimsel-teknolojik kategorisinde risklerin ve giivenligin degerlendirilmesi, kontrol 6énlemleri,
altyapimnin iyi planlanmasi ve teknolojinin yenilenmesi anahtar kavramlar olarak ele alinirken;
sosyoekonomik kategorisinde insanlar tizerindeki etki (saglik-fayda/zarar), insanlara is imkani saglanmasi
ve ekonomik kazanimlar degerlendirmeye alinmistir. Ilgili kodlama semas1 Juntunen ve Aksela (2014),
Oztiirk ve Leblebicioglu (2015) ve Zidny, Laraswati ve Eilks (2021) gibi ¢gesitli calismalarda tercih edildigi
gorilmektedir.

Bunun yani sira ilgili dokiimanlarin analizinde sayisallagtirma asamasi i¢in ise hangi kavramlarin
ve hangi olaylarin veri analizinde belirlenen kategorilerde ne 6lcilide yer aldig1 “var” veya “yok™ seklinde
ele alinabilirken (Sak, Sahin-Sak, Oneren-Sendil ve Nas, 2021); bu ¢alismada yapilan ilk degerlendirme
sonrasinda arastirmacilar tarafindan ii¢ kategori olarak “var”, “kismen” veya “yok” olarak ele alinmasinin
daha uygun olacagina karar verilmistir.

6. ve 8. smif diizeyinde EBA’da kayith iki farkli kitap oldugu i¢in birinci kitap 6A, ikinci kitap 6B;
8. smif diizeyinde de benzer sekilde birinci kitap 8A ve ikinci kitap 8B olarak isimlendirilmistir.

2075



BULGULAR

Ortaokul fen bilimleri ders kitaplarinda yenilenebilir enerji kaynaklarmin sosyobilimsel bir konu
olarak ele alinma durumlarinin incelendigi bu arastirmadan elde edilen bulgular “Ortaokul fen bilimleri
ders kitaplarinda hangi yenilenebilir enerji kaynaklar” ve “Ortaokul fen bilimleri ders kitaplarinda
sosyobilimsel bir konu olarak yenilenebilir enerji kaynaklar1” olmak {izere iki alt baslikta sunulmustur.

Ortaokul Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda Yer Verilen Yenilenebilir Enerji Kaynaklar:

Ortaokul fen bilimleri ders kitaplarinda hangi yenilenebilir enerji kaynaklarina yer verildiginin
(birinci alt problem) belirlenmesi i¢in ilk olarak fen bilimleri Ogretim programindaki kazanimlar
dogrultusunda sinif diizeylerine gore ders kitaplarinda ele alinan yenilenebilir enerji kaynaklari belirlenerek
Tablo 2’ de sunulmustur.

Tablo 2.
Fen bilimleri dersi 6 ve 8. sinif ders kitaplarinda yenilenebilir enerji kaynaklari
Yenilenebilir enerji 6. Simf 8. simf
kaynaklari 6A 6B 8A 8B

Glines enerjisi +
Hidroelektrik enerjisi +
Ruzgar enerjisi +
Jeotermal enerji +
Biyokutle enerjisi +
Dalga enerjisi -
Hidrojen enerjisi - - - -
+: var; -1 yok

+ + + + + +
+ + +
+ + +

Tablo 2 incelendiginde, 6. sinif fen bilimleri ders kitaplarinda yenilenebilir enerji kaynaklari olarak
jeotermal enerji, riizgar enerjisi, giines enerjisi, biyokiitle enerjisi, hidroelektrik enerjisine ortak olarak yer
verildigi goriiliirken; dalga enerjisine sadece 6B kodlu kitapta yer verildigi bulunmustur. 8. smif fen
bilimleri ders kitaplarinin her ikisinde de (8 A ve 8B) fen bilimleri dersi 6gretim programindaki kazanimlar
dogrultusunda yenilenebilir enerji kaynaklar1 olarak jeotermal enerji, riizgir enerjisi ve hidroelektrik
enerjisine yer verildigi goriilmektedir. Ancak bununla birlikte fen bilimleri ders kitaplarinda herhangi bir
smif seviyesinde yenilenebilir enerji kaynagi olarak “hidrojen enerjisine” yer verilmedigi goriilmektedir.
Bununla birlikte fen bilimleri dersi 6gretim programi incelendiginde, kazanimlara iligkin agiklamalar
kisminda da bu enerji tiiriine deginilmedigi goriilmektedir.

Ortaokul Fen Bilimleri Ders Kitaplarindaki Yenilenebilir Enerji Kaynaklar1 Konularmmin Ele
Allnma Durumlari

Ortaokul fen bilimleri ders kitaplarindaki yenilenebilir enerji kaynaklarimin ele alinma durumu
(ikinci alt problem) yenilenebilir enerji kaynaklarinin tanimlari, nasil elde edildigi, tilkemizdeki potansiyeli,
iilkemizdeki kullanim durumu, diinyadaki kullanim durumu, kullanim alanlari ve tilkemizdeki 6rneklerine
yer verilme durumu baglaminda “var”, “kismen” ve “yok’ olmak iizere ii¢ farkli kategoride incelenmistir
(Tablo 3).

Tablo 3.

Fen bilimleri ders kitaplarinda yenilenebilir enerji kaynaklarina iligkin genel bilgilere yer verilme durumu

6. Sinif 8. Siuf
1. Kitap (6A) 2. Kitap (6B) 1. Kitap (8A) 2. Kitap (8B)
Var  Kismen Yok Var Kismen Yok Var Kismen Yok Var Kismen Yok
Tanim J,R, - G J, - G, H, - J H, - -

verilmesi B, H B, R R R,
J
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6. Sinif 8. Smif

H,
D
Nasil elde - JBbH G,R - H,D G, H, - - H J R
edildiginin J, R,
acgiklanmasi R, J
B
Ulkemizdeki J G R, B, G JR, B, - - H, - - H,
potansiyeli H D H R,J R,J
Ulkemizdeki G, J, - B H* - G, - - H, - - H,
kullanim R,H J, R,J R,J
durumu R,
B,
D
Dinyadaki - - G,J, - - G, - - H, - - H,
kullanim R, B, J, R,J R,J
durumu H R,
B,
H,
D
Kullanim G,J R/H,B G R, JD H R,J - - H,J R
alanlar H,B
Ulkemizdeki - H GJ, - - G, H, - - - - H,
ornekleri R, B J, J, J,R
R, R
B,
H,
D

Not: J=Jeotermal enerji, R= Riizgar enerjisi, G= Giines enerjisi, B= Biyokiitle enerjisi, H= Hidroelektrik enerjisi ve
D= Dalga enerjisi olarak gdsterilmektedir.

*Sadece grafik seklinde sunulmustur

6. smif seviyesindeki ders kitaplar1 yenilenebilir enerji kaynaklarmin tanimlarina yer verilme
durumlar agisindan incelendiginde her iki kitapta da giines enerjisinin tanimina yer verilmedigi; bununla
birlikte 6B kodlu kitapta ayrica riizgar enerjisinin tanimina yer verilmedigi goriilmektedir. Sekil 1 de 6A
ve 6B kodlu kitaplarda giines enerjisinin tanitimi ile ilgili girig metinleri yer almaktadir.

Gunes Enerjisi: Turkiye, cografi konumu itibariyle otnemli g-

a) nes enerjisi potansiyeline sahiptir. GUnes enerjisi elde etmek icin gunes

panellerinin ve gunes pillerinin kurulumu gerekir. Gunes enerjisi guanes
panelleriyle 1si1 ve elektrik enerjisine donustuarulebilmektedir.

Giines enerjisi, su anda kullanilan biitiin enerjilerin kaynagidir. Ulkemiz glines enerjisi elde etmek icin
b) oldukga elverislidir. S6z gelimi evlerimizde ¢atilara kurulu olan glines panelleri sayesinde sularimizi isitinz.

Sekil 1. Giines enerjisine iliskin 6. stnif fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan metinler a) 6A ve b) 6B

8. smif ders kitaplarma bakildiginda ise 8A kodlu kitapta jeotermal enerjinin tanimina yer
verilmezken, hidroelektrik ve rlizgar enerjilerinin tanimlarina yer verildigi goriilmektedir. 8B kodlu kitapta
ise her {i¢iiniin de tam olarak tanimlandig1 goriilmiistiir.

6. sinif fen bilimleri ders kitaplarinda yenilenebilir enerji kaynaklarinin nasil elde edildigine iliskin
kategori incelendiginde ise 6A kodlu kitapta giines enerjisi ve riizgar enerjisinin nasil elde edildigine iligkin
bilgiye yer verilmedigi goriilmekle birlikte jeotermal, biyokiitle ve hidroelektrik enerjisine kismen yer
verildigi goriilmektedir. 6B kodlu kitapta ise giines, jeotermal, biyokiitle ve riizgar enerjisinin nasil elde
edildigine iliskin yer verilmedigi bulunurken; hidroelektrik ve dalga enerjisine kismen yer verildigi
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bulunmustur. Sekil 2°de 6. sinif fen bilimleri ders kitaplarinda hidroelektrik enerjisinin nasil elde edildigine
iligkin yer alan metinler karsilagtirmali olarak sunulmustur.

Hidroelektrik Enerji: Suyun hareket enerjisinden yararlanilarak elde edilen elektrik enerjisine hid-
roelektrik enerji denir. Hidroelektrik santrallerinde su yiiksek bir yerden kanallarla daha algak seviyedeki
a) turbinlere dogru akitilir ve tirbinlerin donmesi saglanir. Boylece elektrik enerjisi tretilmis olur.

b) Hidroelektrik enerjisi elde etmek icin 6nce, asagidaki fotografta gorildigu gibi akarsuyun 6nii kesi-
lir ve bir baraj goli olusturulur. Boylece suyun yiiksekligi artinlarak suyun enerji kazanmasi saglanir. Suyun
sahip oldugu bu enerji elektrik enerjisine donustirdlur.

Sekil 2. Hidroelektrik enerjisine iligkin 6. sinif fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan metinler a) 6A ve b)
6B

Sekil 2’de goriildiigii iizere hidroelektrik enerjisinin elde edilmesi siirecinde suya yiikseklik
kazandirilmasindan ya da baraj g6li kurulmasindan bahsedilirken, suya kazandirilan potansiyel enerjinin
Once kinetik enerjisine sonra da jenerator yardimi ile elektrik enerjisine ¢evrilmesinden bahsedilmemesi
sebebi ile her iki kitap icin de “kismen” olarak kategorize edilmistir. 8. Simiftaki fen bilimleri ders
kitaplarinda ise ilgili bilgilere detayli olarak yer verildigi goriilmesi sebebi ile “var” olarak isaretlenmistir
(Sekil 3).

Hidroelektrik santraller elektrik
enerjisi Gretmek igin suyun akig ener-
jisini kullanir. Bunun igin akan yer Gstl
su kaynaklarinin (nehir, gay, akarsu vb.)
Uzerine beton bloklarla setler gekilir ve
baraj yapilir. Akan su, baraj duvarlari-
nin éninde birikir. Su, belli bir yliksek-
lige ulaginca fazla miktarda potansiyel
enerjiye sahip olur. Suyun potansiyel
enerjisi dnce kinetik enerjiye donisar.
Bu enerji, tlrbinlerin hareket etmesi-
ni saglar. Tarbine bagh olan jeneratér Hidroelektrik santralin ¢aligma prensibi
elektrik enerijisi dretir. Uretilen elektrik
enerjisi enerji nakil hatlariyla yerlesim merkezlerine iletilir. Atatirk, Karakaya, Keban ve Altinkaya
barajlan tlkemizdeki 6nemli hidroelektrik santralleridir.

Enerji nakil
hatti

Sekil 3. Hidroelektrik enerjisinin elde edilmesine iligkin 8 A kodlu fen bilimleri ders kitabinda yer alan
ornek metin

Yenilenebilir enerji kaynaklarinin iilkemizdeki potansiyeli agisindan yer verilme durumu
incelendiginde ise 6A kodlu kitapta jeotermal enerji ile ilgili olarak “Ulkemiz jeotermal enerji rezervi
bakimindan zengindir. Tiirkiye Jeotermal enerji rezervi bakimindan Avrupa’da birinci, diinyada ise yedinci
siradadir” ifadesi “var” olarak kategorize edilirken; giines enerjisi i¢in sadece “Tiirkiye, cografi konumu
itibariyle 6nemli giines enerjisi potansiyeline sahiptir” bilgisinin sunulmasi nedeni ile “kismen” olarak
kategorize edilmistir. Riizgar, biyokiitle ve hidroelektrik enerjisine iliskin ise iilkemizdeki potansiyeline
iligkin herhangi bir bilgi verilmemesinden dolay1 “yok™ olarak kategorize edilmistir. 6B kodlu kitapta ise
“Ulkemizde riizgar enerjisinden yararlanabilme potansiyeli oldukca yiiksektir”, “Ulkemiz giines enerjisi
elde etmek i¢in oldukga elverislidir”, “Ulkemiz jeotermal enerji kaynaklar1 agisindan da zengindir” ve
“Ulkemizin ii¢ tarafi denizlerle cevrili oldugu diisiiniiliirse bu yenilenebilir enerji tiiriiniin kullaniimasi
cevre kirliligini azaltacak ve bunun yani sira lilke ekonomisine katki da saglayacaktir” climleleri ¢ok genel
bilgiler verilmesinden dolay1 rizgar, giines, jeotermal ve dalga enerjilerinin tilkemizdeki potansiyeli
“kismen” olarak isaretlenmistir.

Yenilenebilir enerji kaynaklarinin iilkemizdeki kullanim durumu incelendiginde ise 6A kodlu kitapta
Sekil 4’te yer alan bilgilerden dolay:1 giines, riizgér, jeotermal ve hidroelektrik enerji i¢in “var” olarak
isaretlenirken; biyokiitle enerjisi i¢in herhangi bir bilgi yer almadigindan dolayr “yok™ olarak
isaretlenmistir.

4 2018 yilinda elektrik Gretimimizin %37,3'4 komurden, %29,8'i dogal gazdan, %19,8'i hidrolik
@4 enerjiden, %6,6's! rizgirdan, %2,6'si giinesten, %2,5' jeotermal enerjiden ve %1,4'u diger
J kaynaklardan elde edilmistir.

Ayrica Ulkemizde elektrik enerjisi Gretim santrali sayisi, 2018 yili sonu itibariyla 7.423’e (Li-
sanssiz santraller dahil) yukselmistir. Mevcut santrallerin 653 adedi hidroelektrik, 42 adedi kémdur, 249
adedi ruzgdr, 48 adedi jeotermal, 320 adedi dogal gaz, 5.868 adedi gunes, 243 adedi ise diger kaynakli
santrallerdir.

2078



Sekil 4. 6A kodlu fen bilimleri kitabinda yenilenebilir enerji kaynaklarmin iilkemizdeki kullanim
durumuna iliskin verilen metin

6B kodlu kitapta ise yenilenebilir enerji kaynaklarmin iilkemizdeki kullanim durumu ile ilgili
herhangi yazili bir ifade bulunmamakla birlikte Sekil 5’teki grafigin yer almasindan dolayr sadece
hidroelektrik enerjisi i¢in “var” olarak kodlanirken; kalan diger biitiin yenilenebilir enerji kaynaklar i¢in
“yok” olarak kodlanmustir.

Yiizde (%)

37

33

8
2

Enerji

o L 9% a0 Aene e
o Ou‘.‘)ﬂ\‘a |‘,\\(i‘1“,‘,‘L “E‘\l\ﬁﬂe‘\\ D\i“\o‘ kaynaklari
S e ot 30
00!
woy

Sekil 5. 6B kodlu fen bilimleri kitabinda yenilenebilir enerji kaynaklarinin tilkemizdeki kullanim
durumuna iliskin verilen grafik

6. smif ders kitaplarinda yenilenebilir enerji kaynaklarinin diinyadaki kullanim durumlarina yer
verilme durumlarn incelendiginde ise her iki kitapta da bu konuya iliskin bir bilgi verilmedigi
goriilmektedir. Buna ek olarak 8. smif ders kitaplar incelendiginde ise her iki kitapta da ilgili smif
seviyesine konu olan yenilenebilir enerji kaynaklar1 olan hidroelektrik, riizgdr ve jeotermal enerjilerinin
iilkemizdeki potansiyeline, lilkemizdeki kullanim durumuna ve diinyadaki kullanim durumuna yer
verilmedigi gorlilmektedir.

Yenilenebilir enerji kaynaklarimin kullanim alanlarma yer verilme durumu incelendiginde ise 6. siif
seviyesindeki her iki kitapta da rlizgar enerjisi icin sadece “elektrik enerjisi iretmek” olarak ifade edilmistir.
Oysaki riizgar enerjisi 1s1 enerjisi, elektrik enerjisi, su ¢ikarma ve Ogiitme gibi ¢ok cesitli alanlarda
kullanilmaktadir. Bu nedenle her iki kitapta da “kismen” olarak isaretlenmistir. Riizgar enerjisi i¢in 8. sinif
ders kitaplarma bakildiginda ise 8 A kodlu kitapta benzer sekilde sadece “elektrik enerjisi liretmek” olarak
verildigi i¢in “kismen” olarak degerlendirilirken; 8B kodlu kitapta bu konuda herhangi bir bilgi
bulunmadigindan “yok” olarak kategorize edilmistir. Ulkemizde jeotermal enerji elektrik iiretimi, termal
turizm, seralarin 1sitilmasi ve konutlarin merkezi 1sitilma uygulamalarinda kullanilmaktadir. Bu baglamda
ders kitaplar1 incelendiginde ise 6A kodlu kitapta “Ulkemizde jeotermal enerji, merkezi 1sitma ve elektrik
enerjisi tiretimi i¢in kullanilmaktadir” seklinde belirtildigi i¢in “var” olarak belirtilirken; 6B kodlu kitapta
buna iligkin herhangi bir bilgi yer almadigindan “yok” olarak belirtilmistir. 8. smf ders kitaplar
incelendiginde ise her iki kitapta da sadece “elektrik enerjisi iiretmek olarak belirtildigi i¢in “kismen” olarak
isaretlenmistir. Hidroelektrik santraller ise elektrik enerjisi iiretimi, igme suyu temini, tarimsal alanlarin
sulanmasi, sel riskinin 6nlenmesi ve su iriinlerinin yetistirilmesinde kullanilmaktadir (Cigek, 2012). Ders
kitaplar1 incelendiginde ise 6. ve 8. sinif diizeyindeki her iki kitapta da kullanim alani olarak sadece
“elektrik enerjisi tiretmek” olarak belirtildigi icin “kismen” olarak degerlendirilmistir. Giines enerjisi ise 1s1
ve elektrik enerji elde edilmesinde kullanilmaktadir. Buna gore 6A kodlu kitapta “gilines enerjisi giines
panelleriyle 1s1 ve elektrik enerjisine doniisebilmektedir” ifadesi nedeni ile “var” olarak degerlendirilirken;
6B kodlu kitapta sadece “soz gelimi evlerimizde gatilara kurulu olan giines panelleri sayesinde sularimizi
wsitiriz” ifadesi yer aldigindan dolayr “kismen” olarak degerlendirilmistir. Gilinlimiizde yenilenebilir enerji
kaynaklari igerisinde biiyiik bir paya sahip olan biyokiitle enerjisi ise 1s1, elektrik ve ulasim i¢in yakat
tiikketiminde kullanilmaktadir (Ozay vd., 2014). 6. sinif ders kitaplarma bakildiginda ise her ikisinde de
yalnizca “elektrik enerjisi liretmek™ olarak verildigi i¢in “kismen” olarak degerlendirilmistir. Elektrik ve
hidrojen {iiretiminde kullanilan dalga enerjisi ise sadece 6B kodlu kitapta gecmekte olup “...dalgalar,
giliniimiizde enerji iretiminde kullanilmaktadir” seklinde belirtilerek hangi enerjinin tiretiminde kullanildig1
net olarak belirtilmedigi i¢in “yok” olarak degerlendirilmistir.

Yenilenebilir enerji kaynaklarmin tilkemizdeki 6rneklerine yer verilme durumu incelendiginde ise
6A kodlu kitapta Keban baraj1 ve Atatiirk baraji gorselleri yer almasi sebebi ile hidroelektrik enerjisi igin
“kismen” olarak degerlendirilirken; 6. siif diizeyindeki her iki kitapta da diger biitiin yenilenebilir enerji
kaynaklarmin 6rneklendirilmemesi sebebi ile “yok” olarak isaretlenmistir. 8. smif ders kitaplar
incelendiginde ise 8A kodlu kitapta “Atatiirk, Karakaya, Keban ve Altinkaya barajlar1 iilkemizdeki onemli
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hidroelektrik santrallerdir”, “Ulkemizde Catalca (istanbul), Kemerburgaz (Istanbul), Balikesir ve Mut’ta
(Mersin) riizgar santralleri vardir.” ve “Kizildere, Germencik ve Pamukoéren’de jeotermal enerjiden elektrik
enerjisi iireten gii¢ santralleri vardir.” ifadeleri yer aldigindan dolay1 hidroelektrik, riizgar ve jeotermal
enerjinin lilkemizdeki 6rneklerine yer verilme durumu “var” olarak degerlendirilmistir. Buna karsin 8B
kodlu ikinci kitapta ise buna yonelik herhangi bir bilgiye rastlanmadigi icin “yok™ olarak
degerlendirilmistir.

Ortaokul Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda Yenilenebilir Enerji Kaynaklarimin Sosyobilimsel Bir
Konu Olarak Ele Alinma Durumu

Yenilenebilir enerji kaynaklari konusunun 6. sinif fen bilimleri ders kitaplarinda sosyobilimsel bir
konu olarak ele alinma durumlar1 (iigiincii alt problem) incelendiginde 6A ve 6B kodlu kitaplarda “cevreye
zarar vermeyen enerji kaynaklar1” olduklar1 yoniindeki vurgu 6n plana ¢ikmaktadir. 6A kodlu kitaptan
dogrudan alman Sekil 6 incelendiginde “Giinlimiizde dogaya zarar vermeyen ve yenilenebilir enerji
kaynaklar1 yayginlagmaktadir. Acaba dogaya hic¢ zarar vermeyen ve hig¢ tiikenmeyen enerji kaynagi var
midir? .... dogal yollarla ortaya ¢iktig1 icin gevreye verdigi zarar 6nemsiz bir seviyede kalir” ifadeleri
yenilenebilir enerji kaynaklarinin olumsuz yonlerinin goz ardi edildigini gostermektedir.

Glunumuzde dogaya zarar vermeyen ve yenilenebilir enerji kaynaklari yayginlagmaktadir. Acaba
dogaya hig zarar vermeyen ve hi¢ tikenmeyen enerji kaynagi var midir?

Bu bolimde yakit tiirlerini ve 1si amagli kullanilan yakitlarin gevre tizerindeki etkilerini 6grenecegiz.
Yenilenebilir enerji kaynaklarinin dnemini fark edecegiz.

Kullanildiklari halde tikenmeyen enerji kaynaklarina yenilenebilir enerji kaynaklari denir. Bu ener-
ji kaynaklari, yenilenemez enerji kaynaklarina gore cevreye daha az zarar verir. Glines, rlizgar, hidroelekt-
rik, jeotermal ve biyokiitle enerjisi yenilenebilir enerji kaynaklarinin énemli 6rneklerindendir. Kaynagi asla
tukenmedigi gibi, dogal yollarla ortaya ¢iktigi igin cevreye verdigi zarar 6nemsiz bir seviyede kalir.

Sekil 6. 6A kodlu fen bilimleri ders kitabinda yenilenebilir enerji kaynaklarinin ¢evre dostu enerji
olduklarina iligkin ifadeler

Ancak bununla birlikte “Neler 6grendik?” basligi altinda sorulan Sekil 7°deki iki soru 6grencilerin
yenilenebilir enerji kaynaklarini sosyobilimsel bir konu olarak ele almalarma iliskin bir girisim olarak
nitelendirilebilir. Ancak, ders kitabinda buna yonelik bir bilgi olmadig1 da goriilmektedir.

2) Yenilenebilir enerji kaynaklarini kullanmanin olumlu ve olumsuz yonlerine lger 6rnek yaziniz.

Sekil 7. 6A kodlu kitapta “Neler 6grendik?”” bagliginda yer alan yenilenebilir enerji kaynaklarina iligkin
sorular

Her ne kadar Sekil 7 de yenilenebilir enerji kaynaklarinin olumlu-olumsuz yonlerine iliskin ticer adet
ornek yazilmasi istense de Sekil 6’daki ifadeler ve genel olarak kitabin igerigi incelendiginde 6A kodlu ders
kitabinda yenilenebilir enerji kaynaklarina Liu, Lin ve Tsai’nin (2010) smiflandirmasi baglaminda
“ekolojik” acisindan sosyobilimsel bir konu olarak yeterince yer verilmedigi sdylenebilir. Buna ek olarak,
6A kodlu fen bilimleri ders kitabinda yenilenebilir enerji kaynaklarinin “etik-estetik”, “bilimsel-
teknolojik”, “ve “sosyoekonomik” agidan sosyobilimsel bir konu olarak ele alinmadig1 goriilmektedir.

6B kodlu kitap incelendiginde yenilenebilir enerji kaynaklarinin kesin bir dille “cevreye zarar vermeyen”
enerjiler olarak belirtilmeleri ise ayrica dikkat ¢ekicidir (Sekil 8).

Cevreye zarar vermeden kullanilabilecek ve kullanildiginda tikenmeyecek enerji kaynaklan arayisi, ye-
nilenebilir enerji kaynaklarinin kullanimini yayginlastirdi.

Hidroelektrik, riizgar, glines, jeotermal kaynaklar ve biyokitle yenilenebilir enerji kaynaklarina 6rnek-
tir. Bunlanin yenilenebilir 6zellikte olmalari, kullanildiklan halde tikenmemelerinden kaynaklanmaktadir.

Yenilenebilir enerji tretilirken bu enerjinin elde edildigi kaynakta bir tiikenme clmaz. Kullanimi cevreye
zarar vermedigi icin temiz enerji olarak nitelendirilir.

Sekil 8. 6B kodlu fen bilimleri ders kitabinda yenilenebilir enerji kaynaklarinin ¢evreye zarar vermeyen
enerjiler olduklarina iligkin ifadeler
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Sekil 8’deki ifadeler ve kitabin igerigi Liu, Lin ve Tsai’nin (2010) siniflandirmasina goére ayrintili
olarak incelendiginde 6B kodlu kitapta yenilenebilir enerji kaynaklarmin “ekolojik”, “etik-estetik”,
“bilimsel-teknolojik” ve “sosyoekonomik™ acilardan sosyobilimsel bir konu olarak ele alinmadig:
gorulmektedir.

8. siiftaki ders kitaplar1 incelendiginde ise “Gii¢ santrallerinin avantaj ve dezavantajlar1 konusunda
fikirler tiretir.” kazanimi dogrultusunda kitaplarm her ikisinde de yenilenebilir enerji kaynaklarinin olumlu
ve olumsuz yonlerinin ele alindig1 goriilmektedir. Bu nedenle 8A ve 8B kodlu ders kitaplarinda YEK
konusunun bir SBK konu olarak ele alinma durumu Liu, Lin ve Tsai’nin (2010) siniflandirmasi baglaminda
“var”, “kismen” ve “yok” olarak ekolojik, etik-estetik, bilimsel-teknolojik ve sosyoekonomik agidan
degerlendirilmistir (Tablo 4).

Tablo 4.

8. Swmuf fen bilimleri ders kitaplarindaki yenilenebilir enerji kaynaklarimin sosyobilimsel ag¢idan
degerlendirmesine iliskin kategoriler (Liu, Lin ve Tsai, 2010)

Anaht Ders 8A 8B
Kategoriler ka\I:amal;r kitaplarindaki
yansimalari Var Kismen Yok Var Kismen Yok
o J H, R - H, R
evre kirliligi ' - - Y
Ekosistemler, ¢ £ J
cevre dostu . - H R J i i H, R,
Ekolojik tdranler ve Biyogesitlilik J
yasam Canlilarin yasam - H,R J
tarzina etkisi alanlarma - H R J
mudahale
Dogal cevrenin - - H R,
5 ve cevredeki J i i H, R,
) ) Degerler, — gi7eliklerin yok J
Etik-estetik ezt:lt;léevkei)e/a edilmesi
LA Yer sekilleri H R,J
1gil 1 . . ! -
el gottigiet (arazi ¢cbkmesi) ! H. R
Risklerin ve - - H, R, H R
Dogal giivenligin J - - ,\] '
limsel kaynaklar, degerlendirilmesi
Bilimsel- o knolojiler,  Altyapy/ kurulum R H J H, R,
teknolojik o L . - -
enerji, gereksinimleri J
malzemeler Teknolojinin - - H, R, i i H, R,
yenilenmesi J J
Insanlar R,J - H
tizerindeki etki . - R
livet] (saglik)
Sosyoekonomik Maliyetler Insanlara is H - R,J
veya faydalar o H, R,
imkani - - ]
saglanmasi
Disa bagimlilik H - R,J - J R,J

e

Tabloda veri bulunmayan alanlar “-* ile isaretlenmistir.

Tablo 4 genel olarak degerlendirildiginde 8. sinmif diizeyindeki her iki kitapta da farkli sekillerde ele alindig1
goriilmektedir. 8A kodlu kitapta riizgar, hidroelektrik ve jeotermal enerji kaynaklarinin avantaj ve
dezavantajlarina nispeten daha ¢ok deginilerek sosyobilimsel bir konu olarak ele alinirken; 8B kodlu kitapta
ise bu agidan ¢ok smirli olarak ele alindig1 goriilmektedir. Her bir kitapta yer alan dogrudan alintilar ise
Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.

8. swnif fen bilimleri ders kitaplarindaki riizgdr, hidroelektrik ve jeotermal enerjilere iliskin dogrudan
alintilar
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8. siuf fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan ifadeler

Kategoriler/
Yenilenebilir enerjiler YN SB
- Hidroelektrik santraller atik madde olusturmayan ... giic
santralleridir. Cevre kirliligine neden olmaz.
- Barajin kuruldugu yerdeki biyocesitlilik unsurlarinda - Canlilarin yagsamina
Ekolojik azalma gozlenir. miidahale edilmekte ve
- Hidroelektrik santral kurmak ic¢in yapilan barajlar .... canlilarin 6liimiine neden
X dogal yasam alanlariin sular altinda kalmasina neden olur. olunmaktadir.
£ - Baraj gevresindeki yol duzenlemesini yapmak, enerji
% nakil hatlar1 kurmak amaciyla ¢ok sayida agac kesilir.
7% - Uzerine kuruldugu akarsuyun, asir1 Yaglsh donemlerde i dé’r:;; (I:‘gkc::]l Szj;ir’
. . sel nedeniyle tasmasini dnler. .
Etik-estetik . . ; . - - birakilarak ve yerinde
- Baraj gevresindeki yol diizenlemesini yapmak, enerji .
nakil hatlar1 kurmak amaciyla ¢cok sayida agac kesilir denetnn_ yapllara_k
’ onlenebilmektedir.
Bilimsel- - Hidroelektrik santraller ... yakit gideri olmayan gii¢
teknolojik santralleridir. i

- Kurulan barajlar sayesinde o bolgede yasayan insanlarin
su ihtiyaci karsilanir. Barajlardaki su, igme suyu veya
tarimsal sulama amaciyla kullanilabilir.

- Baraj sularinin altinda kalan arazide tarim ve mera
hayvancilig1 yapilamaz. Bu durum bdlgede yasayan halk
icin ekonomik bir kayiptir.

- Hidroelektrik santraller, yatirim maliyeti karsilandiktan
sonra uzun yillar diisiik giderle elektrik tiretimi saglar...
Bu nedenle tiiketime ihtiya¢ duymadan yapilan ve ithalata
bagli olmayan bir enerji kaynagidir.

- Kuruldugu bolgedeki insanlara is imkéani1 sagar.

-...¢evreye olumsuz etkisi ¢ok az olan bir enerji
kaynagidir.

- Jeotermal enerji santrallerinin yayginlagmasi fosil
yakitlarin kullanimindan meydana gelen ¢evre sorunlarinin
azalmasini saglamaktadir.

- Riizgéar santrallerinin yakinindan ucan kuslar hizla donen
tiirbinlere ¢arparak yasamlarini kaybedebilir.

- ...riizgar santralleri yerlesim birimlerinden uzak yerlere
kurulmalidir.
- Tek bir riizgar santrali kurmak i¢in genis bir araziye
ihtiyag yoktur.
- Rlzgér santrallerinin kurulum maliyeti oldukca yiksek
olmakla beraber...
- Riizgér santrallerinin ¢aligmasi i¢in yakita ihtiyag
duyulmaz...

- Yer alt1 kaynaklarindan pompalanan...yer alt1 suyunun
yapisindaki kiikiirt ve tuz borular igindeki maddelerle
etkilesime girer. Bu durum su kirliligine neden olur ve

tarim arazilerindeki gidalar1 olumsuz etkiler.
- Jeotermal enerji diisiik maliyetli... enerji kaynagidir.

Sosyoekonomik

Ekolojik

Jeotermal

Etik-estetik

Bilimsel-
teknolojik

Sosyoekonomik

- Hidroelektrik santral
projeleri, kuruldugu
bélgenin ekonomisine
katki saglamakta ve disa
bagimlilig1 azaltmaktadir.

- Jeotermal enerjiyi
saglayan sicak suyun
azalmasi, arazide ¢okme
riskini arttirmaktadir.

- Jeotermal enerjinin
verimi oldukca ylksektir
ve dogrudan
kullanilabilmektedir.

Tabloda veri bulunmayan alanlar “- ile igaretlenmistir.
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Tablo 5 (Devami).

8. swnif fen bilimleri ders kitaplarindaki riizgdr, hidroelektrik ve jeotermal enerjilere iliskin dogrudan
alintilar

Kategoriler/ 8. smif fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan ifadeler

Yenilenebilir enerjiler S8A 8B

- Riizgar santrallerinde elektrik enerjisi tiretilirken dogaya
Ekolojik zararli gazlar salinmaz. Bu nedenle riizgar santralleri -
dogaya duyarl bir enerji iiretim yontemidir.
- Gégmen kuslar riizgar
santrallerinden kotu
etkilenebiliyor. Yanlis
Etik-estetik - boélgeye kurulan rizgar
santrali, kuslarin go¢

b yollarinin degismesine
5 sebep olabilir.
o - iklim degisiklikleri
| g s,
teknolojik | ynag

tikenmesi mumkiin
degildir.
- .. bu santrallerden ¢ikan sesler yerlesim birimindeki
Sosvoekonomik insanlari rahatsiz etmektedir. i
Y - ...kurulum maliyeti karsilandiktan sonra ucuz bir sekilde

elektrik enerjisi uretilir.

17313

Tabloda veri bulunmayan alanlar “- ile igaretlenmistir.

Tablo 5 incelendiginde 8A kodlu kitapta hidroelektrik ve jeotermal enerji kaynaklar1 konusu
ekolojik, etik-estetik, bilimsel-teknolojik ve sosyoekonomik acilardan kismen de olsa bilgilere yer verildigi
goriiliirken; riizgar enerjisi acisindan sadece ekolojik ve sosyoekonomik agidan bilgilere yer verildigi
goriilmektedir. 8B kodlu ikinci kitap incelendiginde ise jeotermal ve riizgar enerji kaynaklar igin etik-
estetik ve bilimsel-teknolojik agidan birer ciimle ile deginilirken; hidroelektrik enerji i¢in ekolojik, etik-
estetik ve sosyoekonomik agidan benzer sekilde bir climlelik bilgilere yer verildigi goriilmiistiir. Ancak
bunlarin disinda her iki kitapta da riizgar, hidroelektrik ve jeotermal enerji kaynaklarmin avantaj ve
dezavantajlarina yonelik etkinlik ve gorev verilmesi ek olumlu bir girisim olarak degerlendirilebilir (Sekil

8).
\
. Beyin Firtinasi

a) 8A
Gig santrallerinin avantajlar ve dezavantajlari konusunda fikirler Gretiniz. Urettiginiz fikirleri

savununuz. Goriglerinizi arkadaglarinizin anlayabilecegi bir Gslupla ifade edeniz. Arkadaglariniz
goruglerini ifade ederken onlarin séziini kesmemeye 6zen gésteriniz.

Not: Avantaj sitununa gii¢ santralinin insanlik ve dogal ¢evre igin yararlarini, dezavantaj sitununa
ise insanlik ve dogal gevre igin zararlarini ve muhtemel risklerini yaziniz.

Avantajlar Dezavantajlar

Gig santrallerinin olumlu ve olumsuz ydnleri ile risk olugturabilecek durumlarin neler olabilecegi
hakkinda sinifta tartigma gruplan olusturunuz. Ozgin fikirleri not ederek sinif panosunda sergileyiniz.
v 4

b) 8B

Sekil 8. 8. smif fen bilimleri ders kitaplarinda riizgar, hidroelektrik ve jeotermal enerji kaynaklarinin
olumlu olumsuz yoénlerine iligkin etkinlikler
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Ortaokul fen bilimleri 6 ve 8. siif ders kitaplar1 incelendiginde sosyobilimsel bir konu olarak bilgi
ve etkinlige yeterince yer verilmedigi goriilmektedir. Yenilenebilir enerji kaynaklarinin avantaj ve
dezavantajlardan bahsedilse bile, bunlarin oldukga sinirlt oldugu goriilmektedir. Hatta cogu enerji tiiriiniin
dezavantajindan bahsedilirken doga tahribati, biyolojik ¢esitlilik, dogal anitlar, yasama alanlar1 ve cografi
olugumlara verilen zararlar agisindan ele alinmadigi goriilmektedir. Ele alinan enerji tiirlerinde ise sinirl
bilgilere ve etkinliklere yer verildigi goriilmektedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ortaokul fen bilimleri ders kitaplarinda yenilenebilir enerji kaynaklarinin sosyobilimsel bakis agisi
ile ele alinma durumunun incelendigi bu arastirmada oncelikle fen bilimleri dersi 6gretim programinda
yenilenebilir enerji kaynaklarinin sosyobilimsel agidan ele almmasma iligkin hangi kazanimlarin
bulundugu incelenmistir. Buna gore 6. siif seviyesinde yakitlar konusunda “Farkl tiirdeki yakitlarin 1s1
amagcli kullaniminin, insan ve ¢evre lizerine etkilerini tartisir” ve 8. sinif seviyesinde ise elektrik enerjisinin
doniisiimii konusunda “Glig santrallerinin avantaj ve dezavantajlari konusunda fikirler iiretir” olmak tizere
sadece toplam iki kazanimin oldugu goriilmektedir. Buna goére yenilenebilir enerji kaynaklarinin
sosyobilimsel olarak ele alinabilmesine iligskin sinirli sayida kazanimin yer aldigi sdylenebilir. Bu bulguyu
destekler nitelikte Et ve Gomleksiz (2021) mevcut ilkdgretim ve orta 6gretim fen bilimleri dersi 6gretim
programinda sadece 8. siifta bir adet yenilenebilir enerji kaynaklari ile ilgili kazanima yer verildigini ve
genel olarak incelendiginde kazanimlarin %4,8inin SBK ile ilgili oldugunu belirtmistir. Bu arastirmada
yapilan incelemelerde ise yenilenebilir enerji kaynaklarinin ders kitaplarinda sadece kazanimlar
dogrultusunda ele alinmadig iligkili konu igeriklerinde de yenilenebilir enerji kaynaklarina yer verildigi
gOrliigsmiistlir. Buna gore 6. sinif “Madde ve Is1” tinitesinde dogrudan YEK ’e iligkin bir kazanim yer almasa
da ders kitaplarinda YEK’in ele alindig1 goriilmiistiir.

Ortaokul fen bilimleri ders kitaplar incelendigine ise hem 6. ve hem de 8. sinif seviyesinde iki farkli
yayin evi tarafindan yayimlanan iki farkli kitabin bulundugu goriilmektedir. Bu kitaplarda yenilenebilir
enerji kaynaklarindan hangilerine yer verildigi incelendiginde her iki sinif seviyesinde ve farkli yayin evleri
tarafindan basilan kitaplarda da ortak olarak hidroelektrik enerjisi, riizgar enetjisi ve jeotermal enerjiye yer
verildigi ancak hidrojen enerjisine yer verilmedigi goriilmiistiir. Bunun diginda 6. smif seviyesinde giines
enerjisi ve biyokiitle enerjisi konularina her iki kitapta da yer verilirken; dalga enerjisine sadece tek bir
kitapta (6B) yer verildigi bulunmustur. Ele alinan yenilenebilir enerji kaynaklarina nasil yer verildigi
tanimlar1, nasil elde edildigi, iilkemizdeki potansiyeli, iilkemizdeki kullanim durumu, diinyadaki kullanim
durumu, kullanim alanlar1 ve {ilkemizdeki 6rneklerine yer verilmesi baglaminda degerlendirildiginde ise
farkli yayin evleri tarafindan basilan kitaplarda ortak bir anlayisin olmadig: goriilmektedir. Ornegin, ayni
smif seviyesindeki 6A kodlu kitapta riizgar enerjisinin ne olduguna iligkin tanim verilirken; 6B kodlu
kitapta buna iligkin bir tanim yoktur. Benzer sekilde 8A kodlu kitapta yenilenebilir enerji kaynaklarinin
iilkemizdeki orneklerine yer verilirken; 8B kodlu kitapta buna iliskin herhangi bir bilgi bulunmamaktadir.
Bu durum diger kriterler acisindan degerlendirildiginde de ayni kazanimlara yonelik olarak hazirlanan
farkli kitaplarda yenilenebilir enerji kaynaklar1 agisindan sunulan bilgilerin bariz sekilde farklilasmasi
dikkat cekici bir bulgudur. Benzer sekilde Cavus ve Oztuna-Kaplan (2014) ortaokul 5. sinif ders
kitaplarindaki SBK’yi (saglikli beslenme, zararli aligkanliklar ve ¢evre sorunlari) inceledikleri calismada
0zel sektor tarafindan yayimlanan ve MEB tarafindan yayimlanan ders kitaplarinda bu konularin farkl
sekilde ele alindigmi bulmustur. Ozel sektdr tarafindan yayimlanan ders kitabinda SBK ’ye iliskin bilgilerin
daha ¢ok metin igerisinde verildigi, MEB ders kitabinda ise metin i¢erisinde yer verilmesinin yani sira bilgi
kutucuklarinda, poster hazirlama ve diger etkinliklerde ele alindigi bulunmustur.

Ortaokul fen bilimleri ders kitaplarinda yenilenebilir enerji kaynaklarinin sosyobilimsel baglamda
ele alinma durumu incelendiginde ise 6. smif seviyesindeki her iki kitapta da yenilenebilir enerji
kaynaklarinin “cevreye zarar vermeyen enerji kaynaklar1” olduklar1 yoniindeki vurgunun 6n plana ¢iktigi
goriilmektedir. 8 smif seviyesindeki kitaplar incelendiginde ise yenilenebilir enerji kaynaklarinin olumlu
ve olumsuz yoOnlerinin sorgulanmasina yonelik yalnizca beyin firtinasi (8A) ya da tartisma (8B)
etkinliklerinin oldugu bulunmustur. Bu baglamda 6. ve 8. smf ders kitaplar1 genel olarak
degerlendirildiginde ise problem senaryolari, ikilem kartlari, kavram karikatiirleri vb. gibi 6grencilerin bu
konular1 sosyobilimsel agidan ele almalarina yonelik herhangi bir materyal ya da etkinlik bulunmadigi
goriilmektedir. Degerlendirme amagl olusturulan sorular incelendiginde ise her iki sinif diizeyinde de genel
olarak enerji kaynaklarinin hangilerinin yenilenebilir enerji kaynagi olup olmadigina iliskin sorular yer
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almakla birlikte sadece 6. sinifta yer alan 6A kodlu kitapta “yenilenebilir enerji kaynaklarinin olumlu-
olumsuz yonlerine tiger adet drnek yazin” ve “yenilenebilir enerji kaynaklariin yayginlagmasi diinyamiz
nasil etkiler?” ifadesi bu kitapta ilgili konularin sosyobilimsel bakis agisiyla yer alinmasina yonelik olumlu
ancak yetersiz bir ¢caba olarak degerlendirilebilir. Buna paralel olarak Isik (2023) sosyobilimsel konularin
ortaokul fen bilimleri ders kitaplarinda nasil ve ne dlgiide ele alindigini inceledigi arastirma sonuglarina
gore belirlenen sosyobilimsel konularn olumlu ve olumsuz yonlerinin bir arada sunulmadigi ve
sosyobilimsel muhakeme becerilerini gelistirmek i¢in yeterli olmadig1 sonucuna ulagsmigtir. Ayrica, Et’in
(2023) ortaokul fen bilimleri ders kitaplarinda sosyobilimsel bir konu olarak yenilenebilir enerji kaynaklari
konusuna yonelik etkinliklere yer verilmedigi bulgusu da bu arastirmadaki bulgular1 destekler niteliktedir.

Ortaokul fen bilimleri ders kitaplarinda yenilenebilir enerji kaynaklarina sosyobilimsel olarak yer
verilme durumu Liu, Lin ve Tsai’nin (2010) “ekolojik”, “etik-estetik”, “bilimsel-teknolojik” ve
“sosyoekonomik” agilardan degerlendirildiginde ise benzer sekilde yeterli vurgunun yapilmadigi
goriilmektedir. Ozellikle 6. simf seviyesindeki fen bilimleri ders kitaplarmndan olan 6B kodlu kitapta
yenilenebilir enerji kaynaklariin bu siniflandirmaya gore hicbir kategoride sosyobilimsel bir konu olarak
ele alinmadig1 goriilmektedir. 6A kodlu kitapta ise yalnizca “ekolojik” agidan sinirli olarak deginildigi
bulunmustur. 8. smif ders kitaplar1 incelendiginde ise 8A kodlu kitapta ¢evre kirliligi, biyogesitlilik, yer
sekilleri (arazi ¢okmesi), alt yap/ kurulum gereksinimleri, insanlar iizerine etkisi (saglik), insanlara is
imkéni saglanmasi ve disa bagimlilik agisindan ilgili sinif diizeyinde ele alinan hidroelektrik, jeotermal ve
riizgar enerjisine yer verilirken; 8B kodlu kitapta bunlara hi¢ deginilmemesi dikkat ¢ekicidir. Bugunki
bilgimize gore Liu, Lin ve Tsai’nin (2010) smiflandirmasini ders kitaplarindaki SBK ile iligkilendiren
herhangi bir ¢alisma bulunmamakla birlikte katilimeilarin kararlarinin irdelendigi gesitli ¢alismalarda bu
kategorilere yer verildigi goriilmektedir. Ornegin, Zidny, Laraswati ve Eilks (2021) ortadgretim ve
yiksekogretim O6grencilerinin kimyasal kavramlar1 uygulamalarina iliskin en ¢ok ekolojik ve en az etik-
estetik / bilimsel-teknolojik argiimanlar iirettiklerini bulmustur. Oztiirk ve Leblebicioglu (2015) ise cevre
orguth tyeleri, yore halki, sorumlular vb. gibi farkli kesimlerdeki kisilerin hidroelektrik santraller
konusunda kararlarin1 ekolojik, bilimsel-teknolojik, sosyoekonomik ve etik-estetik agidan inceledigi
calisma sonuglarina gore hidroelektrik santrallerin durdurulmasi yoniinde karar veren katilimcilarin daha
¢ok sosyoekonomik ve ekolojik agidan; devam etmesi yoniinde karar verenlerin ise sosyoekonomik ve
bilimsel-teknolojik agidan degerlendirdiklerini bulmustur. flgili calismalar incelendiginde fen bilimleri ders
kitaplarinda oldugu gibi ekolojik irdelemenin 6n plana ¢ikmasi s6z konusudur. Benzer sekilde Et’in (2023)
yenilenebilir enerji kaynaklari ilgili etkinliklerin daha ¢ok g¢evresel perspektif ile ilgili olduguna iliskin
bulgusu ekolojik anlayisi desteklemektedir. Zhang vd. (2023) ortaokul ve lise 6grencilerinin 6grencilerin
anlamli tartigmalara girebilmeleri, gerekli kanit ve agiklamalar1 yapabilmeleri noktasinda yeterli arka plan
bilgisine sahip olmadigini ileri siirmektedir. Bu baglamda gelecekteki ortaokul fen bilimleri ders
kitaplarinda yenilenebilir enerji kaynaklarina iligkin bilgilere yer verilirken ekolojik”, “etik-estetik”,
“bilimsel-teknolojik” ve “sosyoekonomik™ agilardan degerlendirmelerine olanak saglayacak nitelikte igerik
Olusturulmasi onerilebilir.

Fen egitimcilerinin genel olarak ders kitaplariin fen 6gretiminde ve 6greniminde ¢ok dnemli bir
rol oynadig1 konusunda goriis birligine sahip oldugu bir gercektir (Ramnarain ve Chanetsa, 2016).
Dolayisiyla yenilenebilir enerji kaynaklarina iligkin sosyobilimsel bir anlayis kazanmak adima ortaokul fen
bilimleri ders kitaplarinin incelenmesine yonelik ¢alisma bulgularinin gelecekte yazilmasi planlanan
kitaplara yol gosterici olmasi sebebi ile katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu nedenle hazirlanacak giincel
ders kitaplarinda Owens ve Sadler’in (2023) ¢alismasinda oldugu gibi 6gretmen ve 6grenciler tarafindan
SBK uygulamalarini kolaylastirict SE modeline dayali olarak hazirlanan SBK etkinliklerine yenilenebilir
enerjiler konusu baglaminda yer verilmesi 6nerilebilir. Bununla birlikte aragtirmadan elde edilen bulgulara
gore tercih edilecek ders kitabimin yenilenebilir enerji kaynaklarina iligkin sosyobilimsel bakis agis1 elde
etmede Onemli bir rol oynayacag1 dikkate alindiginda iceriklerin bu denli farklilagsmasinin 6grencileri
olumsuz olarak etkileyebilecegi sdylenebilir. Bu baglamda farkli yaym evleri tarafindan yayimlanan fen
bilimleri ders kitaplarinin igeriginin olusturulmasinda belli standartlarin olusturulmasi ve denetiminin alan
uzmanlari tarafindan yapilmasi 6nerilebilir.
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