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0z

Bu ¢aliymanmin amaci, ortaégretim felsefe dersinde aktif 6grenme tekniklerinin kullanimina
yonelik ogretmen goriislerini belirlemektir. Nitel arastirma deseniyle yiiriitiilmiis bu ¢alismada
ogretmenlerin  olguyu agiklayacak birincil kisiler olmasi nedeni ile olgubilim yontemi
kullanmimistir. Bu kapsamda arastirmanin ¢alisma grubunu, 2016-2017 egitim-ogretim yilinda
Milli Egitim Bakanhgina bagh Kahramanmaras ilindeki farkl ortadgretim kurumlarinda gorev
yapan 10 felsefe 6gretmeni olusturmustur. Arastirmada veri toplamak igin yart yapilandirilmig
gortisme formu kullanilmigtir. Verilerin analizinde icerik analizi tekniginden faydalanilmigtir.
Verilerin analiz siirecinde ¢alismamn amacina uygun, literatiir dogrultusunda tema, alt tema ve
kodlar olusturulmustur. Olusturulan tema ve kodlar gorsellestirilerek yorumlanmistir.
Ogretmenlerin kullandiklar: aktif éSrenme tekniklerinin soru-cevap, beyin firtinasi, kavram
haritasi, oérnek olay, tartisma, hikdye, alti sapkali diisiinme oldugu sonucuna ulasilmigtir.
Ogretmenler aktif 6grenme tekniklerinin dersi eglenceli hdle getirme, dersin verimini arttirma,
kalict dgrenmeyi saglama, dikkati arttirma, derse yonelik dnyargyn kirma, dzgiiveni arttirma,
ogretmen-6grenci iletisimini arttirma ve ogrencinin degerlilik bilincini arttirma  seklinde
ogrenciye bircok avantaj sagladiginmt belirtmiglerdir. Son béliimde ise arastirmanin sonuglari
tartisilmis ve oneriler sunulmugtur.

Anahtar Sozciikler: Aktif Ogrenme, Aktif Ogrenme Teknikleri, Felsefe Ogretim Programa.

ABSTRACT

This study was motivated to reveal teachers’ views on the use of active learning techniques in
Philosophy class which is offered as a compulsory part of secondary education curriculum in
Turkey. Phenomenological design was adopted in the study considering the fact that the sampling
was constituted by the teachers who were supposed to explain the given phenomenon.
Accordingly, 10 philosophy teachers working at various institutions of secondary education
affiliated to the Ministry of National Education (MoNE) in Kahramanmaras in 2016-2017
Academic Year, Turkey participated in the research. The data were collected through a semi-
structured interview form developed by the researchers. Themes, subthemes and codes were
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constructed based on the results obtained from content analysis and existing literature.
Subsequently, they were illustrated and discussed/ interpreted. The findings have shown that such
active learning techniques as question-and-answer drills, brain storming, conceptual mapping,
cases, discussion, storytelling, and six-thinking-hats are frequently used by the teachers. The
participants have also reported that these techniques are exclusively useful in making classes
enjoyable, increasing efficiency of the classes, making learning permanent, increasing attention
and self-confidence, eliminating prejudices against the class, improving teacher-student
interaction, and improving students’ feeling of worthiness. The study concludes with the
discussion of the findings, and practical implications.

Keywords: Active Learning, Active Learning Techniques, Philosophy Curriculum
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GIRIiS

Toplumlarin idealize ettikleri insan ozellikleri tarihsel siire¢ icerisinde toplumsal,
ekonomik, siyasal ve bilimsel degisime bagl olarak farklilasmaktadir. i¢inde yasanilan
modern toplumda ise idealize edilen insan Ozellikleri; yaratici ve esnek diisiinebilen,
edinmis oldugu bilgiyi; nerede, ne zaman, nasil kullanmasi gerektigini bilen, kendi
ogrenme stilinin farkinda olan ve bunu &grenme siirecinde etkili bir sekilde
kullanabilen,  gruplarla etkili c¢alisabilen, problem ¢ozebilen ve etkili iletisim

becerilerine sahip olan seklinde siralanabilir (Ocak, 2010).

Ogrencinin 6grenme siirecinde pasif kaldig1, diisiincelerini ifade etme adma ortaminin
siirlt oldugu, problemlerin olasi ¢dziimlerinin diisiiniilmedigi (Harmin, 2006; Redish,
2003), ogretmen merkezli 6gretim tekniklerinin kullanildigi (Michael ve Modell, 2003)
geleneksel smiflarda  bahsedilen o6grenci  Ozelliklerinin  kazandirilmast  olasi
goriinmemektedir (Nielson ve Kolmos, 2010). Yukarida bahsedilen ozelliklere sahip
bireylerin yetismesi igin egitim uygulamalarinin ve 6grenme- Ggretme siirecinin bu
dogrultuda planlanmasi gerektigi {izerinde durulmus ve egitimciler yeni arayislarin
icerisine girmislerdir (Shacham ve Biton, 2009). Bu arayisin sonucu aktif 6grenme ve

aktif 6grenme teknikleri glindeme gelmistir.

Aktif 6grenme Prince (2004) Winterbottom (2015) tarafindan bireyin; bilginin
olusturulmasinda, anlagilmasinda aktif oldugu anlamli 6grenme aktiviteleri yaptig1 ve
bu 6grenme aktivitelerinin neler oldugu iizerine diisiinmesi seklinde tanimlanmaktadir.
Genel olarak aktif 6grenme; 6grenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi ve
ogrenme siirecinde fikren ve bedenen aktif oldugu, 6grenme siirecinin gesitli yonleri ile
ilgili karar alma ve 6z diizenleme yapma firsatlarinin 6grenene verildigi, siire¢ sonunda
kalict ve anlamli 6grenmelerin gergeklestigi bir 6grenme siireci olarak tanimlanabilir
(Acikgoz, 2011; Celik, Senocak, Bayrakc¢eken, Taskesengil ve Doymus 2005).
Ogrenme esnasinda 6grencinin aktif rol aldig1 ve bu esnada etkilesime dayali farkl
ogrenme teknikleri kullanildigr i¢in aktif 6grenme 6grenen merkezli bir siire¢ olarak

ifade edilir (Prentless, 2006; Winterbottom, 2015).
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Wilke (2003) aktif 6grenmenin &zelliklerini; 6grencinin 6grenme siirecine aktif katilima,
bilginin aktarilmasindan daha ¢ok 6grencinin bilimsel diisiinme becerilerini kullanmast,
ogrencilerin yiiksek diizeyde diisiinme becerilerine sahip olmast ve O6grencinin

ogrenmeye iliskin tutumunu, ilgisini ve inancini kesfetmesi olarak belirtir.

Aktif 6grenme siirecinden beklenen sey; anlamli 6grenmenin gergeklesmesi, 6grencinin
derslere ve 6grenmeye iliskin olumlu tutum sergilemesi, bilginin akilda kaliciliginin
artmasi, Ogrenciler arasinda iletisimin gelismesi, dgrencinin 6z diizenleme becerisi
kazanarak bagimsiz bir dgrenici olmasidir (Barrows, 1986; Ebert, Brewer ve Allred,

1997; Hammer, 1996; Pintrich, 1989).
Felsefe Ogretim Program

Felsefe dersi II. Mesrutiyet’ten sonra ortaggretimde yer almaya baslamistir. 1910
yilinda sultanilerin agilmasiyla birlikte ikinci devre 6gretim programinda okutulmaya
baslanmis ve cumhuriyete kadar sultanilerde okutulmaya devam etmistir (Biger, 2013).
Cumbhuriyetten sonra ise ilk felsefe programi, 1924 yilinda hazirlanmis ve 2016 yilina
kadar 12 kez gesitli sekillerde degisiklige ugramistir (Oktay ve Sakar, 2014; Kiziltan,
2014; Manav, 2015). Felsefe dgretim programindaki 13. degisiklik ise 2016-17 egitim -
ogretim yilinda yapilmig ve program 2017 - 18 egitim - &gretim yilindan itibaren

uygulanmaya baslanacagi karar1 Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan alinmistir.

Yeni hazirlan felsefe 6gretim programi ile iist diizey biligsel becerilere (elestirel,
analitik, diisiinen, sorgulayan, yorum yapan vb.) sahip, akademik ve sosyal anlamda
basarili, Ogrendiklerini  Onceki Ogrenmeleri ve farkli disiplin alanlariyla
iligkilendirebilen, edindigi bilgi, beceri, tutum ve davraniglar1 giinliikk hayatina
aktarabilen, agik fikirli, liderlik ve girisimcilik ruhuna sahip, merak eden, aragtiran

bireyler yetistirmek amaglanmistir (MEB, 2017).

Literatiirde ise felsefe dersinin amaci; Ogrencilerin yasadiklar1 diinyayi, toplumu,
kendilerini anlamaya yonelik bir ¢aba icerisinde olmasint; olaylara ve olgulara ¢ok
yonlii bakabilen, problemleri fark edebilen, bagimsiz, elestirel ve analitik diisiinme

becerilerine sahip bilingli bireyler olmasini, ¢evremizde yasanan olaylar1 elestirel bir
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bakis agistyla anlamasini, diigiincelerini ¢eliskiye diismeden ifade etmesini, baska
fikirlerle {izerine tartisma yapmasini, insan iligkilerde hos goriilii olmasini, farkli
goriislere saygili olmasini saglamak seklinde ifade edilmistir (Akdag, 2011; Kale,
1994; Kiziltan, 2012; Unsal, 2016).

Ogretim programinda yer alan ve literatiirde bahsedilen felsefe dersinin amagclarinin
gergeklestirilmesinde bazi problemler yasandigt sdylenebilir. Bu problemler 6grenciden
kaynaklanabildigi gibi dersin yapisindan da kaynaklanabilmektedir. Ogrenciden
kaynakl1 problemler; 6grencilerin derse ilgilerinin az olmasi, olumsuz 6n yargilarinin
olmas1 seklindedir.(Biger, 2013; Unsal, 2016). Dersin yapisindan kaynakli problemler;
anlagilmasmin gii¢, oldukca soyut ve karmasik olmasi (Bassham ve Austin, 2008;
Popkin ve Stroll, 1993; Rosenberg, 1996; Unsal, 2016 ), uygulama ve pratikten daha
¢ok teorik olmasi (Bassham ve Austin; Elias ve Merriam; Suissa, 2008) seklindedir.
Yukarida bahsedilen problemleri ¢6zmek (Anderson, 2003) ve felsefenin dgrencilerin
hayatlarina katacagi anlami gdstermek adina aktif 6grenme teknikleri felsefe dersinde
kullanilabilir (Des ve David, 2009). Alanyazin incelendiginde aktif 6grenme
tekniklerinin 6grencinin akademik basarisina, derse yonelik tutumuna, bilginin
kaliciligmmi ve yaraticilign gelistirmeye doniik olarak olumlu etkileri oldugu tespit
edilmistir (Aksu 2005; Aydede ve Maytar 2009; Kartal, 2007; Siizen 2007; Wilke,
2004; Tirksoy ve Taslhidere, 2016).

Diger taraftan 2017 felsefe 6gretim programinda 6grencilere kazandirilmasi amaglanan
bilgi, beceri, tutum ve degerlerin aktarilmasi; siirecinin etkili, verimli bir sekilde

planlanmasi ve yonetilmesi i¢in de 6gretmenlere su Oneriler siralanmustir:

Ogrencilerin bireysel farkhiliklarmi (ilgi, dgrenme hizi, hazir bulunusluk diizeyi,
o0grenme stili vb.) dikkate alarak farkli 6gretim yontemi ve teknikler kullanilmali, siireg
icerisinde Ogrencilerin gelisimleri ve ilerlemeleri dikkate alinarak farkli ve g¢esitli
Ogretim strateji, yontem ve tekniklerinden yararlanilmali, yapilacak etkinlik ve
calismalar Ogrencilerin yeni edindikleri bilgi ve becerileri Onceki Ggrenmeleri ile

iliskilendirmelerine imkan verecek sekilde uygulanmalidir (Meb, 2017).
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Esasinda hem bu oOnerilerin uygulanabilmesi hem de felsefe dgretiminde karsilasilan
problemlerin ¢dziilebilmesinin aktif 6grenme tekniklerinin felsefe dersinde etkin bir

sekilde kullanilmasryla miimkiin olabilecegi soylenebilir.

Ancak felsefe dersinde aktif 6grenme tekniklerinin etkili bir sekilde kullanilabilmesi
Ogretmenlerin aktif 6grenme teknikleri konusundaki bilgilerine ve yeterliliklerine
baglhdir. Literatiir incelendiginde felsefe 6gretmenlerin aktif 6grenme teknikleri ile ilgili
goriislerini (bilgi, yeterlik ve algilarini) ortaya koyan bir ¢alismanin olmadig: tespit
edilmistir. Bu durum aragtirmaci tarafindan eksiklik olarak gorilmiis, durumun
arastirillmasina karar verilmistir. Bu acidan arasgtirmanin problem durumu; felsefe
Ogretmenlerinin aktif 6grenme tekniklerinin ne kadarinin farkinda oldugu, hangilerini
derste aktif bir sekilde kullanabildigi ve kullandiklar aktif 6grenme tekniklerini tercih
nedenlerinin ne oldugu seklinde olusturulmustur. Bu kapsamda asagida yer alan

sorulara cevap aranmugtir.

1. Felsefe dersinde kullanmis oldugunuz aktif 6grenme teknikleri ve bu teknikleri

kullanma gerekgeleriniz nelerdir?

2. Felsefe dersinde aktif &grenme tekniklerini kullanmanin &grenciye sagladigi

avantajlar nelerdir?

3.Felsefe dersinde aktif Ogrenme tekniklerini kullanirken hangi zorluklari

yasamaktasiniz?

4. Aktif Oogrenme tekniklerinin felsefe dersinde daha etkin kullanabilmesi igin

Onerileriniz nelerdir?
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YONTEM

Bu béliimde arastirmaninin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araci ve verilerin analizi
hakkinda bilgiler verilecektir.

Arastirma Deseni

Bu calisma nitel aragtirma yontemine dayali olarak gergeklestirilmistir. Arastirmada
felsefe 0gretmenlerinin derste kullanmig olduklari aktif 6grenme tekniklerine iligkin
deneyim ve algilarmi belirlemek amaci tasidigindan olgubilim deseni kullanilmustir.
Olgubilimde temel amag bir fenomen/olay/kavramla ilgili olarak bireyin algilarm,
deneyimlerini, yilikledigi anlamlar1 incelemek veya agiga ¢ikartmaktir (Bas ve Akturan,

2008; Giiler, vd., 2015).

Calhisma Grubu

Arasgtirmanin ¢aligma grubunu, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim
Bakanligina bagli Kahramanmaras ilindeki farkli ortagretim kurumlarinda gérev yapan
10 felsefe 6gretmeni olusturmustur. Bu saymnin fenomolojik arastirmalar igin yeterli
oldugu soylenebilir (Cresswell, 2013). Bu aragtirmada olgubilim deseninde incelenen
olguya yonelik zengin ve derin veri setine ulasabilmek i¢in drneklem se¢iminde amagh
orneklem tekniklerinden maksimum ¢esitlilik 6rnekleme teknigi kullanilmigtir (Patton,
2002). Bu teknige uygun olarak farkli okul tiirlerine, farkli cinsiyetlere ve farkli
mesleki kideme sahip dgretmenlerle goriisme gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma

grubuna iligkin bilgiler Tablo 1° de verilmistir.
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Tablo 1. Calisma Grubuna {liskin Demografik Bilgiler

Cinsiyet Okul Tiirii Kidem Egitim Durumu
K Anadolu Lisesi 14 Yiiksek Lisans
E Meslek Lisesi 11 Lisans

K Anadolu Lisesi 16 Lisans

E Meslek Lisesi 12 Lisans

K Anadolu Lisesi 19 Lisans

E Sosyal Bilimler Lisesi 22 Lisans

E Anadolu Lisesi 17 Lisans

K Anadolu Lisesi 14 Lisans

E Teknik Lise 10 Lisans

E Anadolu Lisesi 16 Lisans

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin dordi kadin, altis1 erkektir. Besi Anadolu lisesinde,
ikisi meslek ve teknik lisede, biri de sosyal bilimler lisesinde gorev yapmaktadir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenler on yil ila yirmi yillik kideme sahiptir. Dokuzu lisans,

biri ise yiiksek lisans mezunudur.
Arastirmada Verilerin Toplanmasi ve Analiz Edilmesi

Arastirmada veri toplamak i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmustir.
Gorlisme formunda yer alan sorular aragtirmanin amaci ve alanyazini dikkate alinarak
arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir. Hazirlanan sorular aktif 6grenme konusunda
uzman, alan egitimcisi ve program gelistirme uzmanlarmin goriiglerine sunulmus,
gerekli ekleme ve c¢ikarma islemleri dogrultusunda goriisme sorularina son sekli
verilmistir. Goriisme formu iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde aragtirmanin
katilimcilar1 hakkinda demografik bilgileri belirlemeye yonelik sorular yer alirken,
ikinci boliimde ise felsefe dersinde ogretmenlerin aktif Ogrenme tekniklerini
kullanmalarma iligkin goriislerini belirlemeye yonelik agik uglu dort soru yer

almaktadir.
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Verilerin analizinde nitel yaklagim kapsaminda igerik analizi yonteminden
faydalanilmustir. Icerik analizi; bir veya bircok metnin icindeki sozciiklerin kavramlarin,
temalarin, deyimlerin, karakterlerin varliklarin1 belirlemek ve toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagsmaktir (Kiziltepe, 2015). Yapilan igerik
analizi sonucunda ¢alismanin amaci ve literatiir dogrultusunda tema, alt tema ve kodlar

olusturulmustur. Olusturulan tema ve kodlar gorsellestirilmis ve yorumlanmastir.
Gecerlik ve Giivenirlik

Merriam’a (2013) gore nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirligin saglanmasi
arastirmanin etik bir bigimde gergeklestirilmesi ile yakindan ilgilidir. Arastirmanin etik
bir bicimde gerceklestirilmesi i¢in katilimcilarin aragtirmada goniillii olmasina 6zen
gosterilmis katilimcilara aragtirma hakkinda bilgi verilmis, arastirma siirecinde
katilimeilarin kimlikleri gizli tutulmus ve katilimcilara K-1, K-2 seklinde belirli kodlar

verilmistir (Berg ve Lune veTurner, 2015).

Arastirmanin gegerligini artirmak igin aragtirmanin asamalari (arastirma deseni, ¢aligsma
grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi, verilerin ¢éziimlenmesi ve bulgularin
yapilandirilisi) ayrintili olarak tanimlanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Gegerlik igin
yapilan diger iglem ise dogrudan alintilara yer verilerek okuyucularin inandiriciliklari
arttirllmaya ¢aligilmasidir. Johnson ve Chiristensen ise (2004) nitel arastirmada
katilimeilarin - 6zellikleri ile 1ilgili bilgi verilmesinin de arastirmanin gecerligini
arttiracagini belirtmistir. Bu agidan aragtirmada katilimeilara iliskin bilgiler Tablo’1 de

verilmistir.

Verilerin analizi siirecinde tema ve kodlarin ¢ikartilmasi iki arastirmaci tarafindan
oncelikli olarak birbirinden bagimsiz sekilde gergeklestirilmis, daha sonraki asamada
arastirmacilar bir araya gelerek karsilastirma yapilmis, ve tema ve kodlar konusunda

uzlasma saglanmaya calisilmistir (Creswell, 2013).



Felsefe dersinde aktif 6grenme tekniklerinin kullanima... 1022

BULGULAR

Arastirmanin birinci problemi “Felsefe &gretmenlerinin felsefe dersinde kullanmig
olduklar1 aktif 6grenme teknikleri ve bu teknikleri kullanma gerekgeleri nelerdir?”
seklinde diizenlenmistir. Bu soruya iligkin elde edilen bulgular tema ve alt tema olarak

Sekil 1 ve 2’de gorsellestirilmistir.

Soru-Cevap
f=8

Kavram Beyin
Haritasi firtinasi

f=3 f=4

Aktif

Ogrenme
Ornek olay Teknikleri Alt sapkal

diisiinme

f=4 fe1

Sekil 1. Ogretmenlerin kullandiklar aktif grenme teknikleri

Sekil 1 Incelendiginde dgretmenlerin soru-cevap, beyin firtinasi, kavram haritasi, 6rnek
olay, tartigma, hikaye, alt1 sapkali diisiinme tekniklerini kullandiklar1 gériilmektedir. Bu

teknikleri kullanmalarina iliskin nedenler ise Sekil 2°de gorsellestirilmistir.
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=1

Konu icerigine \‘ Ogrenci katilimini

uygun olmasi f=2 saflamak f=2

Kalici Derseilgiyi
dgrenme icin artirmak f=2
=1 \ o
Dersi ! ! Anlamli 8grenme
somutlastirmak | ! gerceklestirmek
=1 Tercih Nedeni

|

1

Sekil 2. Aktif 6grenme tekniklerini tercih nedenleri

Felsefe 6gretmenleri aktif 6grenme tekniklerini tercih nedenlerini; derse ilgiyi arttirmak,
kalici ve anlamli 6grenmeyi gerceklestirmek, 6grenci katilimini saglamak, dersi
somutlagtirmak seklinde belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu konuya iliskin goriislerinden

ornekler asagida sunulmustur.

K-1 “Soru-cevap, kavram haritalari, 6rnek olay ve tartisma yontem tekniklerini
kullantyorum. Ogrencilerin ders ilgisini artirmak icin, kalic1 6grenme igin kullaniyorum.
Ozellikle kavram haritalari, 6zellikle 6grencilerin kavramlar1 daha iyi anlamasini

sagliyor. Bunlar da dersin verimliligini artirtyor.”

K-2) “Derslerimde daha ¢ok soru - cevap yontemi, gorsel sunum, hayatin i¢inden
hikayeler, beyin firtinasi yontem ve teknikerini uyguluyorum. Ciinkii 6grencilerin derste
daha etkin katilimlarini saglamak, derse olan dikkatin ve odaklamanin saglanmasi igin
bu yontemleri uyguluyorum. Felsefe dersi soyut bir ders oldugu i¢in daha somut hale

getirmeye ¢alistyorum bu yontemlerle.”

K-6) “Genelde soru cevap teknigi, miinazara teknigi, video ve sunumlar kullanryorum.
Felsefe dersi diisiinmeye dayali bir ders oldugu icin ve fikirlerini ifade etmeleri igin

kullantyorum. Kavram haritalar1 ve beyin firtinasini kullantyorum.”
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K-10) “Diiz lise ve meslek liselerinde calisgtigim i¢in fazla yontem ve teknikleri
kullanmiyoruz. Yine de en ¢ok takip ettigim yOntem, beyin firtinasi ve tartigma
yontemidir. Diger yontemleri kullanmay1 istiyorum, ancak &grencinin ilgisizligi

vazge¢meme neden oluyor.”

Aragtirmanin ikinci alt problemi, “Aktif 6grenme tekniklerinin 6grenciye sagladig
avantajlar nelerdir?” seklindedir. Bu probleme iliskin elde edilen bulgular, tema ve alt

tema olarak Sekil 3’ te gérsellestirilmistir.

agisindan

Sekil 3. Aktif 6grenme tekniklerinin avantajlari

Aktif 6grenmenin 6grenciye sagladigi avantajlara yonelik 6gretmen goriisleri ders

acisindan ve psikolojik acidan olmak tizere iki tema altinda degerlendirilmistir. Ders
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acisindan sagladigi avantajlar; Ogrenmeyi eglenceli héle getiriyor, dersin verimini
artirtyor, kalict 0grenmeyi sagliyor, derse dikkati arttiriyor seklindedir. Psikolojik
acidan sagladigi avantajlar ise onyargry1 kirtyor, 6zgiiveni arttirtyor, 6gretmen dgrenci
iletisimini arttirtyor, dgrencinin degerlik bilincini arttirtyor, seklindedir. Ogretmenlerin

bu konuya iliskin goriislerinden 6rnekler asagida sunulmustur.

K-1) “Ders daha verimli oluyor, derse etkin katilim saglaniyor, bunlarin sonucu olarak
kalicilik gergeklestigini gézlemliyorum. Dersin kazanimlar1 daha ¢abuk elde ediliyor

(kolay 6grenme).

K-2) “Birlikte ders isleme kalic1 6grenmeyi saglama, dersi ve konuyu daha ilgi ¢ekici
hale getrime, derse ve konuya odaklanma ve dikkatini toplama bu yontem ve teknikler

icin dgrenci igin avantajlar sagladigimi gézlemliyorum.”

K-6) “Hem 6gretmen agisindan hem de 6grenci acisindan aktiflik sagliyor. Ogrenciler
acisindan yaraticiliklarini arttiriyor, diislinmelerini sagliyor, kalici 6grenme saglaniyor.

Ogretmenin kendini gelistirmesini saglyor.”

K-10) “Aktif Teknik ve yontem sayesinde ders siirekli 6gretmenin anlattig1 bir tarzdan
degil de 6gretmen ve dgrencinin karsilikli etkilesim halinde bir tarzdan gegiyor. Bu da

dersin daha keyifli olmasini sagliyor.”

Arastirmanin {iglincli alt problemi “Felsefe dersinde aktif O6grenme tekniklerini
kullanirken herhangi bir zorluk yasamakta misiniz?” seklinde diizenlenmistir. Bu soruya
iliskin elde edilen bulgular tema, alt tema ve kodlar seklinde gorsellestirilerek Sekil 4’te

sunulmustur.
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Sekil 4. Aktif 6grenme tekniklerini kullanma konusunda zorluk yasama durumu

Sekil 4 incelendiginde aktif 6grenme tekniklerini kullanma konusunda zorluk yasanip
yasanmadigina iliskin olarak 6gretmenlerin goriislerinden zorluk yasanmadigi ve zorluk
yasandigini seklinde iki temaya ulasilmistir. Zorluk yasayanlar temasindan 6grenciden
kaynakli zorluklar, d6gretmenden kaynakli zorluklar ve dersin ozelliginden kaynakli
zorluklar olmak iizere ii¢ alt temaya ulasilmistir. Ogrenciden kaynakli zorluklar;

Ogrencinin 1ilgisizligi, 6grencinin derse yonelik olumsuz 6n yargisi; Ggretmenden
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kaynakli zorluklar; teknoloji kullanma konusunda yetersizlikler, aktif O6grenme

yontemlerini tam bilememe, dersten kaynakli zorluk ise dersin soyut olmasidir.

K-3) “Teknolojik temelli yontem ve teknikleri kullanirken olduk¢a zorlantyorum. Neyi,
nasil yapacagimi karistirtyorum. Kullanmanm da 6grenci agsindan da iyi olacagim

disiiniiyorum ama...”

K-8) “Felsefe dersindeki konular diisiiniirlerin goriisleri baglaminda ele alindigi igin
bilgisayar ve akilli tahta kullanim1 yetersiz kalmakta hem de diger teknikleri kullanirken
zorlanmaktay1z. Ornegin; balik kilgig1 gibi neden - sonuca dayali yéntem ve teknikleri
kullanmryorum. Ciinkii felsefede neden - sonug iliskisi diye bir sey yok. Sadece

sorgulama ve anlamlandirmaya ¢alistyoruz.”

K-11) “Biz tniversitede egitimimiz siiresince bu yontemleri ¢ok ayrintili gérmedik.

Bundan dolay1 bir kismini bilmiyorum. Bir kisminin ise nasil yapacagimi bilmiyorum.”

K-12) “Felsefe 6gretmeni olarak kendimi yetersiz degil ama savunmasiz hissettigim an
ogrencinin dersime karsgi oldugu 6n yargili olmasidir. Bu 6n yargt onlart derse aktif

olarak katmamda beni olduk¢a zor duruma diisiiriiyor.”

Arastirmanin son problemi ise “Aktif 6grenme tekniklerini felsefe dersinde daha etkin
bir sekilde kullanabilmek i¢in neler yapilabilir?” seklinde diizenlenmistir. Bu soruya
iligkin elde edilen bulgular, tema ve kodlar seklinde gorsellestirilerek Sekil 5°te

sunulmustur.
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Sekil 5. Aktif 6grenmenin daha etkin kullanilabilmesi i¢in neler yapilabilir?

Aktif 6grenmenin daha etkin kullanilabilmesi i¢in Ogretmenler, Onerilerini; 6gretim
programi daha ilgi ¢ekici hale getirilebilir, 6gretmenlere hizmet i¢i egitim verilmeli,
materyal destegi saglanmali, yontem se¢iminde destek saglanmali, EBA’nin igerigi
zenginlestirilmeli ve 6gretim programi daha somut hale gelmeli seklinde siralamislardir.

Ogretmenlerin bu konuya iligkin goriislerinden érnekler asagida sunulmustur.

K-2) “Hangi konu veya ders i¢in hangi yontem ve tekniklerin uygulanmasi gerektigi ile

ilgili calismalar yapilabilir. En azindan kilavuz kitaplar yayimlanabilir.”

K-5) “Ogretmenler teknolojik agidan ve materyal hazirlama agisindan daha aktif olmali,
Ogretmenlere bu konuda hizmet i¢i egitim verilmeli, egitim dort duvar arasindan

cikarilmali, felsefenin giinliik hayat ile baglantis1 kurulmali.”

K-3) “EBA gibi egitim aglarinin yayginlastirilmast lazim. Aktif 6grenme ydntemleri

kullanmak i¢in yeterli 6gretim materyali olmali, bu konuda destek saglanmali.”

K-10) “Bizim okulda genel olarak &grencilerimizin kendilerini ifade etme potansiyeli

diisik oldugundan bu konuda birtakim sikintilar yasamaktayiz. Felsefi konular
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giincellestirip, program daha somut hale getirilerek, 06grencilerin seviyesine inerek

onlarin da kendilerini ifade etmesini saglayabiliriz.”
Sonuc, Tartisma ve Coziim Onerileri

Aragtirmanin birinci alt problemine iliskin olarak 6gretmenlerin kullandiklarr aktif
o0grenme tekniklerinin soru-cevap, beyin firtinasi, kavram haritasi, 6rnek olay, tartisma,
hikaye, altt sapkali diisinme teknigi oldugu sonucuna ulasilmigtir. Bu sonucu;
Calikkaya ve Kus’un (2009) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kullandiklar1 yontem ve
teknikleri belirlemek amaciyla yapmis oldugu caligmada 6gretmenlerin en ¢ok soru-
cevap, tartisjma ve kavram haritalar1 yontemini kullanmis olduguna yonelik elde ettigi
sonucu ile Demirkan ve Saragoglu’nun (2016) caligmasinda 6gretmenlerin gosterip
yaptirma, soru cevap, tartisma, egitsel oyunlar, beyin firtinasi, istasyon, alt1 sapkali
diisinme, yontem ve tekniklerini de kullandiklarma yonelik elde etti§i sonug
desteklemektedir. Benzer bir sekilde Timur ve Imer’in (2012) yapmus olduklari
calismada fen ve teknoloji 6gretmenlerinin en ¢ok kullandiklar1 yontem ve teknikler
icerinde soru sorma, beyin firtinasi, kavram haritas1 soru cevap, gosterip yaptirma,
egitsel oyun, tartisma, 6rnek olay oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu arastirmalarda
kismen de olsa brans degiskenine bagl olarak farkli teknikler kullanildigina yonelik
sonuglar elde edilse de benzer olarak kullanilan 6gretim tekniklerinin daha fazla oldugu
belirtilebilir. Yilmaz, Cihan ve Sahin’in (2006) yapmis olduklar1 ¢alismada ise felsefe
Ogretmenlerinin en g¢ok kullandiklar1 yontemler igerisinde soru cevap, tartisma ve
problem ¢6zme yontemleri olduguna iligkin elde edilen sonu¢ da arastirmanin

sonucuyla ortiigmektedir.

Ancak aragtirmanin dikkat ¢ekici sonucu felsefe Ggretmenlerinin kullandiklari aktif
ogrenme tekniklerinin ¢esidinin ve sikliginin olduk¢a az olusudur.  Halbuki;
kazanimlar, dersin igerigi, 6grencinin biligsel ve duyussal 6zellikleri dikkate alinarak
farkli aktif 6grenme teknikleri kullanilabilir. Literatiir géz 6niinde bulunduruldugunda
alanda istasyon, bilissel ciraklik, gili¢ alani analizi, arkas1 yarin, kartopu, akvaryum,

koseleme, fash, rol yapma, sandvig, pazar yeri, rulman, philips 66, bilgi kese kagidi,
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soru turu, kum saati, tombala, kart eslestirme, gérev grubu, dedikodu... gibi 200 den
fazla aktif 6grenme teknigi bulunmaktadir (Acikgéz 2009; Bellanca, 2008). 200° den
fazla aktif 6grenme teknigi igerisinde sadece 7-8’inin felsefe dersinde Ogretmenler
tarafindan kullanilmasi birgok nedenden kaynaklanabilir. Bu nedenler icerisinde
Ogretmenlerin aktif 6grenme teknikleri konusunda bilgi sahibi olmamalar1 (A¢ikgoz,
2009), aktif 6grenme tekniklerini uygulanmasi i¢in yapilmasi gereken hazirliklarin fazla
zaman gerektirmesi, bunun da Ogretmenleri geleneksel Ogretim yontemlerini
kullanmaya sevk etmesi oldugu sOylenebilir. Niemi’ye (2002) gore aktif dgrenme
tekniklerinin 6gretmenler tarafindan yeteri kadar kullanilamamasinin nedenleri; gerekli
materyalleri hazirlamak icin 6gretmenlerin yeterli zamanmin olmamasi, genis gruplar
icin uygun olmamasi, aktif 6grenme teknikleri igin uygun materyallerin eksikligi,
kidemli 6gretmenlerin kendi yeterlilik ve deneyimlerine uygun olarak kullandiklari
yontemleri degistirmeye yonelik gosterdikleri direng, &grencilerin ¢alisma yapilacak

konuya iligkin temel bilgilerinin eksik olmasidir.

Kullanilan aktif 6grenme teknikleri igerisinde belirtilen tartisma ve soru - cevap
tekniginin ise hangi boyutlar ile aktif 6grenme teknikleri icerinde degerlendirilecegi
ayrt bir konudur. Filiz’e (2009) gore soru-cevap tekniginin sorularin diizeyleri ve soru
sorma teknikleri olmak iizere iki boyutu bulunmaktadir. Yine Filiz’e (2009) gore
Ogretmenler daha ¢ok bilgi diizeyinde soru sormaktadirlar. Oysa soru cevap yonteminde
ezber/hatirlama ve bilgi diizeyinden daha ¢ok Ogrencilerin iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirecek sorularin sorulmasi beklenmekte (Tok, 2012) ancak bunlar

gergeklestiginde aktif 6grenme siirecinin uygulandigindan bahsedilebilmektedir.

Felsefe ogretmenleri aktif 6grenme tekniklerini tercih etme nedenlerini; dgrencinin
derse ilgisini artirmak, kalici ve anlamli 6grenmeyi gerceklestirmek, 6grencinin derse
katilmmi saglamak, dersi somutlastirmak seklinde belirtmislerdir. Bu sonuglari
destekleyen arastirma sonuglar1 bulunmaktadir. Ornegin; Demirkan ve Saragoglu’nun
(2016) calismasinda Ogretmenler kullandiklart yontem ve teknikleri tercih nedeni
olarak; etkili olmasi, Ogrenci katilimini saglamasi, motivasyonu artirmasi, kalict

olmasi, dikkat cekici olmasi, 6grenmeyi kolaylastirmasi, eglenceli olmasi, 6grenci
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merkezli olmasi, empati becerisini gelistirmesi olarak ifade etmislerdir. Yine
Saracaloglu ve Karasakaloglu'nun (2011) c¢alismasinda Tiirkge 6gretmenlerinin
c¢ogunlugunun kullanacaklar1 yontem ve teknige karar verirken igerigi, sinif atmosferini

ve ogrenci diizeyini dikkate aldiklarini belirtmislerdir.

Aktif 6grenme tekniklerinin dersi eglenceli hale getirmesi, dersin verimini arttirmasi,
kalic1 6grenmeyi saglamasi, dikkati arttirmasi, On yargiy1 kirmasi, 6z giiveni arttirmasi,
O0gretmen Ogrenci iletisimini arttirmast ve degerlik bilincini arttirmast seklinde
Ogrenciye bir¢ok avantaj sagladigi bu aragtirmada elde edilen diger bir sonugtur. Gerek
tarama niteliginde gerekse deneysel yapilan bir¢cok ¢aligma bu arastirmanin sonuglarini
desteklemektedir. Ornegin; Kalem ve Fer’in (2003) yapmus oldugu calismada aktif
O6grenme ortaminin Ogrenci ve Ogretmen arasindaki iletisime olumlu etki ettigine
yonelik sonug; Aksu’nun 2005; Aydede ve Maytar’in 2009; Kartal’in 2007; Siizen’nin
2007, Wilke’nin 2004 c¢alismalarinda aktif 6grenme tekniklerinin dgrencinin akademik
basarisina, tutuma, bilginin kaliciligina olumlu etki ettigine yonelik sonuglarindan
bahsedilebilir. Hem bu arastirmada hem de diger arastirmalarda aktif 6grenme
tekniklerinin 6grenciye bir¢ok agidan yarar saglamasinin nedenleri olarak dgrencinin
O0grenme siirecine aktif olarak katilmasi, Ogrencinin ezber siirecinden kurtulmasi;
O0grenme ortamimin O&grencinin ilgi ve ihtiyaglari, kisisel ozellikleri dogrultusunda
olusturulmasi gosterilebilir. (Demirci, 2000 akt. Kalem ve Fer; 2003 ). Diger taraftan
aktif 6grenme tekniklerinin 6grencinin dersi daha iyi anlamasini saglama, derse ilgisini
ve motivasyonu arttirma gibi birgok faydasi olduguna yonelik pek c¢ok aragtirma
bulunmaktadir (Smart ve Csapo, 2007; Winterbottom, 2015; Yazedjian ve Kolkhorst,
2007).

Aktif 6grenme tekniklerinin kullanilmasinda 6gretmenlerin yasadiklar1 zorluklara iliskin
olarak ise 6grenciden kaynakli zorluklar; 6grencinin ilgisizligi, 6grencinin derse yonelik
olumsuz 6n yargisi, 0gretmenden kaynakli zorluklar; teknoloji kullanma konusunda
yetersizlikler, aktif 6grenme tekniklerini tam bilememe, dersten kaynakli zorluk; dersin

soyut olmasi seklinde sonug elde edilmistir.
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Gonen ve Kocakaya’nin (2006) calismasinda 6gretmenlerin dgrencilerinin derse aktif
katilimini saglayacak farkli yontem ve teknikler hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigi
sonucu; Onen, Saka, Erdem, Uzal ve Giirdal’in (2008) ¢alismalarinda ulastiklar1 genel
anlamda Ogretmenlerin yeterli bilgi sahip olmadiklarindan dolayr derslerinde aktif
O0grenme yontem ve teknikleri kullanmadiklarma yonelik sonu¢ bu arastirmanin

sonucunu desteklemektedir.

Ogretmenlerin teknoloji kullanma konusundaki yetersizliklerinden dolay1 aktif 6grenme
tekniklerini kullanamadiklarina yonelik olarak bu arastirmada elde edilen sonucu
Erdemir, Bakircti ve Eyduran’in (2009) c¢alismasinda  6gretmenlerin akilli tahta
teknolojisini nasil kullanacaklarini tam olarak bilmediklerine yonelik olarak ulasilan

sonug desteklemektedir.

Tiirel’e (2012) gore dgretmenlerin teknoloji konusundaki yetersizlikleri; akilli tahtaya
uygun ogretim yontem ve teknikleri konusundaki bilgi eksikligi, teknik konulardaki
bilgi eksikligi seklinde iki noktada smiflandirilabilir. Teknik konulardaki bilgi
eksikliginin hizmet igi egitim kurslart veya okullardaki gorevlendirilen formator
Ogretmenlerin destegi ile rahatlikla asilabilecegi diisiiniilebilirken, akilli tahtaya uygun
yontem ve teknik secimi i¢in teknolojik, pedagojik, alan bilgisi (TPAB) konusunda
eksikliklerin giderilmesi gerektigi sdylenebilir. Bu ise daha uzun vadede asilabilecek bir

sorun olarak degerlendirilebilir.

Arastirmanin sonuglar1 arasinda yer alan aktif O6grenme tekniklerinin daha iyi
kullanilmast i¢in Ogretmenlere hizmet i¢i egitim kursu verilmesi seklindeki Oneri
ogretmenlerin aktif 6grenme tekniklerini kullanma konusundaki eksikliklerini ortaya
koymaktadir. Bunun yaninda 6gretmenlerin bunu ihtiyag¢ olarak gdérmesi olumlu bir

sonug olarak degerlendirilebilir.
Ulasilan bu sonuglar dogrultusunda su oneriler siralanabilir:

Konulara uygun aktif 6grenme yontemlerinin nasil etkili bir sekilde uygulanacagina dair

aciklamalar ve 6rneklendirmeler ders kitaplarinda yer alabilir.
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Farkli branslarda yer alan Ogretmenlerin 6gretim yontem ve tekniklerini kullanma
konusundaki bilgi ve becerilerini arttirmaya yonelik olarak diizenlenen hizmet ici egitim
kurslarinin  6gretmenler icin olduk¢a faydali olduguna yonelik aragtirma sonuglari
(Akkus ve Kadayif¢r'nin 2007; Onen, Saka, Erdem, Uzal ve Giirdal, 2008; Onen, Saka,
Erdem, ve Giirdal; 2009) 1siginda benzer hizmet i¢i egitim uygulamalarin felsefe

ogretmenleri igin de diizenlenmesi Onerilebilir.
Felsefe dgretmenlerinin genel anlamda teknoloji kullanma konusundaki yeterliliklerini

belirlemek i¢in arastirmalar yapilabilir.

Bu calisma nitel olarak yiiriitilmiigtiir, daha genis 6rneklem gruplari iizerinde nicel

calismalar yapilabilir.
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SUMMARY

Aim
Active learning refers to a process in which an individual is active in the creation and
understanding of knowledge and responds to learning opportunities. Active learning is

learner’s doing active learning activities and thinking on what these learning activities
are.

The philosophy course aims to make the students, who are aimed students, to be a
conscious individual who has the ability to think about the world, the society, the self,
the events and phenomena, the problems, the independent, critical and analytical
thinking skills, the critical events, to be able to express the contradiction without falling.
It can be said that the philosophy course has experienced some problems in realizing
the mentioned aims. These problems are; the understanding of philosophy can be
expressed as strength, rather abstract and complex, and more theoretical than practice.
Active learning applications can be used to solve the above-mentioned problems arising
from the structure and nature of the philosophy. The competencies of teachers on active
teaching methods and techniques play an important role in bringing the aimed features
of philosophy to students effectively. In this respect, it must first be determined how
much philosophical teachers are aware of active learning methods and how they can
actively use lessons. The aim of this study is to determine the opinions of the teachers on
the use of active learning methods in the aimed philosophy course. In accordance with
this objective, the following questions were sought.

S.1 What are the active learning methods you have used in philosophy and what
are your reasons for using them?

S.2. What are the advantages of using active learning methods in philosophy
lessons?

S-3 Are you having difficulty using active learning methods in philosophy class?

s-4. What are your suggestions if you want to use active learning methods more
effectively in philosophy lessons?

Method

This study, which is based on the qualitative research methodology, is based on the fact
that philosophy teachers have the aim of determining the experiences and perceptions
of active learning methods using the phenomenology design. The working group of the
research consisted of 10 teachers working in different secondary education institutions
in the Kahramanmaras province of the Ministry of National Education in the academic
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year 2016-2017. Semi-structured interview form was used to collect data in the study. In
the analysis of the data, the content analysis method was utilized and the themes, sub-
themes and codes were created in accordance with the purpose of working as a result of
the content analysis. The generated themes and codes were visualized and interpreted.
In order to increase the validity of the research, the steps of the research were
explained in detail, including research model, study group, data collection tools,
collection of data.

Results and Suggestions

The active learning methods used by the teachers were reached as a question-and-
answer brain storm concept map, a case study discussion story six hat thinking.

However, the remarkable result of the research is that the type and frequency of active
learning methods used by philosophy teachers is very low. Philosophy teachers
expressed the reasons for choosing active learning techniques as in order to increase
the interest of students in the classroom, to realize permanent and meaningful learning.

Another result of this research is that active learners make fun of the lesson, increase
the efficiency of the lesson, increase permanent awareness, increase attention, increase
prejudice, increase self-confidence, increase student teacher communication and
increase awareness of value. In using active learning methods, teachers have difficulties
in learning the difficulties they are experiencing; the indifference of the student as the
negative prejudice of the student towards the lesson. The following suggestions can be
made in the direction of these results.

Explanations and examples of how effective active learning methods can be applied
effectively may be included in textbooks. Researches may be conducted to determine
philosophy teachers’ competencies in technology. This study has been carried out
qualitatively, thus quantitative studies may be realized with larger sample groups.



