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Ozet

Bu arastirmanin amaci Butcher, Amorose, lachini & Ball (2012) tarafindan gelistirilen Algilanan Okul
Deneyimleri  Olcegini Tirkceye uyarlamak ve dlcedin gecerlik ve givenirlik analizlerini yapmaktir.
Arastirmaya 327 lise 6grencisi katilmistir. Olcegin psikometrik 6zellikleri, test-tekrar test, ic tutarlik,
dogrulayici faktér analizi ve 6lciit bagintili gecerlik ydntemleriyle incelenmistir. Olciit bagintili gecerlik icin
Algilanan Okul Deneyimleri Olceginin yaninda Egitim Stresi Olcegi kullaniimistir. Olcegin yapi gecerligiicin
uygulanan dogrulayici faktor analizinde orijinal formla tutarli olarak 14 maddenin Ug¢ boyutta (akademik
akademik motivasyon, okula baghlk) toplandigi gérilmustir (X*= 137,11, sd=70, RMSEA=.054, CFl=.93,
GFI=.94, IFI= .94, SRMR=.053). Madde faktor yukleri .27 ile .75 arasinda siralanmaktadir. Cronbach alfa
ic tutarlihk gulvenirlik katsayilar 6l¢edin butini icin .83, akademik baski alt boyutu icin .67, akademik
motivasyon alt boyutu icin .67, okula baglilik alt boyutu icin .69 olarak bulunmustur. Olciit gecerligi
calismasinda okul deneyimleri ile egitim stresi arasinda negatif (= -.47); iliski oldugu gériilmustir. Olcegin
dizeltilmis madde-toplam korelasyonlarinin .34 ile .64 arasinda siralanmaktadir. Bu sonuclara dayanarak
Okul Deneyimleri Olceginin egitim alaninda kullanilabilecek, gecerli ve giivenilir bir él¢cme araci oldugu
soylenebilir.

Anahtar Sozciikler: Okul deneyimleri, gegerlik, glivenirlik, faktér analizi.

The Turkish Version of the Perceived School Experiences Scale: The
study of Validity and Reliability

Abstract

The aim of this research is to adapt the Perceived School Experiences Scale (Butcher, Amorose, lachini &
Ball, 2012) to Turkish and to examine its psychometric properties. The research was conducted on total 327
high school students. The validity and reliability of scale was investigated by test re-test, Cronbach alpha,
confirmatory factor analysis and criterion related validity methods. Perceived School Experiences Scale and
Educational Stress Scale were used for the criterion related validity. Results confirmatory factor analyses
demonstrated that 14 items yielded three factor as original form and that the three-dimensional model
was well fit (’= 137,11, sd=70, RMSEA=.054, CFI=.93, GFI=.94, IFI= .94, SRMR=.053 ). Factor loadings ranged
from .27 to .75. Cronbach alpha internal consistency coefficient was found as .83 for overall scale, .67 for
academic press subscale, .67 for academic motivation subscale and .68 school connectedness subscale.
In the concurrent validity significant relationships were found between the Perceived School Experiences
Scale and Educational Stress Scale (r=-.47). Corrected item-total correlations ranged from .34 to .64. Overall
results demonstrated that the Perceived School Experiences Scale can be named as a valid and reliable
instrument that could be used in the field of education.

Key Words: School experiences, validity, reliability, factor analysis.

*Bu calismanin bir kismi 26-28 Nisan 2013 tarihlerinde Dumlupinar Universitesinde gerceklestirilen International
Conference on Innovation and Challenges in Education 2013 (CICE 2013) adli Konferansinda sunulmustur.
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Giris

Deneyim kavrami genel manada bir
kimsenin belli bir siirede ya da yasam boyu
edindigi bilgilerin timu yani tecriibe olarak
tanimlanmaktadir. Okul deneyimleri ise
ogrencilerinokulhayatlariboyuncaokulailiskin
edindigi bilgi ve yasantilarini icermektedir
(Akin, Gediksiz, Akin, Arslan, Cardak, Akbas &
Saricam, 2013). Okullar, 6grencilerin akademik
ogrenmeleri saglamaya destek olmasinin
yani sira artan sosyal, duygusal ve davranissal
fonksiyonlari karsilamak icin en 6nemli ve
oncelikli sosyal deneyim alanlardir. Ayrica
okula devam etme ve mezun olma cabalar,
akademik basari ve sinif gecmeler, sosyal
yetkinligi gelistirme ve akil sagligini koruma bu
deneyimlerinyapitaslandir (Butcher, Amorose,
lachini & Ball, 2012). Literatlr incelendiginde
okul deneyimlerinin 3 temel yapi tasi vardir.
Bunlar, okula baghlik, akademik motivasyon,
akademik baskidir.

Okula bagllik, egitim hakkinda olumlu seyler
hissetme, okul ortamina ait olma duygusu
ve okul etkinliklerine katilarak akranlari ve
digerleri ile olumlu iliski icinde olmak olarak
da tanimlanmaktadir (Jimerson, Nickerson,
Mayer, & Furlong, 2012; McGraw, Moore,
Fuller, & Bates, 2008). Finn (1993) okul
baghhgini, o6grencinin  kendini okula ait
hissetmesi, onun amaclarini benimsemesidir
seklinde tanimlamaktadir. Okula baghhgin
Uc turlG vardir: Duyussal baglilik, bilissel
baglilik, davranissal baglilik. Okula baghhkta
ogretmenin ayr bir 6nemi vardir. Okul
ortaminda 6gretmenlerle gelistirilen baglarin
destekleyici nitelikte olmasi, 6grencilerin
egitimi degerli bir yatinm olarak gorip,
amaclarina ulasmak icin caba harcamalari,
onlarin daha ¢ok toplum tarafindan ortaklasa
paylasilan norm ve degerler sistemi icersinde
hareket etme olasiliklarini  artiracaktir.
Ogretmenler ve angajman araciligiyla
Oogrenci tarafindan okulla kurulan bag,
kabul edilmeyen veya riskli davranislardan
kacinmayi pekistirerek, sapkin davraniglari
engelleyici yonde hareket edecektir (Unal &
Cukur, 2011). Bununla birlikte okula baghlik ile
akademik basari, okula devamsizlik yapmama,
yuksek akademik beklentilere sahip olma
arasina pozitif yonde (Finn & Rock, 1997; Akin,
Saricam, Demirci, Usta, Yalniz, Yildiz, & Akin,
2013). Anne-baba egitim dizeyi ile negatif
yonde (Arastaman, 2009) bir iliski vardir.

EAEENN

Akademik  baski, basari  standartlarini
yakalamak ve akademik basariyr saglamak
icin 6gretmen ve 6grencileri de kapsayan okul
calisanlarinin, 6rnek olusturan deneyimleridir
(Lee & Smith, 1999; Wilson, 2004). Baska
bir ifadeyle 6grencilerin egitim ortaminda
durumsal olarak ya da gelecege yonelik
yasadigi baskidir. Akademik baskinin bircok
bileseni vardir. Bunlarin basinda sliphesiz okul
ici sinavlar, ortadgretime ve yiiksek 6gretime
gecis sinavlari gelmektedir (Oral, Cok & Kutlu,
2005). Ergenligin getirmis oldugu fizilsel
ve psiko-sosyo-duygusal problemlerle bas
etmeye calisan 0grenci egitimdeki rekabetci
uygulamalardan kaynaklanan egitim stresi
yasamakta bu da 6grenci de akademik baski
olusturdugu dustnilmektedir.

Akademik motivasyon ise  6grencilerin
0grenmeye ve okula iliskin genel ilgi,
baglilik ve begenilerini iceren faktor olarak
tanimlanmaktadir (Long, Monoi, Harper,
Knoblauch, & Murphy, 2007). Motivasyonu
icsel ve dissal olmak Uzere ikiye ayiran
teorisyenler i¢sel motivasyonu (intrinsic
motivation), kisinin kendi icinden, kendi istegi
ile basarili olma arzusu olarak tanimlamaktadir
(Agca & Ertan, 2008). Dissal motivasyon
(extrinsic motivation) ise, kisinin kendisi
disindaki faktorlerin harekete gecirdigi basarih
olma arzusudur (Onen & Tiiziin, 2005). Egitim
psikologlarl bu durumu soyle 6zetler: Birey
hedefini gerceklestirmek icin baska bir deyisle
basarmak icin kendiliginden c¢abalayarak
var gucui ile ugrasiyor ise icten glidilenmis;
distan etkenler aracihigiyla caba harcamaya ve
ugrasmaya zorlaniyor ise distan gudilenmis
demektir (Deci, Koestner & Ryan, 1999;
Eryilmaz, 2013; Stipek, 1996; Stipek, Feiler,
Daniels & Milburn, 1995).

Butcher, Amorose, lachini & Ball (2012) bu
¢ boyutu Okul Deneyimleri Olceginde
birlestirerek yeni bir olcek gelistirmislerdir.
Olcegin orijinal formu ergenler ve cocuklar icin
kendini degerlendirmeye yonelik (self-report)
50 Likert (“1” Kesinlikle katilmiyorum, “2”
Katilmiyorum, “3” Kararsizim, “4” Katiliyorum
ve “5" Kesinlikle katiliyorum) seklindedir.
Olcekten alinabilecek toplam puan 14 ile 70
arasinda degismektedir. YUlkselen puanlar
yuksek dlizeyde okul deneyim ve tecriibelerini
gostermektedir. Olcegin yapi gecerligi icin
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oncelikle 6lcegin 32 maddelik ilk hali ortaokul
ve lise 6grencilerine uygulanarak calismadan
elde edilen verilere agimlayicr faktor analizi
sonucu acimlayic faktor analizinde KMO
orneklem uygunluk katsayisi .94, (p<.001)
bulunmus, 16 madde ve 3 alt boyuttan olusan
bir yapi elde edilmistir. Daha sonra uygulanan
dogrulayici faktor analizi sonucu olcek 14
madde ve 3 alt boyuttan olusan bir yapiya
donisturilerek uyum indeksi degerleri ©’=
180.26, sd= 151, p < .001, RMSEA = .032, CFI
= .99, GFlI = .92 olarak bulunmustur. Ayrica
Olcegin tek boyutlu yapisinin elde edilen
verilerle ne derece uyumlu oldugunu yapi
gecerliligini belirlemek izere son bir uygulama
yapilarak dogrulayici faktor analizi sonucunda
tek boyutlu modelin uyum indeksi degerleri:
X’ =107.34, sd= 74, p < .001, RMSEA = .034, CFI
=.99, GFI =.95. Madde faktor ytkleri akademik
baski alt boyutu icin .73 ile 82, akademik
motivasyon alt boyutu icin .57 ile 80, okula
baghhk alt boyutu icin .65 ile 90 arasinda
siralanmaktadir.  Olcegin uyum gecerliligi
calismasinda  okul  deneyimleri, okula
baglilik, akademik motivasyon, akademik
baski ile algilanan aidiyet arasinda sirasiyla
(r=.58,.56,.46,.59) ve sosyal yetkinlikile sirasiyla
(r= .33, .24, .33, .28) pozitif iliski bulunmustur.
Olcegin Cronbach alfa i¢ tutarhlik glvenirlik
katsayisi 6lcegin bitinu icin .90, okula baglilik
alt boyutu icin .88, akademik motivasyon alt
boyutu icin .86, akademik baski alt boyutu icin
.87 olarak bulunmustur. Olcegin test-tekrar
test guvenirligi icin ilk uygulama ile ikinci
uygulama arasindaki korelasyon katsayisi
Olcegin bitind icin .89, okula baglihk alt
boyutu icin .84, akademik motivasyon alt
boyutu icin .83, akademik baski alt boyutu icin
.83 olarak hesaplanmistir.

Okul deneyimlerinin hem kariyer streci
ile iliskili olmasi (Butcher et all, 2012) hem
de akademik basari (Alfaro, Umana-Taylor,
Gonzalez-Backen, Bamaca, & Zeiders, 2009;
Bowen, Richman, Bowen, & Broughton,
2003), akademik motivasyon (Ratelle, Guay,
Vallerand, Larose, & Sene’cal, 2007), akademik
beklentilerle (Alfaro et all, 2009) iliski
olmasindan dolayi 6zellikle son zamanlarda
dikkat ¢eken bir konu haline gelmistir. Fakat
Ulkemizde yapilan calismalar incelendiginde
bu denli 6nemli bir kavrami degerlendirecek
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bir 6lcme aracina rastlanmamistir.  Bu
calismanin amaci, Okul Deneyimleri Olcegini
Turkceye uyarlamak ve o6lcegin gecerlik ve
glvenirligini incelemektir.

Yontem
Calisma grubu

Bu arastirma iki ayr lisede 6grenim goren
toplamda 327 lise O©grencisi Uzerinde
yuratilmustir. Ogrencilerin, 100°U lise 1.sinif,
100x lise 2.sinif, 77’'si lise 3. sinif, 50ssi lise 4.
sinifta 6grenim goérmektedir. Yaslari 14 ile 18
yas arasinda degismekte ve yas ortalamasi
15.4 olan 6grencilerin 167’si (% 51.07) erkek ve
160'i (% 48.03) kiz 6grenciden olusmaktadir.

Olg¢me araglan

Calismada veri toplamak amaciyla Okul
Deneyimleri  Olceginin  yani sira  dlciit
(uyum) gecerliligi icin Egitim Stresi Olcegi
kullanilmistir.  Ayrica demografik bilgilere
ulasmak icin Kisisel Bilgi Formu dagitilmistir.

Egitim Stresi Olcegi (Educational Stress Scale):
Sun, Dunne, Hou & Xu (2011) tarafindan
gelistirilen, Akin, Gediksiz, Arslan & Akin (2012)
tarafindan Tirkgeye uyarlanan Egitim Stresi
Olcegi 16 madde, 5 alt boyuttan olusan 5'li
Likert (“1” Hi¢ Katilmiyorum “2" Katilmiyorum
“3" Kararsizim “4” Katiliyorum ve “5” Tamamen
Katiliyorum) puanlamaya sahip bireyin kendisi
hakkinda bilgi vermesi (self report) esasina
dayali olan bir élcme aracidir. Olcekten elde
edilebilecek en yiiksek puan 80 en diistik puan
ise 16'dir. Yiikselen puanlar ylksek diizeyde
egitim stresi oldugunu gostermektedir.
Olceginin  yapi gecerligi icin 300 lise
o0grencisinden elde edilen verilere dogrulayici
faktor analizi uygulanmis ve 6lcegin orijinal
formda oldugu gibi bes boyutta iyi uyum
verdigi (x2= 123.49, sd= 88, RMSEA= .03, NFI=
.97, CFI=.99, IFI= .99, RFI= .96, GFl=.95, SRMR=
.041) bulunmustur Cronbach alfa i¢ tutarhhk
glvenirlik katsayilari 6lcegin bitini icin .86,
calisma baskisi faktori icin .87, is ylku faktora
icin .93, not kaygisi icin .90, 6z-beklenti faktoru
icin .90, umutsuzluk faktord icin .91 olarak
bulunmustur.  Duzeltilmis madde-toplam
korelasyonu.  Duzeltilmis  madde-toplam
korelasyonlarinin .40 ile .57 arasinda degistigi
gorilmastar.

ITIENE]
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islem

Okul  Deneyimleri  Olceginin  uyarlama
calismasi icin olcedi gelistiren BUTCHER ile
e-mail yoluyla iletisim kurulmus ve o&lcegin
uyarlanabilecegine iliskin  gerekli izin
alinmistir. Olcegin Tiirkceye cevrilme siireci
belli asamalardan olusmaktadir. Oncelikle
dlcek ingiliz Dili ve Edebiyati ve Filoloji
bolimu mezunu 5 dil uzmani tarafindan
Tirkceye cevrilmis ve daha sonra bu Tirkce
formlar tekrar ingilizce egitim almis Tirkce
bilen 19 kisiye uygulanarak iki form arasindaki
tutarlilik incelenmistir. Yine ayni Ogretim
Uyeleri elde ettikleri Tlrkce formlar lizerinde
tartisarak anlam ve gramer acisindan gerekli
dizeltmeleri yapmis ve denemelik Tirkce
form elde edilmistir. Son asamada bu form,
psikolojik danisma ve rehberlik ve 6lgme ve
degerlendirme alanindaki 2 6gretim Uyesine
inceletilerek gorusleri dogrultusunda baz
degisiklikler yapilmistir. Hazirlanan Tirkge
form cogaltilarak lise 6grencilerine gerekli

aciklama yapildiktan  sonra  uygulanmis
ve formlar toplanarak, verilerin bilgisayar
ortamina aktarilmasi  saglanmistir.  Okul

Deneyimleri Olceginin yapi gecerligi icin
elde edilen verilere dogrulayici faktor analizi
(DFA) yapilmistir. DFA ise kuramsal bir temele

dayanarak cesitli degiskenlerden olusturulan
faktorlerin gercek verilerle ne derece uyum
gosterdigini degerlendirme amaciyla kullanilir
(BUyukozturk, 2011). Yani DFA>da onceden
belirlenmis ya da kurgulanmis bir yapinin
toplanan verilerle ne derece dogrulandigi
incelenmektedir (Buyukoztirk, 20171;
Stimer, 2000; Yilmaz ve Celik, 2009; Simsek,
2007). Bu calismada AFA uygulanmasinin
nedeni Okul Deneyimleri Olceginin orijinal
formunun faktor yapisinin Turk 6rnekleminde
degerlendirmek, DFA kullanilmasinin nedeni
orijinal formun faktor yapisinin egitim
fakiltesinde okuyan Tiirk 6grenciler lizerinde
dogrulanip dogrulanmadigini incelemektir
(BUyukozturk ve digerleri, 2004). Uyum
indekslerinde genelde oldugu gibi GFI, CFl,
NFI, RFI ve IFl icin > .90, RMSEA ve RMR icin
< .05 olcut olarak alinmistir (Hu & Bentler,
1999). Ortalama ve toplam puanlar arasindaki
iliskileri tespit etmek icin Pearson Momentler
Korelasyon Analizi, maddelerin alt 9%27-Ust
%27 arasindaki farklihgi test etmek amaciyla
bagimsiz 6rneklemler icin t testi uygulanmistir.
Okul Deneyimleri Olceginin gecerlik ve
guvenirlik analizlerii¢in SPSS 20 ve LISREL 8.54
programlari kullanilmistir.

Tablo 1. Orijinal form ile Tiirkce form arasindaki iliskiye yonelik Pearson Momentler
Korelasyon Analizi sonuglari

Standart
N r
sapma

Tirkge form 19 | 47.93 6.56 J2%*

Ingilizce form 19 | 4144 522

[lk uygulama 19 | 47.93 6.56 og**

ikinci uygulama 19 | 47.01 6.52

**p <.01
Bulgular Yapi Gegerligi
Dilsel esdegerlik Olcegin  yapr gecerliligi icin  6ncelikle

ingilizce ve Tirkceyi cok iyi bilen 19 kisinin
ingilizce form puanlariile Tiirkce form puanlari
arasindaki korelasyon katsayisi .72 ve ayni
kisilere iki hafta arayla yapilan uygulamada
Tirkce formlar arasindaki korelasyon katsayisi
.98 olarak bulunmustur.

lise oOgrencilerinden elde edilen verilerin
faktor analizine uygunlugunu tespit etmek
amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi
hesaplanmis ve Barlett Spehericity testi
yapilmistir.Verilerinfaktéranalizineuygunlugu
icin KMO .60'dan yuksek ve Barlett testinin
anlamh ¢ikmasi gerekmektedir (BlyUlkoztirk,
2012; Pullant, 2001). Yapilan analiz sonucu

Pamukkale University Journal of Education, Number 36 (July 2014/II)



Okul Deneyimleri Olcegi Tiirkce Formu: Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

KMO 6rneklem uygunluk katsayisi .87, Barlett
testi X’ degeri 455.218 (p< .001, sd=111) olarak
bulunmustur.Bubulgu, verilerin cok degiskenli
normal dagilimdan geldigini, dolayisiyla faktor
analizi icin uygunlugunu gd&stermektedir
(GCokluk, Sekercioglu, & Bilyikoztiirtk, 2012).
Olcegin faktér yapisini ortaya koymak icin
acimlayici faktor analizi (AFA) yapilmistir.
AFA yapilirken 6lcegin orjinali ile uyumlu Ug
faktorlu bir yapi elde etmek amaglandigi igin,

temel bilesenler teknigi ile oblik dondirme
faktor ¢ozimlemesi sonuclar g faktor ile
sinirlandirilmistir. Analiz sonucunda toplam
varyansin %62.47 sini aciklayan bir yapi elde
edilmistir. 1. faktor (Akademik baski) toplam
varyansin %20.06'sini, 2. Faktor (Akademik
motivasyon) toplam varyansin %21.13'Und,
3. Faktor (Okula baghlk) toplam varyansin
%21.28'ini agiklamakta olup ve sonuclar Tablo
2'de verilmistir.

Tablo 2. Okul Deneyimleri Olceginin AFA faktor yiikleri ve varyans degerleri

Akademik | Okula
motivasyon | baghhk
.29
A8
.59
77
A5
.36
.76
.65
67
32
%21.13 %21.28

Maddeler | Akademik
baski
1 43
2 .62
3 .69
4 .65
5
6
7
8
9
10
1
12
13
14
Varyans %20.06
Dogrulayici  faktoér analizi  (DFA):  Okul

Deneyimleri Olceginin yapi gecerligi icin iki
farkli lisede okuyan 327 6grenciden elde
edilen verilere uygulanan dogrulayici faktor
analizinde tek boyutlu modelin uyum indeksi
degerleri: = 137,11, sd=70 (¥*/sd=1.96);
RMSEA=.054, CFI=.93, GFI=.94, IFl= .94,
SRMR=.053 olarak bulunmustur. Madde faktor
yukleri .27 ile .75 arasinda siralanmaktadir.

Olcege ait path analizi yapilmis ve sonuclar
Sekil 1.'de verilmistir.

Olcut gecerliligi: Olcegin dlciit gecerligi
calismasinda okul deneyimleri ile egitim
stresi arasinda negatif (r= -.47) iliski oldugu
gorilmistir ve Tablo 3'te ayrintilanyla
verilmistir

Tablo 3. Olcegin alt boyutlarina iliskin Cronbach aq, test-tekrar-test ve egitim stresi ile ilgili
korelasyon degerleri

Boyutlar Cronbach a Test-Tekrar-Test Egitim stresir
Akademik baski 67 61 A4
Akademik .67 -36
. 63
motivasyon
Okula baghhk .69 .65 -45
Olcegin biitiinii 83 81 -47
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M3

M4

MS

M 6

M8

M9

LT I N RV U N

M 10

M 11

M 12

M 13

M 14

Akademik baski

Akademik
motivasyon

A7

Okula baghhk

Sekil 1. Okul Deneyimleri Olcegi’ne iligkin Path Diagrami

Giivenirlik

Okul Deneyimleri Olceginin Cronbach alfa
ic tutarlik glivenirlik katsayisi katsayi Olcegin
bitlini icin .83, akademik baski alt boyutu
icin .67, akademik motivasyon alt boyutu icin
.67, okula baglilik alt boyutu i¢in .69 olarak
bulunmustur. Ayrica dlcedin test-tekrar test
guvenirligiicin 6lcek 28 glin araile aynigalisma
grubundan 86 kisiye tekrar uygulandiginda,
iki uygulama arasindaki korelasyon katsayisi
Olcegin butlni icin .81 olarak bulunmustur ve
Tablo 3'te ayrintilariyla verilmistir

Madde analizi

Yapilan analiz sonucunda 6lcedin dizeltilmis
madde-toplam korelasyonlari .34 ile .64
arasinda siralanmaktadir.  Ayrica toplam
puanlara gore belirlenmis %27’lik alt ve Ust
gruplarnn madde puanlarindaki farklara iliskin
t (sd=324) dederlerinin ise 12.41 (p< .001) ile
29.20 (p<.001) arasinda degistigi gorilmustr.
Bulgular Tablo 4'te gosterilmistir.
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Tablo 4. Diizeltilmis madde toplam korelasyon degerleri

Maddeler Alt-iist %27 Diizeltilmis madde
tdegeri toplam
korelasyonlari
1 18.37 51
2 21.42 57
3 26.50 61
4 20.98 .59
5 12.41 34
6 23.86 .52
7 24.38 .53
8 27.39 .64
9 29.20 .50
10 21.36 49
11 27.47 .63
12 26.52 .56
13 25.88 .59
14 13.01 35
**p<.001

Tartisma ve Oneriler

Bu calismada lise 6grencilerinin Algilanan
Okul Deneyim diizeylerini belirlemeye yonelik
Okul Deneyimleri Olceginin (Perceived School
Experiences Scale) Tirkceye uyarlanmasi
amacglanmistir. Bu amag dogrultusunda Okul
Deneyimleri Olceginin gecerligi, faktér analizi,
ayirt edici gegerlik ve benzer 6lcek gecerligi
ile belirlenmistir. Faktér analizi sonucunda
Olcegin U¢ boyutlu olarak uyum verdigi
gorulmustlr. Ayirt edici gegerlik calismasi
sonucunda Olcekte yer alan 14 maddenin
alt grupla st grubu birbirinden anlamh
diizeyde ayirt ettigi gorilmustir. Benzer 6lgek
gecerligi (Olctit gecerligi) calismasi sonucunda
ise Olcegin gecerli oldugu sonucuna
varilmistir. Bu U¢ gecerlik c¢alismasindan
elde dilen sonuglar, arastirma literatlriinde
onerilen ve kabul edilebilir araliklar arasinda
bulunmaktadir (Blyukoztirk, 2011). Okul
Deneyimleri Olceginin giivenirlik calismalari
sonuclarina bakildiginda ise Cronbach-alfa,
madde toplam korelasyonu katsayilari ile test-
tekrar test yontemiyle elde edilen korelasyon
katsayilarinin kabul edilebilir diizeyde oldugu
gorilmektedir.

Olcegin Turkge versiyonu (X’= 137,11, sd=70,
RMSEA=.054, CFI=.93, GFI=.94, IFl= .94,
SRMR=.053), orijinal formunun uyum indeksi
(’=180.26,sd=151,p <.001,RMSEA =.032, CFI
= .99, GFl = .92) degerleri ile kiyaslandiginda
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orijinal formun degerlerinin daha iyi oldugu
g6zikmektedir. X’/sd=1.96 degerinin 2'nin
altinda olmasi uyum iyiligi degerinin iyi
oldugunun gostergesidir (Simsek, 2007).
Ayrica madde faktor yikleri de orijinal
formun daha yuksektir. Fakat bu durum 6lcek
uyarlamalarda kulturel farkliliklardan dolayi
siklikla yasanmaktadir. Ornegin dlcegin 5.
Maddesinin (“Okulla ilgili islerimi yapabilecek
yetenedim olduguna giiveniyorum”) faktor
yuku .27 olarak bulunmustur. Bu deger .30'un
altindadir. Olcegin genel halidustinildigiinde
Okul Deneyimleri Olceginin uyum indeksi
degerleri ve madde faktor ylikleri literatlrde
kabul edilen araliklardadir, bir madde icin .30
altinda olmasi kabul edilebilir (Blytkoztirk,
2011; Joreskog, & Sorbom, 1993; 1996).
Okula bagllik alt boyutunun Cronbach
alfa ic tutarliik gtvenirlik katsayisi (a=.69),
Fredericks, Blumenfeld, Friedel & Paris
(2005) tarafindan gelistirilen Okul Baghhgi
Olceginin davranigsal baglik alt élcegi icin
.77, duygusal baghlk alt 6lcegi icin .86, bilissel
baghhk alt olcedi icin .82 degerlerinden
daha dusiktir. Okul Deneyimleri Olceginin
Cronbach-alfa i¢ tutarlik givenirlik degerleri
Olcegin bitinu icin, kabul edilebilir kriter
olan .70" den yiksek oldugu, alt faktorlerin
bu kriterden disik oldugu gorilmis; fakat
literatlr incelendiginde bu katsayisinin .60'tan
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blylk olmasi disuk seviyede guivenilir olarak
kabul edilebilecegini gostermektedir (Baykul,
2000; Yildiz, 2011), buna paralel olarak 6lcegin
Tirkce uyarlamasinda 3 boyutlu degil de
tek boyutlu olarak degerlendirilmesi daha
iyi sonuclar elde edilmesini saglayabilir. Alt
boyutlarin i¢ tutarllik givenirlik katsayilarinin
disuk olmasinin bir baska nedeni ise orijinal
formun gelistirildigi kiltir ile uyarlanan kaltdr
arasi farkliliklar oldugu dustnulmektedir
(Erkus, 2011; Seker & Gengdogan, 2006).

Okul Deneyimleri Olceginin gecerlik ve
guvenirlik  cahsmalarindan elde edilen
bulgular, Tirkce 'ye uyarlanan 14 maddelik
Olcegin lise 6grencilerinin Okul Deneyimleri
dizeylerini gecerli ve guvenilir bir sekilde
Olcmek amaciyla kullanilabilecegini
gostermektedir. Cevaplama sistemi her ifade
icin (“1” Bana hi¢ uygun degil, “2” Bana ¢ok
az uygun, “3” Bana biraz uygun, “4” Bana ¢ok
uygun ve “5” Bana tamamen uygun) arasinda
5'li Likert seklindedir. Her bir maddenin
puanlart 1 ile 5 arasinda degismektedir.
Olcekten alinabilecek en disiik puan 14,
en ylksek puan ise 74'tlr. Ayrica olcek alt
boyutlara iliskin puan vermektedir.

Okul  Deneyimleri  Olceginin  bireylerin
okul deneyimleri ile ilgili bilgi vermesi
okula baghlk, akademik basar, akademik
motivasyon hakkinda bilgi saglamasinin yani
sira yapilacak psikolojik danisma ve rehberlik
uygulamalarina da bir¢ok kolaylik olusturacagi
distintlmds; ayrica lkemizdeki konuyla ilgili
alanyazin incelendiginde bdyle bir 6lgegin
olmamasi, bu ¢alismayla birlikte alanyazinin
zenginlesecegi fikrini uyandirmistir.
Olcegin uyarlanmasinda Acimlayici Faktér
Analizi (AFA) stemel bilesenler teknigi ile
oblik dondirme yapilmadan, maddelerin
kiltirimizde ayni alt boyutlarda toplanip
toplanamayacadi incelenebilir. Boyle yapilirsa
ic tutarliik glvenirlik katsayisi ve madde
faktor yikleri ile madde toplam korelasyonlari
artabilir. Bu calisma lise 6grencilerinden elde
edilen verilerle yirutlilmustur, fakat olgcegin
psikometrik  6zelliklerinin ~ farkli  ¢alisma
gruplariyla incelenmesi son derece 6nemlidir.
Ayrica, 0lcegin okula baglilik, okul tiikenmisligi,
akademik gudilenme, kariyer karar vermede
0z yeterlilik diizeylerini belirleyen gecerli ve
glvenilir 6lcme araclanyla iliskisine bakilabilir.
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