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Oz

Bu ¢alismanmin amaci, égrenmenin aktarimi kavramuni agiklamak ve Tiirkce yazma derslerinde
ogretimi yapilan temel metin tiirlerinin ogretimini, aktarim kavrami kapsaminda érneklendiverek
somut hale getirmektedir. Bu ¢calismada, nitel arastirma desenlerinden temel nitel arastirma deseni,
veri toplama aract olarak da dokiiman incelemesi kullanilmistir. 2006 sonrasi Tiirkge o6gretim
programlarinda belirtilen ii¢ temel metin tiirii ve égretimi ile bu programlar ¢ergevesinde ele
aliman iki alt metin tiriine yonelik toplamda bes 6gretim transferi ¢ercevesi hazirlanmigtir. Bu
cercevelerden giire yonelik dort, bilgilendirici ve hikdaye edici metin tiirlerine yonelik bes, islem
basamakl /talimat iceren metinler ile form ve resmi yazilar ise ikiser boyuta béliinmiistiir. Bu
boyutlar da kendi iginde bilgi ve beceri alt boyutlarina ayrilarak dort sumif diizeyinde bir sonraki
yila aktarilacak icerikleri belirlenmigstir. Birbiri arasinda hiyerarsik diizeyde iliski bulunan ve
birbirini iceren bilgi ve beceri transferinin “icerik transferi” olarak gerceklesmesi ongériiliirken;
birbiri arasinda béyle iliski bulunmayanlarin “yakin transfer” kategorisinde aktarilabilecegi
belirtilmistir. Sonug olarak, ogretim programindaki tiirlerin programin dért temel égesi igin de
yénlendirici igerige sahip olmasi gerektiginden yola ¢ikilarak tiim dil becerileri ve dil bilgisi
icerigine yonelik transfer kavramimin uygulanmasi oneri olarak sunulmustur:

Anahtar Kelimeler: ogrenmenin aktarumi, tiir temelli yazma oOgretimi, yazma egitimi, yazma
transferi

*Bu ¢calisma, TUBITAK tarafindan desteklenen 1059B192100458 numaral “Yazma Ogretiminde
Tiir Temelli Projelere Katilim ve Inceleme Calismasi” isimli proje ¢alismasinin bir kismindan
tiretilmistir.
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The Concept of Transfer of Learning and Transfer

Frameworks for Genre-Based Writing

Abstract

The aim of this study is to explain the concept of transfer of learning and to exemplify the teaching
of the main text types’ writing in the Turkish curriculum within the framework of the transfer
concept. In this context, the basic interpretive qualitative research design was selected for this
study and document review was used as the data collection tool. A total of five teaching transfer
frameworks were prepared for the three basic text genres and two sub-text genres specified in all
Turkish Language Teaching Curriculums after 2006 and they addressed within the framework of
these curriculums. Of these frameworks, four dimensions were for the poetry text genres, five for the
informative and narrative text genres, and three for descriptive texts genres, and two for forms, and
official text genres. These dimensions were divided into sub-dimensions of knowledge and skills,
and their content to be transferred to the next year was determined at four grade levels. While the
transfer of knowledge and skills that have a hierarchical relationship and include each other is to
be realized as ** context transfer ”, it is stated that those that do not have such a relationship can be
transferred as “ near transfer ”. As a result, since curriculum texts should have guided content for
all four basic elements of the curriculum, the application of the transfer concept for all language
skills and grammar content is presented as a recommendation.

Keywords: genre-based writing, learning transfer, writing pedagogy, writing transfer
Giris

Yazma egitimine iliskin yapilan birgok akademik ¢aligma, Tiirkiye’deki
Ogrencilerin ilkokuldan {iniversiteye kadar her seviyede yazma becerileri
acisindan giicliik cektigini ifade etmektedir (Aydin, 2022; Bagci, 2010; Bahsi
ve Sis, 2018; Camurcu, 2011; Colgecen-Kaya veDogan-Kahtali, 2021; Dogan,
2003; Erdem, 2011; Gegici, 2020; Iseri ve Unal, 2012; Kusdemir, vd., 2018;
Ozdemir ve Tiryaki ve Kan, 2015; Topguoglu, 2010; Topuzkanamis ve Celik,
2014; Topuzkanamig, 2009; Uggun, 2009). Dahasi, egitim siirecinin son agamasi
olan iiniversite diizeyinde, Tiirk Dili I — II dersleri ile ortadgretimde yazmaya
iligkin bagarilamamis konulara tekrardan ¢alisilmasi, edinilen yazma becerilerinin
iist egitim kademelerine aktarilamadigini gostermektedir (Ozdemir, 2019).
Dolayisiyla bu durum karsimiza “Bu ogrenciler neden yazmayt 6grenemiyor?”
sorusunu ¢ikarmaktadir. Bu sorunun nedenini, alan yazininda deginilen ¢ farkli
durum ¢ergevesinde agiklamak miimkiin olabilir.

Ik olarak, dgrenciler egitim kademelerinde yazma egitimine iliskin
verilen bilgi ve becerileri egitim hizmetlerinin kalitesinden dolay1 6grenemiyor
olabilirler. Burada 6n plana ¢ikan husus, bu konularin birbirini takip eden yillar
icerisinde nasil ogretildigidir. Mevcut egitim dgretim faaliyetlerini diizenleyen
programlardan 2019 Tiirkge Ogretim Programi’ndaki yazma kazanimlarina
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bakildiginda bir¢ok kazanimda yillara gore bir derecelendirme yapilmadig
goriilmektedir. Ornegin “Siir yazar.” kazanimi 2. siniftan 8. simif sonuna kadar
ayni sekilde tekrar etmektedir. Ancak 5. smiftaki bir 6grenciden beklenen siir
yazma performansi ve iriini ile 8. simiftaki bir 6grencinin ayni1 kazanimdaki
performansi ve liriiniiniin farkinin ne oldugu belirtilmemektedir. Ayn1 sekilde 5.
sinifta edinilen hangi bilgi ve becerinin iizerine 6. sinifta neyin inga edilecegi
konusu da belirlenmelidir. Ogretim programlarinin hedef, ierik, egitim durumlar
ve smama durumlar1 olmak iizere dort farkli boyutu oldugu diisiiniildiigiinde
(Hotaman, 2010; Sonmez, 2015), tiim iilkede kullanilan ve firsat esitligini
onceleyen bir programda kazanim ifadelerinin ayrintilandirilip 6gretmen ve ders
materyali {ireticilerine bir yol haritasi sunmast gerekmektedir. Aksi takdirde,
hedef boyutunda belirlenen kazanimlarin igerik, egitim durumlari ve sinama
durumlarindaki uygulanigina, 6gretmen ve ders materyali iireticisinin 6znelliginin
karisabilecegi diisiiniilmektedir. Nitekim Sagirli (2022), 2019 Tiirkce Ogretim
Programi’nda yazma kazanimlarinda agiklama, 6rneklendirme ve konu igerigini
vermeye yonelik eksiklikler bulundugunu ifade etmektedir. Yiirirliige heniiz
giren 2024 Tiirkce Ogretim Programi’nin yazma becerisi boyutuna bakildiginda
ise 0grenmenin transferi bakimindan hem agiklamalarin hem kazanim ifadelerinin
nispeten daha iyi olugu goriilmektedir. Ornegin yazma becerilerini uygulama
esaslarinin 2. maddesi her donemin basinda veya yeni metin yapisina gecerken
paragraf diizeyinde etkinlikler ile baslanmasini, temanin ilerleyen asamalarinda
ise paragraf icerik yapilarinin tam metin yazma seviyesine doniistiiriilmesi
gerektigini ifade eder. Yine yazma becerisi uygulama esaslarinin 5. maddesi de
programdaki bazi 6grenme ¢iktilarinin birbirinin 6n kosulu oldugunu belirtir.
Belirtilen ilk madde dolayli, bu madde ise dogrudan yazma becerilerinin
transferine iligkin atifta bulunmaktadir. Programdaki 6grenme ¢iktisi ifadelerine
bakildiginda ise bazi ifadelerde yillara gore bir hiyerarsik yapilanma goriilmesine
kargin bazilarinda bu ayrintilar gézlemlenememektedir. Bunun yaninda bilgi ve
beceri diizeyine iliskin ayrintili bir transfer ¢ercevesi ise bu programda da yer
almamaktadir. Bu duruma, mevcut programdaki iki 6grenme ¢iktisi iizerinden su
sekilde 6rnek vermek miimkiindiir:
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Tablo 1

2024 Tiirkce Ogretim Programi’ndan Yazma Becerisine Iliskin Iki Ogrenme

Ciktist Ornegi

Ogrenme Ciktis1 ve
Siire¢ Bilesenleri

Ogrenme Ciktisnin Smif Seviyesine Gore Kodlar1 ve Aciklamalari

Yazisinda igerik

ve yaptya yonelik
segimlerini
yonetebilme

a) Yazma amacina
uygun paragraf tiiriinii
Seger.

b) Yazma amacina
uygun metin yapisini
seger.

T.Y.5.3.

Yazma
amacina uygun
paragraf tiiriinii
(betimleme,
tanitma ve
oykiileme)
seger.

Yazma amacina
uygun metin

T.Y.6.3.

Yazma

amacina uygun
paragraf tiiriinii
(betimleme,
tanitma,
Oykiileme ve
aciklama) seger.
Yazma amacina
uygun metin

T.Y.7.3.

Yazma

amacina uygun
paragraf tiiriinii
(betimleme,
tanitma,
Oykiileme,
aciklama, sebep-
sonug, ikna ve
tartisma) seger.

T.Y.8.3.

Yazma amacina
uygun paragraf tiiriinii
(betimleme, tanitma,
oykiileme, agiklama,
sebep-sonug, ikna ve
tartigma) secer.
Yazma amacina
uygun metin yapisini
[Oykiileyici ve

yapisint yapisint Yazma amacina bilgilendirici (siralt/
[Gykiileyici ve [6ykiileyici ve  uygun metin kronolojik, agiklayici,
bilgilendirici bilgilendirici yapisint karsilastirma/zithik,
(swraly/ (swraly/ [bilgilendirici sebep-sonug ve
kronolojik)] kronolojik, (swrali/kronolojik,  problem-¢6ziim)]
seger. agtklayici ve aciklayici, seger.
karsilastirma/ karsilastirma/
z1thik)] seger. zitlik, sebep-
sonug ve problem-
¢Ozlim)] secer.
Yazili iiretim ve
yazil etkilesiminde
on bilgilerinden
yararlanabilme T.Y.5.4. T.Y.6.4. T.Y.7.4. T.Y.8.4.

a) Konuyla ilgili 6n

bilgilerini (gozlem, ani,

deneyim, giincel olay,
haber vb.) belirler.

b) On bilgilerini
yazma konusuyla
iligkilendirir.

¢) Belirledigi 6n
bilgileri yazisina
aktarir.
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Yukaridaki o6rnek iki O0grenme c¢iktis1 tablosunda gorildiigii tizere
“Yazisinda icerik ve yapiya yonelik secimlerini yonetebilme” ¢iktisina yonelik
5. smiftan 8. sinifa kadar hiyerarsik bir siralama yapilmasina karsin hangi alt
basligin bir sonraki yilda 6grenilecek basliga temel olusturacagi ve bunlarin bilgi
ve beceri boyutlar1 hakkinda ayrintt verilmemektedir. Bunun yaninda “Yazili
tiretim ve yazuli etkilesiminde on bilgilerinden yararlanabilme” gibi bazi 6grenme
ciktilarinin da tabloda goriildiigii gibi yillara iligskin bir aktarim yapilandirmasi
gergeklestirilmemistir. Dolayisiyla 6gretim siirecinin sonucunda elde edilmesi
beklenen c¢iktiya iliskin yillara gore dereceli bir basamaklandirma, bilesenler
arasinda iligkilendirme ve bunlarin bilgi ve beceri diizeylerinde ayrintilandirma
yapilmalidir.

Ikinci durumda ise egitim hizmetlerinde bir sorun olmamasina ragmen
Ogrenciler, bireysel olarak yazmaya dnem vermedikleri i¢in 6grenemiyor ya
da Ogrenseler bile kigisel birtakim faktorler nedeniyle kisa siirede unutarak
bunlar1 yeni durumlara aktaramiyor olabilirler. Bu konuda yazma motivasyonu,
tutuklugu, kaygisi, ilgisi, 6z yeterlik algisi gibi bircok farkli durum etkili
olmaktadir. Yazma transferi agisindan bu kisisel faktorleri daha genis gercevede
ogrenci egilimi (student dispositions) kavrami ile agiklamak miimkiindiir.
Ogrenci egilimini, Driscoll ve Wells (2012), motivasyon, deger ve 6z yeterlilik
gibi bireysel 6zelliklerinin yan1 sira kisinin yazmadaki entelektiiel 6zelliklerini
nasil kullandigmi ve uyguladigini belirleyen bir kavramsal cerceve olarak
tanimlamaktadir. Dolayistyla 6grencilerin yazmaya yonelik egilimleri, 6grenme
ortamimi olumlu ya da olumsuz etkileyebilir; bu yolla yazmada iiretkenligi
artirabilir ya da beceriler agisindan yikici olabilir. Nitekim Tuncer ve Bahadir’in
(2017) ortaokul o6grencilerinin basarisizligina iliskin 6grenci goriislerini ele
aldiklar1 ¢alismada dgrenciler, Tiirkge dersini Matematik ve Ingilizceden sonra
ticlincti siradaki zor ders olarak siniflamistir. Bu noktada 6gretim programinin
icerik ve 6gretim durumlart boyutunun yazmaya yonelik egilimi olumlu yonde
etkilemesi gerekmektedir. Ancak 2019 Tiirkce Ogretim Programi’nin dgrenme
transferini destekler nitelikte olmayis1, 2024 Tiirkge Ogretim Programi’nda ise bu
ozelligin kismen var olmasi nedeniyle 6grenci egilimlerinin alt dallarina iliskin
yeterince olumlu sekilde etki yaratilamayacagi ifade edilebilir.

Ugiincii durumda ise 6grenciler 6greniyorlar ancak bunu derinlestirmede
sorun yasayip bir sonraki konuya, yila ya da egitim kademesine aktaramiyorlar
olabilir. Ogrenmenin gerceklestigi ancak derinlesmedigi i¢in anlaml1 §grenmenin
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olmadig1 bu duruma soyle bir 6rnek verilebilir: Bircok derste -buna Tiirkce de
dahil- demokratik yasam ile ilgili temalarin altinda 6grenciler “Cumhuriyet,
hallkin  kendi kendisini yénetmesidir.” tanimmi Ogrenirler ve cumhuriyet
rejiminin tanimi ne zaman sorulsa bu tanimi zihinlerinden geri ¢agirip ifade
ederler. Ancak “Halkin kendi kendisini yonetmesi nedir?” diye soruldugunda
ise iniversite 0grencileri dahil ¢ogunlukla anlamli bir agiklama yapamazlar.
Bunun temel sebebi Ogrenilen bilginin yeterince derinlestirilmeden, onceki
o0grenmelerle oOrgiitlenmeden ve anlamli 6grenme olmaksizin 6grenilmesidir.
Transfer konusunda Driscoll ve Jin (2018), bu konuyu “box under the bed” yani
yatagin altindaki kutu metaforu ile anlatmaktadir. Bu metafora gore 6grenciler,
cumhuriyetin tanimini ezberleyerek yatagin altina mevsimi geldiginde tekrar
kullanmak {izere koyulan egyalar gibi zihinlerinde bir kenara kaldirmakta,
gerektiginde de bulundugu yerden ¢ikarmaktadir. Bu bilgi veya beceriler bir
kutu iginde gibi yalitilmis oldugundan dolayi, dnceki veya sonraki 6grenmelerle
orgiitlenerek yeni bilgilere temel olusturamamaktadir. Bu durum da 6gretim
programinin dort dgesi ile de dogrudan iligkilendirilebilir. Ciinkii hedef, anlamli
O0grenme i¢in dogru belirlenememis olabilecegi gibi ders i¢in kullanilacak
icerik boyutu 6gretim igin yetersiz de olabilir. Ayni sekilde egitim durumlari
asamasinda uygun materyal, yontem ve teknikle etkili 6grenme gergeklesmemis
ya da sinama durumlarinda 6grenme yanlis degerlendirilmis olabilir. Nitekim,
Tuncer ve Bahadir’in (2017) ¢calismasinda ortaokul 6grencileri, Tiirk¢e dersindeki
basarisizliklarina yonelik ankette “Onceki simiflardan gelen bilgilerim yetersiz
oldugundan bagarii olamiyorum.” maddesine 5 iizerinden 3,61 ortalama ile
katilmalar1 anlamli 6grenmelerin eksikligine ve bir sonraki 6grenmeye yeterli
temel olusturulamamasina isaret etmektedir. Dolayisiyla bilgiyi onceki egitim
siireclerinden yenilerine tagimada goriilen sorun ayni zamanda, mevcut 6gretim
programlarinin temel yaklagimi olan yapilandirmaci modelin ifadesiyle bilginin
yapilandirilamadigini da gostermektedir.

Ogretimin derinlestirilmesi ve kaliciligimin artirilmasi igin konu ve iinite
kapsamlar1 yakindan uzaga, basitten karmasiga, somuttan soyuta, kolaydan
zora gibi Ogretim ilkelerine gore diizenlenerek ve Onceki 0grenmelerle yeni
ogrenmeleri birbirine baglayarak &gretilmelidir. Bdylece 0grenme siireci
ilerledik¢e 6grenmelerin yapisi ve kapsami genisletilir ve derinlestirilir. (Direkci
ve Yavuz, 2018). Bu dogrultuda, 2019 Tiirkce Ogretim Programi’nda (MEB, 2019)
ve yeni hazirlanan 2024 Tiirkge Ogretim Programi’nda (MEB, 2024) sarmal bir
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programlama yaklagiminin benimsendigi ifade edilmektedir. Dolayisiyla Tiirkge
yazma Ogretiminin yapilandirilmasinda ve 6gretim siirecinin planlanmasinda,
onceki 0grenmelerin yenilerine temel olusturacak sekilde bir sonraki 6grenme
stirecine transfer edilmesi gerekmektedir.

Belirtilen {i¢ durum degerlendirmesi de ele alindiginda, Ogretim
programlarinin aslinda sadece egitimin nasil yapilacagini gosteren belge degil,
egitimin planlanmasindan 6l¢me degerlendirmeye kadar her asamanin ayrintili
olarak bulunabilecegi bir yol haritas1 islevinde olmasi gerekir. Dolayisiyla
kazanim, 6grenme ciktis1 ve aciklamalar1 yoniiyle programin bu gibi durumlari
en aza indirgeyecek sekilde siireci ayrintilandirmasi gerekmektedir. Bdylece
ogrenilecek bilgi ve becerilerin dnceki yillarda edinilen hangi bilgi ve becerinin
iizerine insa edilecegi belirlenmeli, egitim ve 6gretim faaliyetlerinin daha diizenli
olarak birbirine aktarim yapilabilecek sekilde tasarlanmasi gerekmektedir.
Agciklanan tiim bu nedenler gergevesinde Ggrenmenin transferi ve c¢aligmanin
0zelinde yazma transferi kavramlari su sekilde ele alinabilir:

Ogrenmenin Transferi

Ogrenmeyi aktarabilme (transfer) yetenegi, insan zekasini diger
canlilardan ayiran en 6nemli 6zelliklerden biridir. Bunun temel nedeni, daha
once Ogrenilen bilgilerin yeni durumlara aktarilmasi ve bu sayede yeni bilgilerin
oncekiler iizerine inga edilmesidir. Boylece bilgi, iist liste konularak birikimli bir
sekilde ilerler ve yeni karsilasilan durumlara uyarlanarak yeni ve yaratici bilgiler
ortaya ¢ikar (Calais, 2006; Haskell, 2000). Ogrenmenin aktarimi, daha &nce
edinilen bilgi ve becerilerin yeni 6grenme veya problem ¢dzme durumlarinda
kullanilmasi anlamina gelir. Bu nedenle dnceki ve mevcut 6grenme igerigi ile
stirecleri arasindaki benzerlikler dnemli bir rol oynar. Ayni sekilde birbiri ile
nedensellik veya iliskisellik bagi bulunan bilgi ve becerilerden dnceki edinilenin
sonrakini icerecek ve destekleyecek sekilde aktarilmasi 6grenmeyi kolaylastiran
ve kalic1 hale getiren bir unsurdur. Boylece dgrencilerin 6grenmeleri kolaylasmas,
problem ¢bzme yetenekleri gelismis olur. Ogrenmenin aktarim tiirlerini
diizeylerine gore su sekilde aciklamak miimkiindiir:

*  Ogzellikli Olmayan Aktarim (Non-Specific Transfer): Haskell (2000),
tim Ogrenmelerin onceki dgrenmelere dayandigindan yola ¢ikarak giinliik
hayattaki tiim 6grenmeleri 6zellikli olmayan aktarim olarak tanimlar.
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Uygulama Aktarimi (Application Transfer): Kisinin edindigi bir bilgiyi
uygulamaya transfer etmesidir. Ornegin bilgisayarin nasil kullanilacagin
teorik olarak Ogrenen kisinin 6grendikleriyle bilgisayar: kullanmasi ya da
yazmanin kurallarini 6grenen bir kisinin bu kurallara uygun olarak yazmasidir.
Icerik Aktarim (Context Transfer): Kisinin edindigi uygulama bilgisini
benzer bir baglama uyarlamasidir. Ornegin Word 2003 kullanmay1 dgrenen
birinin benzer bir baglam olan Word 2007’ye transfer etmesi ya da herhangi
bir marka arabay1 kullanma becerisinin ayni 6zelliklere sahip farkli bir marka
arabayi kullanmaya aktarilmasidir.

Yakin Aktarim (Near Transfer): Kisinin 6grendigi bilgiyi farkli ancak ¢ok
uzak olmayan bir alana aktarmasidir. Kaykay siirmeyi 6grenen bir kisinin
buz pateni 6grenmesi 6rnek olarak verilebilir. Bu transfer tiiriiniin igerik
transferi ile farki su sekilde agiklanabilir: Ornegin keman ¢almay: bilen
birinin bilgisini viyola veya cello gibi ayni gruptaki farkli bir enstriimana
aktarirken icerik transferi yaparken; keman ¢almayi bilen birinin bilgi ve
becerisini gitar calmaya aktarmasi yakin transfer olarak agiklanabilir.

Uzak Aktarim (Far Transfer): Kisinin 6grenmesini oldukga farkli bir
duruma uyarlamay1 gerektiren aktarim tiirtidiir. Bu diizeyde benzetim (analoji)
yapma becerisi siklikla goriiliir. Ornegin yarasalarin ultrason dalgalari ile
yolunu bulmasindan yola ¢ikarak radarlarin icat edilmesi ya da matematikte
Ogrenilen logaritmanin biyolojide bakterilerin ¢ogalmasinda kullanilmasi
gibidir.

Yer Degistirme veya Yaratict Aktarim (Displacement or Creative
Transfer): Transfer slirecinde eski ve yenininiliskisinden yola ¢ikarak yepyeni
bir kavram yaratmak olarak ifade edilmektedir. Calais (2006) aktarim tiiriiniin
bir seyin bagka bir seye benzer olduguna dair salt i¢ggoriiden daha fazlasini
icerdigini ifade eder. Ornegin diinya iizerinde dururken deneyimledigimiz,
diinyanin tek bigimli yer ¢ekimi alaninin agagi dogru ¢ekilmesinin etkileri,
yukari dogru tam olarak dogru oranda hizlanan bir asansérde dururken
deneyimledigimiz etkilere esdegerdir. ivmenin ve yer cekiminin aslinda
ayni sey oldugu seklindeki bu 6grenme aktarimi, Einstein»in Genel Giig
Teorisi’nin temel bir dnermesi olan Esdegerlik Ilkesi’ne atifta bulunur.

Yazmada Aktarim Kavrami

Tim 6grenme alanlarinda oldugu gibi yazma becerilerinin 6gretilmesi

ve gelistirilmesinde de transfer kavrami biiyiik 6nem tasimaktadir. Literatiirde
“yazmada aktarim” seklinde gegen kavram bir yazarin yazmaya iligkin onceki
bilgilerini yeni bir hedef kitle, ama¢ ve baglam icin yeniden tasarlama veya
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doniistiirme becerisini ifade eder (Moore, 2017). Dolayisiyla yazma egitiminin
basarili olabilmesi i¢in 6nceden edinilen bilgi ve becerilerin yeni 6grenme
durumlarina veya baglamlarina kaynaklik etmesi gerekir. Aksi hélde yukarida
bahsedilen bircok sorun yasanmaktadir ki bu durum sadece Tirkiye’de degil
diinya genelinde de ele alinan bir sorun olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Nitekim
Tiirkiye disinda da yazma dersi alan 6grencilerin ileriki egitim kademelerinde
yazma becerileri agisindan sorun yasadiklarina sahit olunmaktadir (Braine, 1996;
Driscoll, 2011; Driscoll ve Wells, 2012; Hill, 2016; Wardle, 2013). Halbuki
onceki yazma derslerinde edinilen bilgilerin gelecekteki yazma gorevlerine
aktarilabilmesi beklenir. Bu beklentiye gore aktarim liseden {iniversiteye, ders
doneminden ders dénemine veya liniversiteden is yerine olabilir (Driscoll,
2011; Driscoll ve Wells, 2012). Yalnizca alt egitim siirecinden kaynaklanan bilgi
eksikligi konusunda degil, ayn1 zamanda 6grencilerin okuldaki yazma derslerinde
gelistirdikleri bilgi ve becerilerin baska baglamlara aktarilip aktarilamayacagi
konusunda da artan bir endige vardir (Reiff ve Bawarshi, 2011). Bu durum, yazma
egitimcileri igin ele alinmasi gereken bir problem durumu olarak goériilmektedir.

Yazma aktarimina iliskin bir diger konu da {istbiligsel siireclerdir. Yazma
aktariminin iistbilissel boyutunda 6nemli olan, edinilmis bilgiler ile yeni bilgileri
siirekli birbirine baglamaktir. Dolayisiyla yazma aktarimi yeni karsilasilan
durumlarda bes farkli bilgi alaninda (yazma siireci bilgisi, anlatim bilgisi, tiir
bilgisi, toplum bilimsel sdylem ve igerik bilgisi) kavramsallagtirmay1 gerektirdigi
icin tst-biligsel igerikli bir beceri olarak tanimlanmaktadir. (Beaufort, 2007;
Robertson, vd. 2012).

Yazma egitiminde aktarim c¢ergevesinin ¢izilmesi su konularda faydalar
saglayabilir:

*  Bir kazanimi edinmede basarisiz olan 6grencilerin basarisizligimin dnceki
yillarda hangi bilgi ve beceri igerigindeki eksiklikten kaynaklandig: tespit
edilebilir. Boylece dgrencilerin bireysel eksiklikleri giderilebilir.

» Dersi verecek 6gretmen, dnceki yildan getirilen hangi bilgi ve beceri iizerine
yeni bilgi ve beceriyi insa edecegine daha etkili bir sekilde karar verebilir.
Boylece 6gretmen hem kendi siniflari igin daha etkili bir 6grenme-6gretme
stireci tasarlarken hem de baska bir 6gretmenden devraldigi smifin hazir
bulunuslugundan yola ¢ikarak yeni bilgi ve becerileri bunlarin {izerine inga
edebilir.
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» Bilgi ve beceri transferi konusunda bir ¢ergeve ¢izildigi takdirde ayrmtili bir
bicimde agiklanan alt bilgi ve beceri kiimeleri i¢inde, 6gretmenler herhangi
bir noktay1 atlamadan veya tekrara diismeden daha etkili bir 6gretim siireci
tasarlayabilir.

«  Ogretim siirecinde 6nceki konu igeriginden sonrakine dogru tiim 6grenme
alt boyutlarini igerecek sekilde bir cergeve ¢izilmesi, Ogrencinin 06z
diizenleme ve egilim etkisine olumlu yanstyacaktir. Ozellikle derslerin dikkat
cekme, gldiileme ve gbézden gegirme asamalarinda bu yonde yapilacak
bilgilendirmeler, 6grenci i¢in hangi bilgiyi temele alarak neyi, nasil
ogrenecegi konusunda siirece iligkin bir yol haritasi saglayacaktir.

Agiklanan bu bilgiler 1s18inda hazirlanan bu ¢alismanin amaci, Tiirkce
dersi 6gretim programlarinda 5. 6. 7. ve 8. siniflarda 6gretilen temel metin tiirleri
icin dgrencilerin onceki egitim siireglerinden transfer etmeleri beklenen bilgi ve
becerilerin ne olduguna yonelik birer ¢erceve ¢izmektir. Dolayisiyla arastirmanin
problem ciimlesi “Ortaokul Tiirk¢e derslerinde tiire yonelik yazma transferinde
aktarilmasi beklenen bilgi ve beceriler nelerdir?” seklinde belirlenmistir.

Alt problemler ise;

* Ortaokul Tiirk¢e derslerinde tiire yonelik yazma transferinde yillara gore
bilgi transferi ne sekilde gerceklesmelidir?

* Ortaokul Tiirk¢e derslerinde tiire yonelik yazma transferinde yillara gore
beceri transferi ne sekilde gerceklesmelidir?

» Bilgilendirici metin, dykiileyici metin, siir metni, form ve resmi yazi tiirlerine
gore farklilagan transfer unsurlari ne sekilde aciklanabilir, seklinde ifade
edilmistir.

Bu dogrultuda, mevcut kullanimdaki 2019 ve 2024 Tirkge 6gretim
programlarinin temel metin tiirleri olan giiz;, bilgilendirici metin ve hikdye edici
metin tiirleri ile alt metin tiirlerinden iglem basamakll /tarif edici metinler ve
resmi yazi tiirleri, bulgular baglhiginda problem ciimlesi ve alt problemler agisindan
analiz edilmistir.

Yontem
Arastirma Deseni

Bu c¢aligma, 6grenme transferi kavraminin Tiirk¢e dersi kapsaminda ele
alinan {i¢ temel metin tiirii olan hikaye edici, bilgilendirici ve siir metinlerinde
metinsel yap1 ve tiir bilgisinin dgretiminde yillara gére nasil yapilandirilacagina
iligkin bir cer¢eve ¢izmeyi amaglamaktadir. Bu dogrultuda hazirlanan arastirmada,
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temel nitel arastirma deseni kullanilmistir. Temel nitel aragtirma deseni;
fenomenoloji, 6rnek olay ya da oOrtiik teori gibi desenlere girmeksizin yapilan
temel ve yorumlayici bir ¢aligma tiirli olarak tanimlanmaktadir (Merriam, 2013).

Veri toplama araclar

Calisma kapsaminda 2019 ve 2024 Tirkce 6gretim programlarindaki
metin tiirleri temele alinarak alt siniftan iist sinifa transfer edilmesi beklenen bilgi
ve beceri diizeyleri belirlenmistir. Dolayisiyla ¢alismanin temel veri toplama araci
dokiiman incelemesi olarak belirlenmistir. Ardindan bu ¢aligmadan yola ¢ikarak
hazirlanan ¢ergevelerin alt siniftan {ist sinifa transfer edilmesi beklenen konu
bagliklari, beceri ve bilgi diizeyindeki alt boyutlar1 ve transfer edilmesi dnerilen
icerikler konusunda {i¢ alan uzmaninin uygunluk goriisii alinmistir.

Inceleme Nesneleri

1929 yilindan 2024 yilina kadar gelisim ve degisim gosteren Tiirkce
Ogretim programlarindan yalnizca mevcut kullanimda olan 2019 ve 2024
programlari inceleme nesnesi olarak se¢ilmistir. Yillara gore transfer gergevesi
cizilen metin tiirleri ise; iki programda da ele alinan temel metin tiirleri ile 2019
programindaki iki alt metin tiiriidiir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi igin igerik analizi kullanilmustir. Igerik analizi, toplanan
verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasabilmeyi amaglamaktadir.
Bu ¢ercevede igerik analizinde birbirine benzeyen veriler; belirli kavramlar ve
temalar cercevesinde bir araya getirilerek okuyucunun anlayabilecegi bigimde
diizenlenerek yorumlanmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Dolayisiyla bu
caligmada, yazma egitimi c¢ergevesinde Ogretimi yapilacak ii¢c temel metin
tiiriiniin ve program cercevesinde verilen iki alt tiiriin boyutlart ile yillara
gore bu alt boyutlarin bilgi ve beceri igeriklerinin ne sekilde uygulanabilecegi
yorumlanmugtir. Bu dogrultuda, siir tiirlerinin 6gretiminde sonraki yillara transfer
edilmesi beklenen dort boyut, hikdye edici ve bilgilendirici metinler icin de
beser boyut ¢ergevesinde dort yillik bir 6gretim transferi ¢ercevesi agiklanmugtir.
Bunun yaninda, temel metin tiirleri arasinda bahsedilmeyen ancak ortaokul
diizeyinde 6gretimi yapilan form ve resmi yazi metin tiirlerinde iki boyut, islem
basamaklarint agiklayan tarif metinleri i¢in ise li¢ boyut g¢ercevesinde birer
Ogretim transferi gercevesi agiklanmigtir. Verilerin olusturulmasinda genelden
0zele bir yol izlenerek timdengelimsel bir yaklasim benimsenmistir.
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inandiriciik

Temel nitel arastirma, farkli veri tiplerinin bir araya getirilerek
yorumlanmasini amaglamaktadir. Yapilan bu ¢alisma, yorumlayici bir ¢alisma
olarak yapilandirildigr i¢in yorumlayici gegerlilik 6n planda tutulmustur.
Nitel yorumlamalarin gegerlilik ve gilivenilirligi i¢in birtakim prosediirlerin
gerceklestirilmesi  gerekmektedir. Stahl ve King’e (2020) gore nitel
calismalarin gilivenilirligi inandiricilik, aktarilabilirlik, giivenilirlik ve teyit
edilebilirlik olmak tlizere dort farkli dlgiitle saglanabilir. Bu ¢alisma, dokiiman
incelemesi ve yorumlama ile siirli oldugu i¢in inandiriciligin dort olgiitten
tcli gergeklestirilmistir. Aktarilabilirlik agisindan, bu ¢alismanin verileri
gergeve olarak tasarlandigr i¢in belirlenen yazi tiirlerinin alt tiirlerinin hepsine
uyarlanabilir. Ayn1 sekilde diger dil becerilerinin aktarimi i¢in de yine ¢ergevelerin
temel boyutlart kullanilabilir. Giivenilirlik igin, ti¢ alan uzmani tiim verileri ve
hazirlanan cerceve iceriklerini incelemistir. Incelemelerinden alian onaylarin bu
calisma i¢in teyit edilebilirligine katki sagladig1 diistintilmektedir.

Bulgular
Bu c¢alismada, 2019 ve 2024 Tirkge Ogretim programlarindaki temel
metin tiirleri olan giir, bilgilendirici metin, hikaye edici metin tiirleri ile alt metin
tirlerinden islem basamakli/tarif edici metinler ve resmi yazi tiirleri, problem
climlesi ve alt problemler acisindan analiz edilmistir. Yapilan analiz neticesinde
ortaya c¢ikan bulgular ve bu dogrultuda cizilen transfer ¢ergeveleri su sekilde
aciklanabilir:

Siir Metinlerinin Ogretimine Yonelik Yazma Transferi Cercevesi

Siir tiirlinde yazmaya iliskin 6grencilerin edinmesi gereken birgok bilgi ve
beceri bulunmaktadir. 11k olarak siirin tasidig1 duyguya iliskin dgrencilerin ciimle
diizeyinde duygu ifade edebilecek dogru kelimeleri segebilmesi, daha sonrasinda
ise bunu misra, kita ve tiim siire yayabilmesi beklenmelidir. Bunun yaninda metin
organizasyonuna yonelik uyak bilgisi, hece 6l¢iisii ve serbest siire yonelik icerige
de hakim olmasi gerekmektedir. Bir diger boyut ise siirin konu ve tiirline iligkin
bilgi ve becerileri icermektedir ancak farkl: tiirlere iliskin bilgiler birbiri arasinda
hiyerarsik bir yapilanma icermemektedir. Bu nedenle tiire iliskin bilgi ve beceri
aktarimi icerigin bir {ist seviyeye aktarimindan ziyade tiirlerin birbiri arasinda
benzerlik ve farkliliklarindan yola ¢ikilarak gerceklestirilebilir. Dolayisiyla tiir
boyutunda, igerik aktarimindan ziyade yakin aktarim gergeklestirilmektedir. Son
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boyut olarak belirlenen “siirin unsurlarina yonelik transferde” ise yine duyguya
yonelik sozciik se¢iminden soyut kavramlara oradan da mizahi unsurlara gidecek
sekilde birigerik transferi tasarlanabilir. Buna gore ortaokulda siir tiiriinde yazmaya

yonelik transfer alt boyutlari ve icerikleri Tablo 1°deki gibi gergeklestirilebilir.

Tablo 2

Siir Tiiriinde Yazma Transferi Cergevesi

Smuf 5. Siniftan— 6. 6. Smiftan —7. 7.Siniftan—8. 8. Smiftan— 9.
Diizeyleri Sinifa Sinifa Sinifa Sinifa
Transfer
Kategorisi
. N Df)rtlu.k Siirdeki ana

Ciimle diizeyinde  diizeyinde .

d ifade ed d ifad duyguyu Bir ana duygu
Siirin duygusuna kui{gul ade eden Eygu . ale eksiksiz gergevesinde siir
yonelik transfer ke;me Veys i f.n cum % belirleyebilme  olusturma bilgisi
edilmesi beklenen clime grubu clime grubu bilgisi

bilgi

bilgisi

veya kelime

bilgisi
Birden fazla
setliiii .
Bir duygu iceren Bir duygu g;)l::t tlllliLll Bir duygu

Siirin duygusuna o yeu 1 L yg, . sturup igeren en az ¢
yonelik transfer iki misralik ahenkli igeren dortlitk ana duygu kitadan olusan
edilmesi beklenen }b/a21 }{a?abllme gazabllme ]ic?rg?Y651nden siir yazabilme
beceriler ecerisi ecerisi irbirine becerisi

baglama

becerisi
Metin Siir
CIBNZASYONIA Uyl ilgisi,  Hece dlgisiive AT OEIAWO.
yonelik transfer 5 : ol ’ g
edilmesi bellenen yarim uyagi tespit  tam uyak bilgisi uyak bilgisi ung uyak ve

bilgi

edebilme

serbest giir

bilgisi
Uyakli yazabilme  Hece olgiisinde  Uyak Uyak, 6l¢i,
Metinsel becerisi (yarim 9,11, 14... semasina dértliik yapist
organizasyona uyak) vb.) ahenkli (aaaa, aaba, vb. bir arada
yonelik transfer dortliikler abab ...vb.) kullanabilme
edilmesi beklenen yazabilme (tam  uygun yazma becerisi
beceriler uyak) becerisi (cinasli ve tung
(zengin uyak) uyak) ve serbest

siir yazabilme
becerisi
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Konu ve tiire

T Pastoral siir tiir Epik siir tiir Lirik siir tiir Didaktik siir tiir
yonelik transfer 101 bilgisi bilgisi bilgisi
edilmesi beklenen
bilgi
Konu ve tiire Pastoral tiirde iki ~ Epik tiirde Lirik siir

snelik transfer musralik ahenkli dortlik azm: Didaktik siir
Z dilmesi beklenen  Y2Z yazabilme yazabilme }b,ecerisi yazma becerisi
beceriler becerisi becerisi

. . . - Siirdeki

.. Siirdeki duygu Siirdeki soz . L
ol manger Y S0l sesimi - sanat ullamm - JXC AN 0 A
yonenx | bilgisi bilgisi L
edilmesi beklenen kullanim kullanim bilgisi
bilgi bilgisi

Sili‘;‘eie;easn Siirde basit
Siirdeki duyguya S5z s};natl diizeyde Siirde mizahi
Siirin unsurlarma  uygun kelime . soyut igerik unsurlar
. . kullanabilme .

yonelik transfer se¢imi yapabilme (abartma ve sembol kullanabilme
edilmesi beklenen  becerisi kisilestir;ne kullar.la.bllme becerisi
beceriler becerisi

gibi) becerisi

Bilgilendirici Metinlerin Ogretimine Yonelik Yazma Transferi Cercevesi
Bilgilendirici metin yazma, temelde okuyucuya bilgi igerigini aktarma
amacini tagidig i¢in metin iceriginde fikir yapisi 6n plana ¢ikmaktadir. Dolayistyla
bilgilendirici metinlere iliskin ilk alt boyut olarak fikir yapisinin bilgi ve beceri
transferi ele aliabilir. Buna gore bir fikri, paragraf diizeyinde yazmaktan gelisme
boliimiinde yardimc fikirleri farkli paragraflarda savunacak diizeyde bir fikri
yaptya dogru bir icerik aktarimi planlanabilir. Bunun yaninda metnin fiziksel
diizeyine iliskin bir metin yapist bilgisi ve bunu diizenleyebilme becerisinin
de aktariminin yapilmasi gerekmektedir. Bilgilendirici metin tiirlerinde yazilig
amaglarina gore kullanilabilecek farkli yapidaki paragraf cesitlerinin aktarimi da
bu baglik altinda ele alinabilir. Paragraf tiirtine iliskin boyuttaki aktarimlar yakin
aktarim tiiriinde gergeklestirilebilir. Tutarlilik ve bagdasiklik boyutlarinda ciimle
diizeyinden metin diizeyine kadar planlanacak bir transfer icerigi olusturulabilir.
Son olarak metin unsurlar1 boyutunda konu ve ana fikir bilgisinden yardimci1
fikirlerin kullanilarak planlama ile ger¢eklesebilecek bir metin plant hazirlamaya
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kadar diizenlenebilir. Dolayisiyla dort sinif diizeyinde gergeklesebilecek bilgi ve
beceri transferi ¢ergevesini igeren ve farkl tiirdeki bilgilendirici metinlerin her

biri i¢in kullanilabilecek bir transfer ¢ergevesi su sekilde hazirlanabilir:

Tablo 3

Bilgilendirici Metin Tiiriinde Yazma Transferi Cergevesi

5. Siiftan— 6.

6. Siiftan—7.

7. Smiftan— 8.

8. Siiftan— 9.

Swuf Diizeyleri Sinifa Sinifa Sinifa Sinifa
Aktarim
Kategorisi
Metnin fikir Paragrafin Kisa metin Yardimci fikirler Metnin fikir
yapisina yonelik  diislince yapisina  diizeyinde ana ile ana fikri organizasyonuna
transfer edilmesi  yonelik bilgi fikir bilgisi iliskilendirme yonelik bilgi
beklenen bilgi bilgisi

) . Bir fikri igeren Bir ana fikir Ana fikir ve Ana fikir ve
Metnin ﬁklr ) bir paragraf iceren kisa bir onu destekleyen onu destekleyen
yapisina yonelik olusturma metin yazma yardimci yardimci

transfer edilmesi
beklenen beceriler

(3 paragrafiik
metinler)

fikirleri igeren
metin yazma

(3 paragraflik
metinler),
yardimci
fikirleri gelisme
paragrafinda
isleyebilme
becerisi

fikirleri i¢eren
metin yazma
(5 paragraflik
metinler)
yardimci
fikirlerin her
birini farkl
bir gelisme
paragrafinda
isleyebilme
becerisi
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Metin yapisina Paragrafa Giris, gelisme Giris, gelisme Giris, gelisme
yonelik transfer yonelik yap1 ve sonug ve sonug ve sonug
edilmesi beklenen  bilgisi paragraflarina paragraflarinda  paragraflarinda
bilgi yonelik metin fikirler metnin yiizey
bilgisi acisindan yapisi agisindan
organizasyon organizasyon
bilgisi bilgisi
Metin. yapisina Paragrafi Giris, gelisme Girig, gelisme  Giris, gelisme
yonelik transfer olusturabilme ve  ve sonug ve sonug ve sonug
edilm.esi beklenen diizenleyebilme  paragraflar paragraflarini paragraflarini
beceriler becerisi olusturabilme fikirler metnin ylizey
becerisi acisindan yapist agisindan
birbiri arasinda  birbiri arasinda
organize organize
edebilme edebilme
becerisi becerisi
Paragraf tiiriine Fikir paragrafi Aciklama Tartigma Tahlil paragrafi
yonelik transfer tiir bilgisi paragraf tiir paragrafi tiir tiir bilgisi
edilmesi beklenen bilgisi bilgisi
bilgi
Paragraf tiiriine Fikir paragrafi Aciklama Tartigma Tahlil paragrafi
yonelik transfer olusturabilme ve  paragrafi paragrafi olusturabilme ve
edilmesi beklenen  diizenleyebilme  olusturabilme ve  olusturabilme ve  diizenleyebilme
beceriler becerisi diizenleyebilme  diizenleyebilme becerisi
becerisi becerisi
Tutarlilik ve Ciimle ve Ciimle ve Paragraflar aras1  Metin boliimleri
bagdasikliga paragraf paragraf tutarlilik bilgisi ~ arasinda fikri
iligkin transfer diizeyinde diizeyinde ve paragraflar gecis bilgisi
edilmesi beklenen tutarlilik bilgisi ~ bagdasiklik aras1 gonderim
bilgi bilgisi bilgisi
Tutarlilik ve Tutarli bir Goénderim ve Paragraflar Metnin farkli
bagdasikliga paragraf baglant1 6geleri  arasinda boliimleri
iligkin transfer olusturabilme ile ciimlelerin tutarlilig arasinda gecis
edilmesi beklenen  becerisi yiizey yapida ve  saglama ve climleleri
beceriler anlamsal yapida  paragraflar kurabilme
baglandigi arasinda becerisi
bir paragraf gonderim
yazabilme yapabilme
becerisi becerisi
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Bilgilendirici Konu ve ana Ana fikrin iglevi Metinde ana Metnin ana fikir
metin unsurlarina  fikir bilgisi ve metindeki fikri yardimen ve yardimel
yonelik transfer yeri bilgisi fikirlerle fikirlerden yola
edilmesi beklenen detaylandirma  ¢ikarak metin
bilgi ve yardimel plan1 bilgisi
fikirlerin
metindeki yeri
bilgisi
Bilgilendirici Konudan ve Metinde ele Metinde ele Metinde ele
metln. unsurlarina 4, fikirden alinan ana fikri ~ alinan ana fikri  alman yardimci
yépellk .transfer sapmadan konu  metnin farkli detaylandiracak  fikirlerin her
ed11m§s1 beklenen  copeevesinde boliimlerinde sekilde, birini farkli
beceriler yazabilme isleyebilme yardimci bir gelisme
becerisi becerisi fikirleri gelisme  paragrafinda
paragraflarinda  isleyebilecek
isleyebilme yaz1 plani
becerisi olusturma
ve bu plan
gergevesinde
yazabilme
becerisi

Hikaye Edici Metinlerin Ogretimine Yonelik Yazma Transferi Cercevesi

Hikaye edici metin yazma, okuyucuya olay oOrgiisii icerigini aktarma
amacini tagir. Bu nedenle metnin igeriginin olusturulmasinda ve boliimler arasi
iliskideki temel unsur, olay orgiisiidiir. Bu alt boyut, bir olay igeren paragraf
yazmaktan bir olay Orgiisii ve bunun psikolojik etkisini ele alan metin yazmaya
kadar hiyerarsik bir sekilde yapilandirilabilir. Bunun yaninda, metnin fiziksel
diizeyine iligskin bir metin yapist bilgisi ve bunu diizenleyebilme becerisinin
de aktariminin yapilmasi gerekmektedir. Hikdye edici metin tiirlerinde, yazilis
amaclarma gore kullanilabilecek farkli yapidaki paragraf cesitlerinin aktarimi
da bu baslik altinda ele alinabilir. Paragraf tiiriine iliskin boyuttaki aktarimlar
ise hiyerarsik diizey igermedigi i¢in igerik aktarimindan ziyade yakin aktarim
tirtinde gerceklestirilebilir. Tutarlilik ve bagdasiklik boyutlarinda cilimle
diizeyinden metin diizeyine kadar planlanacak hiyerarsik bir transfer igerigi
olusturulabilir. Hikaye edici metin unsurlar1 boyutunda zaman, kisiler, mekan ve
anlaticiya yonelik transferlerden s6z etmek miimkiindiir. Dolayisiyla, dort sinif
diizeyinde gergeklesebilecek bilgi ve beceri transferi ¢ergevesini igeren ve farkls
tiirdeki bilgilendirici metinlerin her biri i¢in kullanilabilecek bir transfer/aktarim
gercevesi su sekilde hazirlanabilir:

267



Ogrenmenin Aktarimi Kavrami ve Tiire Yonelik Yazma Transferi icin Bir Cergeve Caligmast

Tablo 4

Hikdye Edici Metin Tiiriinde Yazma Transferi Cergevesi

Smif Diizeyleri 5. Siniftan —6.

6. Smiftan —7.

7. Siniftan—38.

8.Siniftan —9.

Sinifa Sinifa Sinifa
Transfer
Kategorisi
Metnin olay Hikaye edici Hikaye edici Art arda Olay orgiisii ve
orgiisiine metinde olay gelen olaylar1  ruhsal durumu
yonelik transfer paragraf bilgisi  Orgiisii bilgisi ~ metinde birlestirme
edilmesi birlestirme bilgisi
beklenen bilgi bilgisi
Tek bir Birden fazla Bir olay
Metnin olay olay1 igeren olay1 igeren, orglisii
Orglistine paragraf yazma Oykiileyici ana olay1 ve bunun
yépelik i ansfer metin oncesi ve/veya psikolojik
edilmesi olusturma sonrasindaki  etkisini anlatan
bekleflen becerisi olaylar ile Oykiileyici
beceriler birlestiren metin yazma
Oykiileyici becerisi
metin yazma
becerisi
Metin yapisina Kronolojik Birden fazla Olay orgiisii ve
yonelik transfer siraya gore olay1 metinde  ruhsal durumu
edilmesi kronoloji bilgisi metnin siralama bilgisi metin i¢inde
beklenen bilgi bolimlerinin organize
islevi bilgisi edebilme
bilgisi
Metin yapisina Serim, diigiim  Birden fazla Metne ruh
yépelik j[ransfer metinde 6ncelik ve ¢oziim olay1 serim, halini anlatan
edilmesi iceren kisa digiim ve boliimleri
beklepen oykiileyici ¢Ozlime yerlestirme
beceriler metin yerlestirme becerisi
yazabilme becerisi
becerisi
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Paragraf tiiri/  Olay paragrafi  Betimleme Diissel / Tahlil
dil ve anlatima  yap1 bilgisi paragrafi yap1  fantastik paragrafi yap1
yonelik transfer bilgisi paragraf yapt  Dbilgisi
edilmesi bilgisi
beklenen bilgi
Paragraf tiiri/  Olysturdugu Birden fazla Olay Olay
dil ve anlatima  ¢qy betimleme ve  Orgiisiiniin drgiistiniin
yépelik .transfer paragrafinin olay paragrafi  gerektirdigi gerektirdigi
edilmesi dil ve anlatim1  yazip bunlart ~ durumlar i¢in ~ durumlara
beklenen diizenleyebilme ~birbiri ile hayali/fantastik yonelik tahlil
beceriler becerisi baglayabilme  paragraflar paragraflarini
becerisi kullanarak kullanarak
metin metin
olusturma olusturma
becerisi. becerisi
Tutarlilik ve Hikaye Hikaye Hikaye edici Hikaye
bagdasikliga edici metin edici metin metinde edici metin
iliskin transfer ~ paragrafinda paragrafinda paragraflar boliimleri
edilmesi paragraf igi paragraf igi arasi tutarlililk  arasinda olay
beklenen bilgi  tutarlilik bilgisi tutarlilik bilgisi ve akisi/olay
bagdasiklik paragraflar gegcisi bilgisi
bilgisi arast gonderim
Tutarlilik ve bilgisi
bagdasikliga
iliskin transfer  Tyarls bir Gonderimve  Hikaye Hikaye edici
edilmesi hikaye edici baglant1 6geleri edici metin metnin farkli
beklepen metin paragrafi ile climlelerin  paragraflari boliimleri
beceriler olusturabilme  ylizey ve arasinda arasinda gegis
becerisi anlamsal tutarliligy climleleri
yapida saglama ve kurabilme
baglandig1 paragraflar becerisi
hikaye edici arasinda
metin paragrafi gonderim
yazabilme yapabilme
becerisi becerisi
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Hikaye Hikaye edici Hikaye edici Hikaye edici Hikaye edici
edici metin metinde zaman metinde olay metinde metinde
unsurlarina kavramu bilgisi ~ Orglisii — olay orgiisii anlaticiya
yonelik transfer kisiler aras1 — kisiler gore degisen
edilmesi iliskiye yonelik arasi iligkiye dil ve anlatim
beklenen bilgi kavramsal bilgi yonelik farklilig
kavramsal bilgisi
bilgi
Hikaye
edici metin Zaman Olay orgiistine ~ Olayimn gegtigi  Belirledigi
unsurlarina unsurunu metne  kisileri mekéni anlaticiya
yépelik .transfer koyabilme yerlestirebilme  betimleme yonelik metni
edilmesi becerisi becerisi becerisi olusturma
beklenen bilgi becerisi

ve beceriler

Bir Isin islem Basamaklarin1 Yazmanin / Tarif Edici Metinlerin (")gretimine
Yonelik Yazma Transferi Cercevesi

Islem basamaklaria gore yazma, kronolojik bir sira takip eden islemlerin
art arda siralanmasi ve bunlarin iglem kategorilerine gore gruplandirilmasini
icermektedir. S6z gelimi bir yemek tarifinde bastan sona kronolojik bir islemlerin
siralanmasinin yaninda; malzemelerin hazirlanmasi, yemegin yapilmasi, servis
edilmesi gibi gruplandirilacak is kategorileri de vardir. Bu nedenle 6gretim
stirecinde zamansal siralama, kategoriler altinda toplama, 6nem/6ncelik diizeyi
ve kategori Olgiitleri gibi alt basliklara yer verilmelidir. Dolayisiyla Yenilenmis
Bloom Taksonomisi’nde uygulama ve iistii basamaklarda biligsel yiike sahip
olan islem basamaklar i¢eren yazi tiirlerinin 6gretiminde su sekilde bir transfer/
aktarim cergevesi hazirlanabilir:
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Tablo 5

Islem Basamakly / Tarif Edici Metin Tiiriinde Yazma Transferi Cercevesi

5. Smiftan —6.

6. Smiftan— 7.

7. Smiftan —8.

8. Smiftan — 9.

Sif Diizeyleri Sinifa Sinifa Sinifa Sinifa
Transfer
Kategorisi
Islem Oncelik- Oncelik- Gruplama Strali olmayan
basamaklarina sonralik bilgisi  sonralik bilgisi ~ bilgisi verilmis  islemleri
gore yazmaya bulunan bulunmayan ancak zaman basamaklandirma
yonelik transfer islemleri islemleri siralamasi ve gruplama
edilmesi beklenen  kronolojik kronolojik yapilmamis bilgisi
bilgi siralama bilgisi  siralama bilgisi  islem

basamaklarimni

gruplarin

altinda siralama
bilgisi

Islem Var olan Kronolojik Kronolojik Hem kronolojik
basamaklarina kronolojik siralamasi siralamasi siralamasi hem de
gdre yazmaya siray1 tespit olmayan olmayan islem  gruplama 6lgiitii
yonelik transfer edip metin islemleri basamaklarm:  olmayan islem
edilmesi beklenen  baglaminda siralama ve verilen basamaklarint
beceriler kronolojik bunu metin gruplama siralama ve
olarak baglaminda olciitlerine gore  gruplama
yazabilme kronolojik gruplayarak oOl¢iitlerine gore
becerisi olarak yazabilme metin diizenleyerek
becerisi baglaminda metin baglaminda
diizgilin bir yazabilme becerisi
siralama ile
yazabilme
becerisi
Islem Maddeler Metin Metin Metin baglaminda
basamaklarina halinde baglaminda baglaminda zamansal
gore yazmada siralanan iglem  zamansal oncelik siralama,
metin basamaklarini  siralama yapma ~ ve 6nem gruplama ve
organizasyonuna bir araya ve bu siralamay1  iliskilerini ¢ikarimda
yonelik transfer getirerek metne  gosteren baglantt  gruplama ve bu  bulunmaya
edilmesi beklenen  doniistiirebilme  Ogelerini gruplamalari iliskin baglanti
beceriler becerisi kullanabilme gosteren ogelerini bir arada
becerisi baglanti kullanabilme
Ogelerini becerisi
kullanabilme
becerisi
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Formlar ve Resmi Yazi1 Metinlerinin Ogretimine Yonelik Yazma Transferi
Cercevesi

Formlar1 ve resmi yazilar1 yonergelere uygun olarak doldurma; formun
yapisina iligkin metin bilgisi, yonergede istenen icerik bilgisi ve bu yondeki
icerigi doldurma becerisini bir arada igeren bir yap1 gerceklesmektedir. Form
ve resmi yazi tiirlerine iliskin 6grenciye sosyal baglamdaki islevi (hangi
problem durumunda ne tiir bir resmi evrak yazilacagi, doldurulan formun ne ige
yaradigi... vb.), sekilsel diizenlemeler, dil, tislup ve hitap sekilleri gibi konular
ele alinmalidir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nde uygulama basamaginda

yer alan bu etkinlikler i¢in transfer ¢ercevesi su sekilde hazirlanabilir:

Tablo 6

Form ve Resmi Yazi Tiiriinde Yazma Transferi Cercevesi

5. Siniftan — 6.

6. Smiftan—7.

7. Smiftan — 8.

8. Siniftan —9.

Smf Dizeyleri Sinifa Sinifa Sinifa Sinifa

Transfer

Kategorisi

Form ve Form ve resmiyazi  Formlara Form ve resmi Form ve resmi

resmi yazilart  gesitlerine iliskin iliskin dil ve yazi tlirlerinin evrak yazim

yonergelerine  tiir bilgisi anlatim bilgisi  islev bilgisi bilgisi

uygun

doldurmaya

yonelik

transfer

edilmesi

beklenen bilgi

Form ve Form ve resmi Formlarda Form ve resmi Herhangi

resmi yazilar1  yazilar1 uygun ve resmi yazi  yazilarin teorik  bir yonerge

yonergelerine  kisimlarin yaziminda bilgisini giinlik  olmaksizin bir

uygun ne sekilde dogru tislupta  hayattaki formu doldurmak

doldurmaya doldurulabilecegini  yazma becerisi problem veya bir resmi

yonelik yonergeden takip durumuna evrakin (6rn:

transfer etme becerisi aktarabilme dilekge) sekil,

edilmesi becerisi hitap, igerik ve

beklenen kalip ifadelerini

beceriler uygun bir sekilde
olusturmak

272



MILLI EGITIM e Cilt: 54 o Ki3/2025 e Say1: 245, (251-286)

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu ¢alismada, ortaokul diizeyinde 6gretimi yapilan yazi tiirlerine yonelik
yillara gore ne sekilde bir 6grenim transferi yapilabileceginin gergevesi ¢izilmeye
caligtlmustir. Ogretim programi belgesinin programi dort temel dgesinin her
birini ayrintili agiklamasi; 6grencilere, egitimcilere ve icerik hazirlayicilarina
yol gosterici nitelikte olmasi gerekmektedir. Ancak 2019 Tiirkce Ogretim
Programi’nin kazanimlarina bakildiginda (MEB, 2019), bu amaca yonelik
aciklamalarin yapilmadigi goriilmektedir. 2024 Tiirkge Ogretim Programi’nin
yazma becerisi boyutuna bakildiginda ise 6grenmenin transferi bakimimdan hem
aciklamalarin hem 6grenme ciktis1 ifadelerinin daha iyi durumda olugu ifade
edilebilir. Bu programin yazma becerilerini uygulama esaslarinda 6grenmenin
transferine yonelik atiflarin bulunmasimin yaninda, bazi 6grenme c¢iktilarinin da
yillara gore hiyerarsik bir sekilde yapilandirildigi goriilmektedir. Buna karsin
bilgi ve beceri diizeylerine veya bir sonraki yila temel olarak belirlenecek
icerige iliskin ayrintilt bir transfer igerigi ise bulunmamaktadir (MEB, 2024).
Bu noktada Driscoll (2011), Driscoll ve Wells (2012) ve Moore’un (2017) da
ifade ettigi gibi yazma 6gretiminde bir sonraki siirece gecildik¢e yeni okuyucu
kitlelerinin beklentilerinin karsilanmasi, yeni yazma amaglarini yerine getirmeyi
saglayacak bir aktarimin yapilmasi ve tiim bunlarin yeni iletisimsel baglamlara
gore uyarlanmasi gerekmektedir. Dolayisiyla bu ¢aligmada olusturulan 6grenim
transferi gergeveleri; simif diizeyi, 6gretim programi ve dgretilecek metin tiirii
alt bashgr fark etmeksizin iki program kapsaminda hem bilgi hem de beceri
boyutlartyla uygulanabilir sekilde tasarlanmustir.

Egitimde, 6nceki bilgi ve becerilerin yeni 6grenmelere aktariminin adim
adim takip edilmesi biiyilk 6nem arz etmektedir. Nitekim Tuncer ve Bahadir
(2017), 6grenci basarisizligina iligkin ¢aligmasinda bir 6nceki kademedeki basari
durumunun bir sonrakini etkileyen yapida oldugunu ifade etmektedir. Dolayisiyla
bu calismada da 6grenim transferine iliskin tablolar olusturulurken her bir bilgi
ve beceri alt boyutunun birbirini igerecek sekilde aktarilabilmesine ve hiyerarsik
bir yapida olmasina dikkat edilmistir. Buna karsin siir metinlerinin 6gretiminde
siir tlrleri, hikdye edici ve bilgilendirici metinlerin 6gretiminde ise paragraf
tiirleri hiyerarsik bir yapiy1 igermemektedir. Ornegin lirik siir ve pastoral siir
arasinda bir hiyerarsi bulunmamaktadir. Ancak olay orgiisiine yonelik tek bir olay
iceren paragraf, tek bir olay iceren metin, birden fazla olay iceren metin ve bir
olaym biraktig1 psikolojik etkiyi anlatan dykiileyici metin gibi siralamada ise bir
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hiyerarsi olusturulabilmektedir. Birbiri arasinda hiyerarsik diizen igeren bu bilgi
ve beceri boyutlari, bir sonraki yilda ilgili konunun 6gretiminde temele alinirken
aralarinda hiyerarsik baglant1 bulunmayanlar, birbirleriyle benzerlik ve farklilik
iligkisi iizerinden anlatilabilir. Burada ilkine igerik transferi, ikincisine ise yakin
transfer tanimlamasi1 yapmak ve sinif i¢i uygulamalar1 buna gore diizenlemek
uygun olacaktir.

Yazma aktarimina iliskin hazirlanan bu ¢alismanin yapisina bakildiginda
metin tlirii bilgisinden yola ¢ikildigi goriilebilir. Moore (2017) yazmanin
aktariminda retorik temelli kavramlarin 6nemini agiklarken metin tiirii kavramini
on plana cikarmaktadir. Bergmann ve Zepernick (2007) ise Ogrencilerin
yazmayi, akademik veya profesyonel olmaktan ziyade kisisel ve ifade edici
olarak gordiiklerini belirterek yazma aktariminda tlir bilgisinin eksikligine
atif yapmaktadir. Dolayisiyla yazmanin aktariminda tiire yonelik bir igerik
yapisinin takip edilmesinin bir¢ok avantaj saglayacagini sdylemek miimkiindiir.
Bu calismada da yazma aktarimina iliskin tablolarin olusturulmasinda tiir
temelli bir tasnifin tercih edilmesi iki neden ¢ergevesinden agiklanabilir.
Bunlardan ilki; siire¢ temelli yazma egitiminde parca parga 0gelerin dgretimine
odaklanildiginda, bu 6gelerin metnin geneli ile iliskisinin kurulmasinda sorunlar
yasanmasidir. Ornegin sadece fikri yap1 ya da paragraf tiirii gibi ayrint1 bir konu
lizerinde duruldugunda, 6grencilerin bu pargalara iligkin etkinliklerde basarili ve
yaratict olmalarina ragmen bunlar1 metin diizleminde bir araya getirmelerinde
sorunlar gozlemlenebilmektedir (Ozdemir, 2019). Bu nedenle yazma becerisinin
transferinde metinsel bilgi ve becerileri igerecek sekilde biitlinciil bir yapi tercih
edilmistir. Tkinci neden ise tiir temelli ayrimin islevselligidir. Temel yaz1 tiirleri
bazinda bir ayrim yapilmasi sayesinde bu c¢erceveler, temel tiirlere bagl tim
alt tiirlerde kullanilabilecektir. S6z gelimi bu ¢aligmada o6nerilen bilgilendirici
metin tiirlinde yazma transferi ¢ercevesi; makale, sohbet, deneme ya da rapor
tiirleri 6gretiminin her biri i¢in kullanilabilir bir yapidadir. Bunun yaninda Tiirkce
dersi 6gretim programlarinin degismesi durumunda dahi metin tiirlerine yonelik
ozellikler degismeyecegi i¢in bu ¢erceveler degisen programlarin hedef, kazanim
ya da 0grenme ciktilar ile iliskilendirilerek 6gretim siirecine uyarlanabilecektir.
Nitekim tiir 6zelliklerinin yazma egitimindeki bu islevselligini, yazma merkezi
egitmenlerinin yazma transferi ile iligkili derslerini analiz eden Hill’in (2016)
caligmasinda da gérmek miimkiindiir. Bu ¢alismada, yazma merkezi egiticilerinin
ogrencilerin dnceki 6grenmelerine yonelik en ¢ok atif yaptiklar1 alanlardan ilki
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temel yazma kavramlariyken ikinci sirada metin tiiriine yonelik bilgi ve icerikler
yer almaktadir.

Ogrenmenin aktarimini egitim siirecinde bir cerceve olarak cizen
Ogretmen, O6gretecegi konu baslhigini 6nceki yillarda verilen hangi konuyu temele
alarak anlatacagini, ayni sekilde bir sonraki yila hangi ipuglarii birakacagini
belirleyebilir. Bu durum, programlardaki hedeflerin mantiksal tutarlilik i¢inde
ve birbirini destekler nitelikte olmasi ilkesi ile ortlismektedir (Sonmez, 2015).
Programlarin yapis1 agisindan bakildiginda ise Direkci ve Yavuz (2018) yazma
becerisindeki kazanim tekrarlarinin sarmal tasarim ile uyum gosterebilecegini
ancak bunlarm ayni haliyle tekrar edilmesinin uygun olmadigini ifade etmektedir.
Bu durumda bir sonraki kazanim icerigi ile iligkilendirmeyi (hiyerarsik,
benzerlik, farklilik, vb.) saglayacak nitelikte 0gretim transferi gergevelerinin
cizilmesi hem Ogretimin basarisi hem de sarmal programlama tasariminin
uygulanmasi i¢in fayda saglayabilir. Ayrica bu sayede, sarmal programlama
tasarimi ile olusturulan Tiirk¢e 6gretim programlarmin hedef boyutu, igerik ve
egitim durumlar1 boyutlarina basarili bir sekilde yansitilmis olacaktir. Ogrenme
transferinin programlar ile iliskisinin bir diger boyutu ise tematik yaklasim ile
iligkilendirilmesidir. Milli Egitim Bakanliginin hazirladigi programlarda ve ders
kitaplarinda tematik bir yaklasim benimsenmektedir. Tematik yaklagimin bir alt
boyutunun da diger disiplinler ile iliskilendirmeleri kapsadigi diisiiniildiigiinde
(Arhan ve Giiltekin, 2013) konularin diger dersler ile iliskilendirilmesi de biitlinciil
bir 6grenme agisindan 6nem arz etmektedir. Dolayisiyla farkli derslerden edinilen
bilgilerin uzak transferinin saglanmasi da (6rnegin bu makale 6zelinde ele alinan
yazma becerilerinin farkli derslere aktarilmasi gibi) yine programlarin hedef
boyutunda belirtilen tematik yaklasimin icerik ve egitim durumlar1 boyutlarina
yansitilmasi olarak kabul edilebilir.

Ogretimde bilgi ve beceri transferine iliskin Oneriler su sekilde
siralanabilir:

*  Bucalisma, yazma becerisi ile sinirlandirtlmigtir ancak diger dil becerilerinde
de bu kavramin Ogretim siirecine uyarlanmasi saglanabilir. Boylece her
beceri alan1 i¢in sarmal programlama tasarimina uygun, dort yillik egitim
kademesini kapsayacak transfer ¢ergeveleri tasarlanabilir.

* Arastirma, yazma becerisinin dgretimine yonelik igerik transferi ve yakin
transferleri igermektedir. Ancak diger dil becerilerine ait benzer igeriklerden
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yakin transfer drnekleri belirlenebilir. Ornegin okuma becerisinde edinilen
tiir farkindalig1, ana fikir veya yardime fikir belirleme gibi beceriler, yazma
egitimi alanina yakin transfer olarak aktarilabilir.

* Tematik yaklasim c¢ergevesinde farkli derslerden aktarilabilecek uzak
transferler de kapsamli caligmalarla ele alinabilir. Boylece bir derste
edinilen bilgi ve becerinin farkli bir derse aktarimi, 6gretimi kolaylastiran
ve kaliciligr saglayan bir unsur olarak belirlenebilir. Buna 6rnek olarak
yazma egitiminde uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanmay1 6grenen bir
Ogrencinin herhangi bir yonerge olmaksizin bu beceriyi, tarih dersinde tarihi
bir olayn sonuglari, dnem derecesi veya kronolojisi acilarindan siralamak
i¢in kullanmasi verilebilir.

*  Yaz tiirlerinin dgretiminde yazma siireglerinin oldugu kadar tiire yonelik
bilgi ve farkindalik da 6nem arz etmektedir. Dolayisiyla hem Tiirkcede tiir
farkindaligina hem de tiir farkindaligi ile 6grenim transferi kavramlarini bir
araya getirmeye yonelik farkli calismalar yapilabilir.
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Extended Summary
This study aims to explain the concept of transfer of learning and
to concretize the teaching of basic text types taught in Turkish lessons by
exemplifying them within the scope of the concept of transfer.

Introduction

Many studies in the literature on writing education indicate that students
in Turkey face difficulties with writing skills at all levels, from primary school
to higher education. Moreover, at the higher education level, which is the last
stage of the education process, Turkish Language I - II (First Year Composition)
lessons and the re-taking of unsuccessful subjects related to writing in secondary
education with these courses show that the students’ writing skills cannot be
transferred to higher levels. Therefore, this situation raises the question ‘Why
can’t these students learn to write?’ and it can be answered within the framework
of three different possibilities.

First, students may not be able to gain writing knowledge and skills
at previous educational levels due to the quality of educational services. In
the second possibility, although there is no problem with educational services,
students may not learn because they do not give enough importance to writing
individually, or even if they learn, they may forget it in a short time and cannot
transfer it to new situations because of the same reason. The third possibility is
that students learn but cannot transform them into meaningful and deep learning
and then they cannot transfer them to the next lesson, year, or education level due
to this shallowness in the learning process.

When all the three problematic possibilities are taken into consideration,
curricula should not only be a document outlining the list of the objectives, but
also a roadmap that details every stage, from the planning of the education to
the assessment and evaluation of learnings. Therefore, the curriculum should
detail the content in terms of objectives, standards and explanations in a way that
minimizes such possibilities. Thus, it should be determined which knowledge and
skills to be learnt during a year will build on the knowledge and skills acquired
in previous years. For this reason, education and training activities should be
designed in such a way that they can be transferred to each other in a more
organized way.
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Methodology

In this study, the basic qualitative research design was used as the research
design and document analysis as the data collection technique. Five transfer
frameworks were prepared for the three main text types and two sub-types in the
Secondary School Turkish Curricula. Among these frameworks, four dimensions
were defined for teaching poetry writing, five for informative and narrative text
writing, three for texts with procedural steps/instructions, and two for forms and
official writings in this study. Moreover, these dimensions were divided into
knowledge and skill sub-dimensions and their contents to be transferred to the
next year were determined at four grade levels.

Findings

In the findings section, five different transfer frameworks including
knowledge and skill sub-dimensions in terms of main text genres in the 4-year-
long secondary school Turkish curricula were given. In these transfer frameworks,
those knowledge and skill dimensions that have a hierarchical order among
each other are taken as a basis for teaching the related subject in the following
year. In contrast, those that do not have a hierarchical link between them can be
explained through the relationship of similarities or differences. Thus, it would be
appropriate to define the first one as content transfer and the second one as near
transfer. One of these writing transfer tables can be shown as an example in this
extended abstract section as:
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Framework for Writing Transfer of Poetry Genre

From From From From
Grade Levels GradeS —Grade 6  Grade 6 — Grade 7 Grade 7 —Grade 8  Grade 8 —Grade 9
Transfer
Category
Knowledge Knowledge of Knowledge of Knowledge of main  Knowledge of

expected to be
transferred for
the sense of

poetry

Skills expected
to be transferred
for the emotion

words or phrases
expressing emotion
at sentence level

sentences, phrases
or vocabulary
expressing emotion
at the quatrain
level

emotion at poetry
level

composing a poem
around a main
emotion

Ability to write
two lines of

Ability to write a
stanza containing

The ability to
form more than

Ability to write a
poem consisting

harmonious writing an emotion one quatrain and of at least three
of the poem .. ..
containing an connect them stanzas containing an
emotion together from the emotion
main emotional
structure
Knowledge Knowledge Knowledge of Knowledge of Knowledge of poetry
expected to be of rhyme and syllabic meter and ~ rhyme scheme organization, punned
transferred for monophonic duophonic affinity  and rich affinity rhyme, bronze rhyme
text organization affinity (contains more than  (more than three
two affinities) affinities) and free
verse
Skills expected  Apility to write Ability to write Ability to write in  Ability to write
to be transferred two verses in harmonious accordance with the  verses with punned
for te).(t . rhyme with quatrains in rhyme scheme rhyme, and free verse
organization monophonic syllable meter (9, aaaa, aaba, abab poems
affinity 11, 14...etc.) with ...ete.
duophonic affinity ~ with more than two  Ability to write poem

affinities

with use rhyme,
syllabic meter and
quatrain structure
together.
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Knowledge Pastoral poetry Epic poetry Lyrical poetry Didactic poetry
expected to be  genre knowledge genre knowledge genre knowledge genre knowledge
transferred for
the subject and
genre

Ability to write  Ability to write  Ability to write Ability to write
Skills two lines of quatrains in epic  lyric poetry didactic poetry
expected to be  harmonious genre
transferred for ~ writing in
the subject and pastoral genre
genre
Knowledge Knowledge of Knowledge of Knowledge of Knowledge of the
expected to be  emotion and the use of word  abstract elements  use of humorous
transferred for  word choice in art in poetry and symbol usage elements in poetry
the elements poetry in poetry
of poetry
Skills Ability to make  Ability to use Ability to use Ability to use
expected to be g choice simple verbal art ~ abstract content ~ humorous elements
transferred for  ,o0ropriate to in poetry (such  and symbols at in poetry
the elements e emotion in as exaggeration,  a basic level in
of poetry the poem personification)  poetry

Discussions, Conclusions and Suggestions

There are two main reasons why this study on writing transfer is based
on genre knowledge. First, when process-based writing education focuses
on teaching fragmentary elements, problems may arise in establishing the
relationship between these elements and the overall text. The second reason is the
functionality of genre-based distinction. By making a distinction on the basis of
main writing genres, these frameworks can be used in all sub-genres under these
main genres. Thus, it can be determined what would be taught according to the
grade levels by going through which stages before the education process starts.
In addition, even if the Turkish teaching curricula change, these frameworks can
be adapted to the teaching process by associating them with the objectives and
standards of the new ones, since the characteristics of the genre will not change.
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By drawing the transfer framework for many sub-headings such as
knowledge, skills, organization, and textuality criteria for the objectives; the
spiral curriculum design specified in the planning stage of the current Turkish
teaching curricula reflected in the content and methods dimension. Another
dimension of the relationship between the transfer of learning and the curricula
is the association with the thematic approach. A thematic approach is adopted
in the curricula and textbooks prepared by the Ministry of National Education.
One of the sub-dimensions of the thematic approach includes associations with a
range of subjects together in a course and connects them into an inter-disciplinary
processes. Therefore, ensuring the transfer of knowledge acquired from
different courses can be expressed as reflecting the thematic approach specified
in the objective dimension of the curriculums to the content and methods and
implementing stages.

As aresult, based on the fact that the genres in the curriculum should have
a guiding content for all four basic elements of the curriculum, the adaptation
of the transfer concepts for all language skills and grammar is presented as a
recommendation.
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