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Ogrenci-Ogrenci Anlasmazliklarinin Céziimiinde Barisyapicilik
Yontemi: Ogretmen Perspektifleri*

Ali Serdar SAGKAL**, Abbas TURNUKLU***, Zekavet TOPCU KABASAKAL****

Oz
Bu calismanin amaci, 6grenci-6grenci anlasmazliklarinin ¢ézimiinde geleneksel disiplin yaklasimina bir
alternatif olarak uygulanan barisyapicilik yontemine iliskin 6gretmen gorislerini incelemektir. Calismada,
nitel arastirma ydntemlerinden “yari yapilandirilmis gériisme teknigi” kullanilmistir. Olgiit drnekleme
tekniginin kullanildigi arastirmada 6’si kadin, 5'i erkek olmak Uzere toplam 11 6gretmenle goriismeler
yuratilmustir. Gortisme verilerinin analizinde icerik analizi teknigi kullanilmistir. Arastirma bulgulari
incelendiginde, 6gretmen algilarinin okulda mifredattan bagimsiz olarak uygulanan barisyapicilik
programinin sinif ici akran iliskilerini olumlu yénde gelistirmesinde, sinif i¢i 6grenci anlagsmazliklarinin
yapici-banscil bir bicimde ¢6ziimlenmesinde ve barisyapici 6grencilerin davranislar, akran iliskileri ve
sorun ¢6zme becerilerinin gelismesinde yararliligini destekler nitelikte oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte,
ogretmenler bu calismanin barisyapici 6grencilerin ders basarisi Gizerinde ise 6nemli bir etkisi olmadigini
ifade etmislerdir.

Anahtar Sozciikler: Baris, baris egitimi, barisyapici, anlasmazlik ¢6ziimi, égretmen perspektifleri.

Peacemaking Method In Resolving Student-To-Student Conflicts:
Teachers’ Perspectives

Abstract

The purpose of this study was to investigate teachers’ perspectives related to peacemaking method
implemented as an alternative to traditional discipline approach in resolving student to student conflicts.
In the study, “semi-structured interview technique” was used as a method of qualitative research. In the
research in which criterion sampling technique was used, interviews were carried out with 5 women, 6
men, and 11 teachers in total. In the analysis of interview data, content analysis technique was used. From
the research results, it can be stated that teachers’ perceptions provided evidence for peace education
program implemented as a separate program from curriculum was useful at improving peer relationships,
enabling student conflicts to resolve constructively-peacefully, and developing peacemaker students’
behaviors, peer relations, and problem solving skills. Notwithstanding, teachers stated that this study did
not have a significant effect on academic achievement of peacemaker students.
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Giris

Son 20-30 yil icerisinde, arastirmacilarin ve
uygulamacilarin okullarda siddet, saldirganlik
ya da zorbalik gibi yikici 6grenci davranislarini
donistirmek amaciyla gelisimsel ve onleyici
rehberlik programlari gelistirme ve etkililigini
test etme temasi Uzerinde durduklari
gorilmektedir. Krize mudahale edici ya
da care bulucu rehberlik yaklasimlarina
bir tepki olarak ortaya cikan gelisimsel ve
onleyici rehberlik programlarinin tlkemizde
okullarda batili Ulkelere gore daha dusik
dizeylerde uygulanmasina ragmen bu
yondeki egilimlerin her gecen giin daha da
arttigr  gozlenmektedir (Korkut, 2003). Bu
baglamda, arastirmacilarin ve uygulamacilarin
okullarda catisma ¢6zme, akran arabuluculuk
ve baris egitimi programi gibi bir takim birincil
Onleme  programlarindan  yararlandiklan
gorulmektedir. Bu egitim programlarinin
bircogunda 6grencilere yapici anlasmazlik
¢6zim teknigi olarak butlinlestirici miizakere
becerisinin kazandiriimasi hedeflenmektedir
(bkz. Akgun ve Araz, 2014; Sadri-Damirchi
ve Bilge, 2014; Sagkal, Turnukli ve Totan,
2012). Bitlnlestirici mizakerenin, kisilerarasi
anlasmazliklarin ¢éziimiinde kullanilabilecek
en ideal yontemlerden biri olmasina ragmen
bu ydntemin okullarda 6grenciler arasinda
yasanan anlasmazliklarda her zaman ise
yaramadigi da gorilmektedir. Dolayisiyla,
bazi durumlarda kavganin &6nlenmesinde,
taraflarin  sakinlestiriimesinde,  miuizakere
surecinin kolaylastirilmasinda ve anlasmazligin
yapici  bir ¢6zime  kavusturulmasinda
barisyapici/arabulucu  bireylere gereksinim
duyulmaktadir (Johnson ve Johnson, 2012).
Bu nedenle, son yillarda okullarda 6grencilere
muzakere becerisinin yani sira barisyapicilik/
arabuluculuk becerilerinin de kazandirilmaya
baslandigi  gorilmektedir  (Johnson ve
Johnson, 2002, 2012).

Barisyapicilik/arabuluculuk, anlasmazlik
yasayan iki ya da daha fazla kisinin sorunlarini
yapici ve bariscil bir bicimde (kazan-kazan)
¢6zmek amaciyla Uglncl bir gondlla
tarafsiz  kisinin (barisyapici) esliginde bir
araya geldikleri yapilandirilmis bir sireci
icermektedir (Bickmore, 2002; Sellman, 2002).
Dolayisiyla barigyapicinin bu  siregteki en
temel gorevi, taraflarin yasadiklar soruna
iliskin kendi ¢6ziim seceneklerini Gretmeleri

ve kendi kararlarini vermeleri icin mizakere

strecini kolaylastirmaktir. Dort asamadan
olusan barisyapicilik gorismelerinde,
barisyapicilar oncelikle (i) kavgalari
sonlandirip, taraflarn sakinlestirmekte, (ii)

taraflarin barisyapici destegi almaya yonelik
taleplerini degerlendirmekte, (iii) muzakere
(sorun ¢6zme) basamaklarini kolaylastirmakta
ve (iv) taraflar arasindaki anlasmayi
resmilestirmektedirler (Johnson ve Johnson,
2002, 2012). Barisyapicilar, taraflarin yapici bir
bicimde miuizakere edebilmeleri icin birinci
basamakta yasadiklari sorunlar birbirleriyle
paylasmalarini, ikinci basamakta soruna iliskin
yasadiklari duygular paylasmalarini, tGgiinci
basamakta yasadiklari sorunlar ve duygulara
iliskin  birbirleriyle  empati  kurmalarini,
dordiinclibasamaktaanlasmazligin ¢éziimiine
yonelik isteklerini,  gereksinimlerini  ve
nedenlerini paylagsmalarini, besinci basamakta
¢6zim secenekleri Uretmelerini, altina ve
son basamakta ise kazan-kazan anlasmaya
ulasmalarini  saglamaktadirlar  (TUrnUklQ,
Kacmaz, ikiz ve Balci, 2009a, 2009b). Bazi
arastirmalarda tim okul yaklasimi izlenerek
okuldaki tim o6grencilere  barisyapicilik
bilgi ve becerileri kazandirilirken (Johnson
ve Johnson, 2002); bazi arastirmalarda
sosyometri teknigiyle sinifta arkadaslan
tarafindan en cok kabul ve destek goren,
gliven duyulan (TUrnukli ve ark., 2009a),
sadece olumlu davranislariyla degil, olumsuz
davranislaryla da sinifta sosyal liderlik roltni
Ustlenmis ve arkadaslarini (kultdr, cinsiyet vb.)
temsil edebilen (Bickmore, 2002) 6grencilerin
secilip, barisyapici/arabulucu olarak egitildigi
gorilmektedir.

Okullarda  gerceklestirilen  barigsyapicilik/
arabuluculuk egitimlerinin etkililiginin
incelendigi deneysel calismalarda elde edilen
bulgularailiskin meta-analizdegerlendirmeleri
(6rn. Burrell, Zirbel ve Allen, 2003; Johnson ve
Johnson, 2002), barisyapicilik/arabuluculuk
egitim programlarina katilan &6grencilerin
catismaya yoOnelik olumlu bir bakis acisi
gelistirdiklerini, yapici anlasmazlik ¢6zim
yontem ve tekniklerini ogrendiklerini ve
ders basarilarinin arttigini  gostermektedir.
Bu kazanimlara ek olarak, bu egitimlere
katilan o6grencilerin bu bilgi ve becerileri
gercek yasama aktarabildikleri, yalnizca
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okulda degil; evde ve arkadas gruplarinda
yasanan kisilerarasi anlasmazliklarda
kullanabildikleri gérilmektedir. Burrell ve ark.
(2003) tarafindan yiritilen bir meta-analiz
calismasi, yirmi ¢ arastirmada rapor edilen
toplam 4327 arabuluculuk goériismesinin
%93'lndn anlasmayla sonuclandigini;
on bes arastirmada rapor edilen 4739
arabuluculuk gorismesinin  %88’inde ise
taraflarin ~ arabuluculuk  gdrismelerinde
vardiklari anlasmalardan memnun olduklarini
goOstermistir.  Arastirmacilarin,  okullarda
uygulanan  barisyapiciik  programlarinin
etkililiginin incelenmesinde bu siireci bizzat
yasayan barisyapici 6grenci gorislerine de
basvurduklari goriilmektedir. Bu kapsamda,
arastirmacilar (6rn. Kagmaz, 2011; Tarnakla,
2011) barnsyapicilik sirecine iliskin daha
derinlemesine bilgiler elde etmek amaciyla
barisyapici/arabulucu ogrencilerle  yan
yapilandiriimig goériismeler ylrtitmuslerdir. Bu
calismalarda elde edilen bulgular, barisyapici

Ogrencilerin  0zsaygr ve 0Ozglvenlerinin
arttigini,  catisma  ¢ozme ve iletisim
becerilerinin  gelistigini,  davranislarinin

ve arkadaslik iligkilerinin olumlu yo6nde
donustiguni gostermistir.

Deneysel arastirmalar, barisyapicihk kayit
formlar ve barisyapici 6grenci goruslerine
ek olarak bu tir programlarin etkililiginin
degerlendirilmesinde okul sisteminin dnemli
birer Uyesi olan 6gretmenlerden de veriler
toplanmasi, analiz edilmesi, yorumlanmasi
ve tartisiimasi gerekmektedir. Okullarda
gerceklestirilen barigsyapicilik uygulamalarinin
Oogretmenlerin ve yoneticilerin gozinden
degerlendirildigi calismalara (6rn. Bickmore,
2002; Johnson ve Johnson, 2002; Lindsay,
1998) uluslararasi alanyazinda rastlanirken;
Ulkemizde gerceklestirilen arastirmalarda
Ogretmen  gorigslerinin  yeterince  ele
alinmadigi goérilmektedir. Ulusal alanyazin
taramalari sonucunda, sadece bir yiksek
lisans tez arastirmasi (Guloglu, 2011)
kapsaminda bir lisede 5 yildir uygulanmakta
olan “anlasmazlik ¢6zimi ve arabuluculuk”
modeline iliskin 6gretmen perspektiflerinin
incelendigi  belirlenmistir. Gulloglu (2011)
tarafindan  ydrGtilen bu  calismada,
arabuluculuk  uygulamalariyla  6grenciler
arasi anlasmazliklarin yapici bir bicimde
¢oziimlendigi, 6grenci-6gretmen iliskilerinin
gelistigi, simif  yonetiminin  kolaylastig,
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okuldaki disiplin olaylarinin azaldigi, ders
basarisinin ise arttigi belirlenmistir.

Tim bu arastirma bulgular, okullarda
geleneksel  disiplin  yaklasimlarina  bir
alternatif olarak uygulanan barisyapicilik
programlarinin barisyapici 6grenciler (6rn.,
kisisel gelisim/donisum, catisma ¢bzme ve
iletisim becerilerinin gelisimi), anlasmazlgin
taraflari  (6rn., anlasmazhdin yapici-banscil
¢6zimu), o6gretmenler ve okul sisteminin
diger Uyeleri icin (6rn., 6grenci-6grenci ve
ogrenci-ogretmen iliskilerinde gelisim, sinif
ici anlasmazliklarin bariscil ¢c6zimd, sinif ve
okul ikliminin olumlu ydonde gelismesi ve
akademik basarinin artmasi) yarar sagladigini
gostermektedir.  Bu  tir  kazanimlarin
benzer calismalarda da elde edilebilmesi
icin okullarda 0Ogrencilere kuramsal ve
ampirik temellere dayali birincil 6nleme
programlarinin  uygulanmasi, barisyapicilik
sisteminin  okul genelinde tanitiimasi,
Oogrencilerin  kisilerarasi  anlagmazliklarin
¢6ziminde barisyapicilik uygulamalarindan
yararlanmalari yoniinde tesvik edilmesi ve bu
strecte barisyapici 6grencilere slipervizyon
desteginin verilmesi gerekmektedir (Johnson
ve Johnson, 1995a, 2002, 2012; Lindsay, 1998;
Turnukll ve ark., 2009a). Ayrica, yoneticilerin,
psikolojik danismanlarin ve o6gretmenlerin,
miizakere ve baris kiltlrinin okul genelinde
kabul gorebilmesi ve yerlesebilmesi icin bu
becerileri bizzat kullanmalar ve 6grencilere
model olmalar  gerekmektedir (Lindsay,
1998; Sellman, 2002). Son olarak da, bu tur
calismalarin basarlya ulasmasinda projenin
yOneticiler,  psikolojik  danismanlar  ve
ogretmenler tarafindan sahiplenilmesi ve
benimsenmesi  gerekmektedir  (Bickmore,
2002; Lindsay, 1998).

Sonuc olarak, okul sistemini ve bu sistemin
tim  Uyelerini  etkileme glici  oldugu
dusindlen barisyapicilik/arabuluculuk
programlarinin etkililigi konusunda 6gretmen
gorusleri onemli bir yer tutmaktadir. Bu
tir  programlarin  yirutilmesine iligkin
o0gretmen goruslerinin dikkate alinmasi hem
calismanin yararlarina (barisyapici 6grenciler,
anlasmazligin  taraflari, 6gretmenler ve
diger okul sistemi Uyeleri icin) hem de olasi
glgliklerine ya da zayif noktalarina iliskin
arastirmacilar ve uygulamacilar icin 6nemli
bulgular saglayacaktir. Dolayisiyla, boyle bir
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ama¢ dogrultusunda, okullarda ydrutilen
barisyapicilik/arabuluculuk  programlarinin
etkililiginin degerlendirilmesinde
O0gretmen goruslerine basvurularak ulusal
alanyazindaki boslugun giderilmesine katki
verilmesine calisiimistir. Gorlisme sorularinin
belirlenmesinde kuramsal aciklamalardan,
onceki arastirmalarda kullanilan go6riisme
sorularindan ve ulusal alanyazinda bu alanda
calismalar ylrdten uzmanlarin goérislerinden
yararlaniimistir. Gorusme sorularinda
barisyapicilik uygulamalarinin hem barisyapici
ogrenciler hem de bu uygulamadan
yararlanan o6grenciler Uzerindeki etkilerine
iliskin yanitlar aranmistir. Ayrica, uluslararasi
(6rn., Bickmore, 2002; Burrell ve ark., 2003;
Johnson ve Johnson, 2002; Stevahn, Johnson,
Johnson, Green ve Laginski, 1997; Stevahn,
Johnson, Johnson ve Schultz, 2002) ve
ulusal alanyazin (6rn., Guloglu, 2011), bu
tir programlarin  6grencilerin  akademik
basarilarinin artmasinda etkili oldugunu da
gostermektedir. Dolayisiyla, bu c¢alismada
barisyapicilik programina katilan 6grencilerin
ders basarilarinda bir degisim olup olmadigina
iliskin 6gretmen gorusleri de arastirlmistir. Bu
baglamda, barisyapicilik sirecini gozlemleyen
ogretmenlerin bu projenin (i) sinif i¢i akran
iliskileri, (i) simif ici anlasmazliklar, (iii)
barisyapici  6grencilerin  davraniglari,  (iv)
akran iliskileri, (v) anlasmazlik (sorun) ¢c6zme
becerileri ve (vi) ders basarilan Uzerindeki
etkilerine iliskin gorusleri incelenmistir.

Yontem
Arastirmanin Yontemi
Bu c¢alisma, 2013-2014 egitim Ogretim

yilinda Aydin ili merkez okul bdlgesinde
bulunan, genellikle orta-sosyo-ekonomik
dizey ailelerden gelen o6grencilerin egitim
gordiigl, o6grenci giris puanlarinin merkez
okul bolgesindeki diger Anadolu Liselerine
gore goreceli olarak daha dusiik oldugu ve
kisilerarasianlasmazlik olaylarinin sikyasandigi
bir devlet Anadolu Lisesi’nde yuirtitilmstir. iki
asamali calismanin ilk asamasinda, sosyometri
teknigiyle dokuzuncu siniflarin her subesinde
Oogrenci gorlsleri  dikkate alinarak sinif
icerisinde yasanacak anlasmazliklarda taraflari
sakinlestirebilecek, kavgalari 6nleyebilecek
ve taraflari barstirabilecek 3 kiz, 3 erkek
olmak Uzere toplam 6 6grenci belirlenmistir.
Barisyapici 6grencilerin belirlenmesinde boyle

bir yontemin izlenmesinin nedeni; kisilerarasi
anlasmazlik yasayan taraflarin, 6gretmenlerin
belirledikleri barisyapicilar yerine kendilerinin
glvendikleri (TUrnUklG ve ark., 2009a),
kendilerini temsil edebilen ve sinifta sosyal
liderlik  roliini  Ustlenmis  arkadaslarini
(Bickmore, 2002) tercih etmeleridir. Arkadaslari
tarafindan en ¢ok tercih edilen 3 kiz ve 3 erkek
ogrenci sinif barisyapicisi olarak belirlenirken
bu 6grencilerin egitime katilmak icin gonulli
olup olmadiklar dikkate alinmistir. ilk 3 kiz
ya da erkek listesinde yer almasina ragmen
egitime katilmak icin gonilli  olmayan
ogrenciler oldugunda listede tercih edilme
puani en yuksek o6grencilere katihm hakki
taninmistir.  Egitimlere katihmda tamamen
gonulliluk ilkesi dikkate alinmis; 6grenciler
icin herhangi bir tesvik sunulmamis, onlar
sadece bu calismanin kendileri icin yararlar
ve olasi riskleri hakkinda bilgilendirilmislerdir.
Gahismaya katilmak icin gonullt ve ebeveyn/
veli bilgilendirilmis onam formlarini sunan
ogrencilere, giz donemi icerisinde toplam
16 oturumda (1 oturum= 1 ders saati) baris
egitimi programi uygulanmistir. Dokuzuncu
sinif diizeyinde 8 subenin bulundugu okulda,
toplam 48 ogrenci (24 kiz, 24 erkek) baris
egitimlerine katilmistir.  Calismanin ikinci
asamasinda ise baris egitimi programina
katilan ve barigyapicilik bilgi ve becerileriyle
donatilmig 6grenciler, bahar dénemi boyunca,
siniflarinda ya da dokuzuncu sinif subelerinde
yasanan anlasmazlik durumlarinda birer
barisyapici olarak gorev almislardir. Donem
icerisinde iki 6grencinin okul degistirmesi
sebebiyle barigsyapicilik uygulamalari toplam
46 Ogrenci tarafindan gerceklestirilmistir.
iki asamali bu calisma bahar déneminde
tamamlandiktan sonra, Haziran ayl
icerisinde uygulanan seminer haftasinda,
barisyapicilik uygulama sirecini gdzlemleyen
ogretmenlerin kisisel deneyimlerine iligskin
dahaderinlemesineveriler elde etmekigin nitel
arastirma yontemlerinden “yari yapilandiriimis
gorisme teknigi” kullaniimistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmada,  gorisme  yapilacak
O6gretmenlerin belirlenmesinde amaclhi
ornekleme yontemlerinden “6l¢iit 6rnekleme”
teknigi kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Olcut 6rnekleme tekniginin kullanilmasinin
nedeni, barisyapicilik calismalarini yeterince
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gozlemlemis ve bu sirece yonelik gercekgi
veriler sunabilecek 6gretmenlerle goértismeler
yapmaktir. Bu amacla, 6grencileri daha cok
tanima ve barisyapicilik strecini yakindan
gozlemleme olanagina sahip  oldugu
disunulen sinif rehber 6gretmenleri ile bu
siniflara haftada 5 ders saati ve Uzerinde
derse giren 6gretmenlerle (6rn. Matematik
ve ingilizce dersi 6gretmenleri) gérismeler
yapilmasi planlanmistir. Bu oOlclte dayali
olarak 6'si kadin, 5'i erkek olmak Uizere toplam
11 6gretmenle yari yapilandiriimis gériismeler
gerceklestirilmistir.

Goriisme Formu

Bu arastirmada, barisyapicilik c¢alismalarini
gozlemleyen  O6gretmenlerin  goruslerini,
deneyimlerini  ve  duygularini  ortaya
c¢ikarmak amaciyla nitel veri toplama
araclarindan “yari yapilandirilmis goriisme
formu” kullanilmistir.  Gorisme formunun
gelistirilmesinde kuramsal aciklamalardan,
alanyazindaki mevcut nitel arastirmalarda
kullanilan goriisme sorularindan ve baris
egitimi alaninda calisan 3 6gretim Uyesinin
uzman goruglerinden yararlanilmistir.  Bu
strecte, Yildirnnm ve Simsek (2013) tarafindan
belirtilen goriisme formu hazirlama ilkelerine
bagli kalinmistir. Asil gériismelere gegilmeden
once, gorisme formunda yer alan sorularin
anlasilirhigini sinamak icin bir 6gretmenle 6n
uygulama yapilmisti. On uygulamada elde
edilen deneyimlere dayali olarak goriisme
sorularinda gerekli diizeltmeler tamamlanmis
ve nihai gorisme formu olusturulmustur.
Barisyapicilik Gorlisme Odasi'nda
gerceklestirilen goriismeler ortalama 8-10
dakika stirmustur. Goriismelerde veri kaybinin
yasanmasini dnlemek; soru sorma ve dinleme
islevlerini daha iyi bir bicimde yerine getirmek
icin ses kayit cihazi kullanilmistir (Yildinm
ve Simsek, 2013). Bu nedenle, go6riisme
oncesinde ogretmenler bilgilendirilerek ses
kaydi icin izinleri alinmistir.

Arastirmada, goriisme formunun i¢ gecerligini
(inandiricih@in)  arttirmak ~ icin -~ uzman
incelemesi  yontemine basvurulmustur
(Yildinm ve Simsek, 2013). Bu kapsamda, nitel
arastirma alaninda uzman bir 6gretim tyesiyle
bir degerlendirme toplantisi dlzenlenmis
ve vyapilan calismalar tim boyutlariyla
irdelenmistir. S6zli ve yazili bir rapor olarak
sunulantimbucalismalar,uzmanégretim lyesi
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tarafindan elestirel bir gézle degerlendirilmis
ve arastirmacilara geribildirimler
sunulmustur. Nicel arastirmadaki genelleme
kavraminin nitel arastirmadaki karsihdi olan
aktarilabilirligi saglamak icin 6gretmenlerle
yapilan goriismelerde amach o6rnekleme
yontemlerinden ol¢iit ornekleme teknigi
kullanilmistir  (Yildinm ve Simsek, 2013).
Gorlsmede elde edilen verilerin glivenirligini
(tutarhi@ini) arttirmak icin gorlisme verileri
calismanin birinci yazar tarafindan bir hafta
arayla iki kez ¢6zliimlenmis ve iki kodlama
sureci arasindaki uyum yuzdesi %92.54 olarak
belirlenmistir (Miles ve Huberman, 1994, s. 64).

islem Yolu

Calismanin ilk asamasinda, 2013-2014 egitim
ogretim yili giz doéneminde dokuzuncu
siniflarda her subede sosyometri teknigiyle
barisyapici olarak en c¢ok tercih edilen 3
kiz, 3 erkek olmak lizere toplam 6 6grenci
belirlenmistir. Dokuzuncu siniflarda 8 subenin
bulundugu okulda barisyapici olarak secilen
toplam 48 0Ogrenci, 24%er kisilik gruplarda
Uc aylik bir siirecte toplam 16 oturumu (1
oturum= 1 ders saati) kapsayan baris egitimi
programina katilmistir. Arastirmada kullanilan
baris egitimi programinin gelistirilmesinde
ulusal ve uluslararasi alanyazinda ilgili
kuramlardan ve benzer programlardan
yararlaniimistir  (6rn. Danesh ve Clarke-
Habibi, 2007; Johnson ve Johnson, 19953,
1995b; Libresco ve Balantic, 2006; Mediation
UK, 1995; Sagkal, 2011; Schrumpf, Crawford
ve Bodine, 1997a, 1997b; Turnukli ve ark..,
2009a, 2009b; UNESCO, UNHCR ve INEE, 2005).
Baris ve siddetin dogasinin anlasiimasi (5
ders saati), barisi engelleyen ve destekleyen
unsurlar (3 ders saati), bariscil bir birey icin
temel beceriler (4 ders saati) ve anlasmazhk
¢6zlim yontemi olarak “barisyapicilik” teknigi
(4 ders saati) bolimlerinden olusan baris
egitimi programinin uygulanmasinda rol
oynama, tartisma, ikili ve grup calismalari,
beyin firtinasi ve érnek olay gibi tekniklerden
yararlaniimistir.

Ogrencilere verilen barisyapicilik  egitimi
tamamlandiktan sonra gerceklestirilen genis
katilimli bir térende, 6grencilere barisyapici
rozetleri takilmis, katihm belgeleri verilmis,
barisyapicilik yemini edilmis ve barisyapicilik
gorisme  odasinin  acgihst  yapilmistir.
Barisyapicilik uygulama surecinin isleyisi
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hakkinda okul yonetici ve 0gretmenlerine
yonelik bilgilendirme toplantilari
diizenlenmistir. Okulda baslatilan bu yeni
proje hakkinda 6grencilere yonelik tanitim,
bilgilendirme ve farkindalk etkinlikleri
yurdtulmastur. Bu cahismalarin ardindan 2013-
2014 egitim 6gretim yili bahar dénemi basinda
barisyapicilik uygulamalar baslatilmistir. Bir
donemlik uygulama sirecinde barisyapici
ogrenciler siniflarinda ya da dokuzuncu sinif
subelerinde arkadaslari arasinda yasanan
anlasmazlik durumlarinda taraflar arasindaki
miizakere strecini kolaylastirmislardir.
Uygulama sirecinde, hem 6grencilerin bilgi
ve becerilerinin gelismesini saglamak, hem
de bu surece iliskin slipervizyon destegi
sunmak amaciyla iki haftada bir diizenli olarak
Oogrencilerle 1 ders saati slren etkinlikler
yurGtilmastir.  Bahar donemi  boyunca
strdurilen  bansyapiciik  uygulamalarinin
gbzetimi arastirmacilar ve okul psikolojik
danismanlari tarafindan gergeklestirilmistir.
Bahar doneminde haziran ayi igerisinde
gerceklestirilen  seminer haftasinda bu
sureci gozlemleyen 6gretmenlerin okuldaki
barisyapicilik calismalarina iliskin algilarini
incelemek amaciyla yari yapilandiriimis
gorisme formu uygulanmistir.

Veri Analizi

Nitel veri toplama araglarindan yari
yapilandiriimis gériisme formunun kullanildig
bu calismada, elde edilen goriisme verilerinin
analizinde “icerik analizi” tekniginden
yararlanilmistir.  Gorismelerde yapilan ses
kayitlari, her bir birey icin ayri ayri yaziya
dokilmis ve bu yazilar bir uzmana verilerek
yanhs ya da eksik bélimlerin olup olmadig
kontrol ettirilmistir. Her bir soru icin dokiimler
birka¢ defa okunarak kodlar cikartiimistir.
Tdm veriler kodlandiktan sonra her bir soru
icin ayri ayri kod listeleri cikartilmistir. Daha
sonra bu kodlari belirli kategoriler altinda
toplayabilen temalar bulunmustur. Veriler
uzman gorislerine dayali olarak kodlara
gore duzenlenip, kodlayict  guvenirligi
hesaplandiktan ~ sonra  sayisallastirilarak
frekans ve yuizde olarak 6rnek ifadelerle birlikte
tablolarda sunulmus ve yorumlanmistir.

Bulgular

Ogretmenlerle yapilan gériismelerde elde
edilen nitel verilerin analizinde igerik analizi
teknigi kullaniimistir. Her bir goériisme sorusu

icin 6gretmen soylemleri belirli kategoriler
icerisinde  gruplandiriimis;  frekans  ve
ylizde olarak sunulmustur. Ogretmenlerin
gorisme sorularinda derinlemesine bilgi
verdigi durumlarda, soylem frekanslarinin
gorisme yapilan 6gretmen sayisini (n=11)
astigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin, bu
projenin sinif ici akran iliskileri (izerindeki
etkisine iliskin goruslerinin analiz sonugclar
Tablo 1'de verilmistir. Bu goriisme sorusuna
iliskin 6gretmen soylemleri bes kategoride
degerlendirilmistir: “Akran iliskilerinde olumlu
yonde gelisim”, “Akranlar arasi gliveniliskisinde
gelisim”, “Akranlar arasi iletisimde gelisim’,
“Anlasmazliklarin  (sorunlarin) yapici-bariscil
¢6zUmu” ve “Birbirini onemseme”.

Ogretmen soylemleri incelendiginde, bu
projenin sinif ici akran iliskileri Gzerindeki
etkilerine iliskin gorislerin en yogun bir
bicimde akran iliskilerinde olumlu yodnde
gelisim (%42) ve anlasmazliklarin (sorunlarin)
yapici-bariscil ¢6zimi (%32) kategorilerinde
toplandigi  gérilmistir.  Ogretmenler, bu
proje sonrasinda sinif icerisinde 6grencilerin
birbirleriyle samimiyetlerinin arttigini, uyum
icerisinde hareket ettiklerini, birbirlerine daha
saygili ve toleransh bir bicimde davranmaya
basladiklarini,  diyalog  kurduklarini  ve
iliskilerinin olumlu yonde gelistigini ifade
etmislerdir.  Ayrica, ©gretmenlere  gore,
barisyapicilik uygulamalari sonucunda sinif
icerisinde yasanan anlasmazliklar yapici-
bariscil bir bicimde c¢6ziimlenmistir. Sinirli
sayida da olsa, 0gretmenler akranlar arasi
iletisimde gelisim (%11), birbirini 6nemseme
(%11) ve akranlar arasi guven iliskisinde
gelisim (%5) kategorilerinde de soylemler
dile getirmislerdir. Ogretmenler, barisyapicilik
uygulamalan sonrasinda ogrencilerin
sorunlar kendi aralarinda ¢ézmeleri nedeniyle
birbirlerine  olan  glvenlerinin  arttigini,
birbirlerini dinlemeye, 6nemsemeye ve 6zen
gOstermeye basladiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin, bu projenin  sinif  ici

anlasmazliklar Gzerindeki etkisine iliskin
gorilslerinin - analiz  sonuclari Tablo 2'de
verilmistir. Bu gorlisme sorusuna iligkin

O0gretmen gorusleri, dort kategori icerisinde
siniflandinlmistir: “Onemli bir etkisi olmadr’,
“Anlasmazliklarin  (sorunlarin) yapici-bariscil
¢6zUmu”, “Sinif ici anlasmazliklarin (sorunlarin)
azalmasi” ve “Arkadaslik iliskilerinde gelisim”.
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Tablo 1. Ogretmenlere gore bu projenin sinif ici akran iliskilerine etkileri

Kategoriler F % Ogretmen Sdéylemleri
Biraz da kendi siniftaki sorunlari kendi basina halletmeye
1. Akran iliskilerinde olumlu s 4 calistiklari icin birbirleri ile samimiyetleri de artiyor. Oyle bir
yonde gelisim g6zlemim var / Uyum icerisindeler / Birbirlerine karsi daha
sabirli davrandilar / Birbirlerine daha farkh davrandilar
Birbirlerine karsi glivenleri artiyor... En azindan biraz daha
2. Akranlar arasi gliven : 5 bir 6gretmene veya bir idareye anlatip bunlar duyulur
iliskisinde gelisim mu duyulmaz mi demektense, akrana anlattiklarini kendi
yasitlarinda ¢ok daha rahat anlatabiliyorlar
3. Akranlar arasi iletisimde o . . _—
. 2 11 | Birbirlerini dinlemeyi 6grendiler diye diistinliyorum
gelisim
Ogrencileri problem ¢6zme yoluna daha cok giden
4. Anlasmazliklarin (sorunlarin) sekilde goruyo.rurr-m ./ nYanl -pek disiplin korkus.u. d‘_-’l
b | céziimi 6 32 | olmayinca kendilerini gosterdiler. Anlasmalari daha iyiydi.
yapicrrbarizgli cozumu Ben memnunum dokuzlarda, girdigim l¢ siniftan da
memnunum
Birbirlerine daha cok 6zen gosterdiklerini distniyorum
5. Birbirini Snemseme 5 11 yz{ da bu.nu alngvllama-yl ogre.ndllfle.rln.l. du?unuyorum /
GoOzlemlerimde 6grenciler birbirlerinin sozlerine biraz daha
itibar ediyor
Toplam 19 100

Not.Ondaliksayilarinyuvarlanmasinedeniyle ylizde hesaplamalaritoplamda 100'U asabilmektedir.

Tablo 2. Ogretmenlere gore bu projenin sinif ii anlasmazliklar iizerindeki etkisi

Kategoriler F % Ogretmen Séylemleri
Sinif ici olan anlasmazliklara bu sene fazla bir etki
1. Onemli bir etkisi olmadi 2 15  yaptigini gérmedim ben... ama seneye zannedersem bu
10’larda,11’lerde daha etkili olacagini diistiniiyorum yani.
Sinif ici anlasmazliklarda sizin bu barisyapiciiginiz zaten
onlar bu Gicgen masa etrafinda toplayarak ¢c6zim buluyorlar
2. Anlagmazliklarin / ... Benim barigyapici 6grencilerimle, arasinda sorun olan iki
(sorunlarin) yapici-bariscil 8 62 | 6grencibaktim tipis tipis gittiler yani gittiler, geldiler donddiler.
cozimii Ne yaptiniz dedim. Tamam, Hocam ¢ozdik dediler... Yani
hani bana bile aksetmeden sinif 6gretmenleri oldugum halde
kendi aralarinda ¢ozuiverdiler. Bu giizel bir sey
Onlar o konularda, ¢ok bana bilgi vermediler ama
3. Sinif i¢i anlagmazliklarin ) 15 anlasmazliklara olan etkisi herhalde énceki duruma gére, ilk
(sorunlarin) azalmasi doéneme gore, biraz daha azaldi gibi geliyor anlasmazliklar /
Daha da azalacagini diistinilyorum
4. Arkadaslik iliskilerinde Birlc.)ilfle.rir.\g Ifar§.| gol.< béyle.lf)[])./uk', olumtsuz tutuml.ar .olmfa\dl
. 1 8 | eskisigibi. lyiydiyaniakraniliskilerinde. Biraz daha birbirlerine
gelisim olumlu baktilar, hosgoruli baktilar
Toplam 13 100
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Ogretmen soylemleri incelendiginde, bu
projenin sinif ici anlasmazliklar Gzerindeki
etkisine iliskin goruslerin en carpici bir bicimde
anlasmazliklarin  (sorunlarin)  yapici-bariscil
¢0ziml  (%62) kategorisinde toplandigi
gorilmastlr. Gorlisme verileri, barisyapicilik
uygulamalariyla ogrencilerin sinifta/
okulda yasadiklari sorunlari 6gretmenlerine
getirmeden kendi aralarinda ¢ozduklerini
gostermistir. Ogretmenler, 6grencilerin  bir
sorun yasadiklarinda barisyapicilik goriisme
odasina giderek t¢gen masada bir yetiskine
gereksinim duymadan kendi ¢6zimlerini
Urettiklerini ve baristiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenler belirli diizeyde de olsa sinif
ici anlagsmazliklarin  (sorunlarin) azalmasi
(%15) ve arkadaslik iliskilerinde gelisim (%8)
kategorilerinde sdylemler dile getirmislerdir.
Ogretmenler, sinif ici anlasmazliklarin dnceki

donemlere goére azaldigini;; bu uygulamalar
sonucunda o&grencilerin birbirlerine daha
olumlu ve toleransh davranarak iliskilerinin
gelistigini belirtmislerdir. Onemli bir etkisi
olmadi kategorisi icerisinde yer alan 6gretmen
soylemi orani ise %15 olarak belirlenmistir. Bu
kategoride gorisler dile getiren iki 6gretmen
katilimci, bu calismanin dniimizdeki yillarda
daha etkili olabilecegini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin, bu projenin  barisyapici
ogrencilerin davranislan lzerindeki etkisine
iliskin goruslerinin  analiz sonuglari  Tablo
3'te verilmistir. Bu goriisme sorusuna iliskin
O0gretmen gorisleri dort kategori icerisinde
degerlendirilmistir: “Onemli bir etkisi olmady’,
“Davranislarda  olumlu  yénde  gelisim’,
“Sorumluluk kazanimi” ve “Kisisel doniisiim”.

Tablo 3. Ogretmenlere gore bu projenin barisyapici 6grencilerin davranislarina etkileri

Kategoriler

F

%

Ogretmen Séylemleri

1. Onemli bir etkisi olmadi

2. Davranislarda olumlu yénde
gelisim

50

Bu sene davranis konusunda ¢ok fazla etkisi oldugunu
disiinmiyorum ama o ilk sene oldugundan kaynakli,
kaynaklandigini diistinliyorum

Hala kendini kontrol edemeyenler var ama sene basindaki
bu projedeki egitimden onceki davraniglari simdiki
davraniglari arasinda bayad bir fark var yani / Daha ¢ok
olaylara karismamaya cahistilar / Etkin olma, onlar artti /
ister istemez sorumluluk aldiklarinin farkinda olduklari icin
kendileri biraz daha derli toplu davranmaya calistilar

3. Sorumluluk kazanimi

22

Onlara bence daha olumlu bir etkisi oldugunu
dusundyorum. Boyle hani sorun varsa biz ¢dzmeliyiz.
Sorumluluk alma, o sorumlulugu yerine getirme, onu
devamli hayata empoze ettirme seyine girdi bu cocuklar...

4. Kisisel donuisim

22

Yani o cocuklar daha bir olgunlastirdiklarini, daha
kendilerini glvenli hale getirdigini, bir de dlnyayi
algilamada biraz daha algilarinin acildigini diistinlyorum
/ Onlarin 6zglveni artti

Toplam

18

100

Ogretmen soylemleri

gelisim  (%50)
goérilmustar.  Ogretmenler,

daha

incelendiginde,
projenin barisyapici 6grencilerin davraniglari
Uzerindeki etkisine iliskin gorislerin carpici
bir bicimde davranislarda olumlu yodnde
kategorisinde  toplandigi
barisyapicilarin
dinlemeye, konusmaya ve sorun ¢ozmeye

cok egilim gosterdiklerini,

kendi

bu davraniglarini diizenleyerek ve bu
davranislarin - sorumlulugunu  Gstlenerek
okulda  arkadaslarina  Ornek  olmaya
calistiklarini belirtmislerdir. Benzer bir bicimde,
ogretmenler sorumluluk kazanimi (%22)
ve kisisel donusim (%22) kategorilerinde
soylemler dile getirmislerdir. Ogretmenlere
gore, barisyapici 6grenciler kavgalari 6nleme,
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anlasmazliklari ¢cézme ve taraflari baristirma
sorumlulugunu Ustlenmislerdir.  Ayrica,
ogretmenler, bansyapicilarin  daha olgun
davranislar sergilediklerini, 6zguvenlerinin
arttigini, algi ve perspektiflerinde gelisim
yasandigini belirtmislerdir. Goriisme yapilan
ogretmenlerden sadece biri, bu projenin

Bu projenin barigyapici 6grencilerin akran
iliskileri tzerindeki etkisine iliskin 6gretmen
gorislerinin - analiz  sonuclari  Tablo 4'te
verilmistir. Bu gorisme sorusuna iliskin
O0gretmen gorisleri dort kategori icerisinde
degerlendirilmistir: “Akran iliskilerinde olumlu
yonde gelisim”, “Ornek davranislar sergileme”,

barisyapici 6grenci davraniglar lzerinde bir

etkisi olmadigini (%6) ifade etmistir.

“Daha olgun davraniglar sergileme” ve
“Ozglivende artis”

Tablo 4. Ogretmenlere gore bu projenin barisyapici 6grencilerin akran iliskilerine etkileri

Kategoriler F

%

Ogretmen Séylemleri

1. Akran iligkilerinde olumlu

Birbirlerine karsi samimiyetlerinin arttigini diistiniiyorum.
Clnkl en azindan kendi iclerinde hallettikleri sorunun sadece
baskalarinin duymadigini 6grendikleri zaman, biraz daha ra-
hat davranabiliyorlar / Kendi iliskilerinde en azindan birbirleri-
ne karsi biraz daha saygili, biraz daha sorunsuz mu diyeyim ar-
tik ya da iyi davranmaya calistiklarini diisinliyorum. Bu kadar

Barisyapici 6grenciler akranlarinin kendi hani érnek almalarini
istiyorlar ve olumsuz davranislardan kaciniyorlar. Kendilerini
bu olumsuz davranislardan kaginmak mecburiyeti hissediyor-

... bansyapici olarak aldiginiz 6grenciler, benim aslinda hig
kaba sigmayan, yaramaz cocuklardi genelde... ama barigya-
piciliktan sonra gordiim ki hareketlerinde degisiklik olusmaya
basladi. Yani béyle daha olgun, olaylara bakis acisi daha farkli,
vizyonu daha gelismis, o sekilde gérdim ve ¢ok da olumlu et-
kisi oldu 6grencilerin tUzerinde

Barisyapici cocuklar, yani daha ¢ok 6zguivene sahip oldu

) - 64
yonde gelisim
2. Ornek davranislar : ;
sergileme

lar...
3. Daha olgun davranislar
i 3 21

sergileme
4, Ozgiivende artis 1 7
Toplam 14 100

Not. Ondalik sayilarin yuvarlanmasi nedeniyle ylizde hesaplamalarn toplamda 100'den disik

¢ikabilmektedir.

Ogretmen sdylemleri incelendiginde, bu bulunmuglardir.  Ogretmenler,  éncesinde
projenin  barisyapici  0grencilerin  akran yaramaz ve hareketli olarak gozlemledikleri
iliskileri Gzerindeki etkisine iliskin gorlslerin ogrencilerin  barisyapict  olduktan sonra
carpici  bir bicimde akran iliskilerinde davranislarinin - olumlu yonde degistigini,

olumlu yoénde gelisim (%64) kategorisinde
Ogretmenler,

toplandigi gorilmastdr.

olaylara yapici bir bicimde yaklasmaya
basladiklarini ve akranlarina gore daha farkli

barisyapici 6grencilerin akranlarina daha iyi
davrandiklarini ve akranlariyla daha iyi bir
bicimde iletisime gectiklerini ifade etmislerdir.
Barisyapici  6grencilerin, akranlanyla olan
iliskilerinde daha saygil, icten ve saydam
davrandiklarini belirtmiglerdir. Ayrica,
ogretmenler daha olgun davraniglar sergileme
(%21) kategorisinde yer alan sdylemlerde
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bir konumda olduklarini fark etmislerdir. Sinirli
saylda da olsa, 6gretmenler, 6rnek davranislar
sergileme (%7) ve o6zglvende artis (%7)
kategorilerinde sdylemler dile getirmislerdir.
Ogretmenler, barisyapici ogrencilerin
olumsuz davranislardan kacindiklarini;
arkadaslarina  0rnek olabilecek nitelikte
davranislar sergilediklerini ifade etmislerdir.
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Bazi soylemlerde, 6grencilerin barisyapicilikta
verilen sorumlulugu basarma duygusunu
tattiklar ve 6zglvenlerinin arttigi belirtilmistir.

Buprojeninbarisyapiciégrencilerinanlasmazlik
(sorun) ¢cozme becerileri lzerindeki etkisine
iliskin 6gretmen gorislerinin analiz sonuclar

Tablo 5'te verilmistir. Bu goriisme sorusuna
iliskin o6gretmen gorusleri dort kategori
icerisinde degerlendirilmistir: “Emin degilim”,
“Kisilerarasi  sorun ¢6zme becerilerinde
gelisim”, “Kisisel sorun ¢6zme becerilerinde
gelisim” ve “Caba harcama”.

Tablo 5. Ogretmenlere gore bu projenin barisyapici 6grencilerin anlagsmazlik (sorun) ¢cézme
becerilerine etkileri

Kategoriler F % Ogretmen Soylemleri
Onlar bana sadece sayisini séyliyor. Hocam ben bu kadarini
1. Emin degilim 5 15 baristirdim diyor. Bazilarini  barnstiramadiklarini - soyluyorlar

ama ya su an o konularda da ayrintili bilgi veremem. Ciinki

bilmiyorum tam olarak ayrintisini

2. Kisilerarasi sorun
¢6zme becerilerinde 8 62
gelisim

Sorunlarin ¢6zimi konusunda, nasil davranmalari gerektigi
konusunda, sizden de aldigi egitim ve kendilerinde bu okulun
sinifin  parcasi olarak gordiiklerinden dolayr problemlerin
¢6zumiinde daha yapici, daha dogru bir sonuglar ortaya cikiyor
/ Becerileri gelisti, arkadaslariyla aralarini bulmaya calistilar, yani
sorunlarini halletmeye calistilar / Olaylari gordiklerinde artik
geri cekilmek yerine ya da olayin lizerine sert gitmek yerine
daha olumlu, daha ¢6ziim bulucu sekilde gitmeye basladilar...
/ Bu 6grenciler barisyapici 6grenciler, sorun ¢ézmede daha
olumlu oldugunu goériyorum genel olarak

3. Kisisel sorun ¢c6zme

Kendi i¢ diinyalarindaki firtinalari da bas etmeyi 6grendiler

becerilerinde gelisim 2 1> benim kendi sinifim agisindan dyle
Yani dogrudan gozlemlemedim etkisi oldu mu, olmadi mi ama
4. Caba harcama 1 8 | enazindan bir cabalari oldu. Bu ¢abalari bile kiigimsenecek bir
sey degil. Bu da etkilidir
Toplam 13 100

Ogretmen soylemleri incelendiginde, bu
projenin barisyapici 6grencilerin anlasmazlik
(sorun) ¢ozme becerileri Uzerindeki etkisine
iliskin  goruslerin  carpici  bir  bicimde
kisilerarasi  sorun  ¢bzme  becerilerinde
gelisim (%62) kategorisinde toplandidi
gorulmdastdr. Ogretmenler, barisyapici
ogrencilerin anlasmazliklardan kaginmak ya
da anlasmazlklar yikicr bir bicimde ¢ézmeye
calismak yerine daha yapic bir yaklasim
sergilediklerini  belirtmislerdir. ~ Ogretmen
soylemleri, barisyapici 6grencilerin  sorun
¢6zme becerilerinin gelistigini ve bu becerileri
anlasmazlik yasayan taraf arkadaslarini
baristirmada  kullandiklarini  gdstermistir.
Sinirh diizeyde de olsa, 6gretmenlerin kisisel
sorun c¢o6zme becerilerinde gelisim (%15)
ve caba harcama (%8) kategorilerinde de

soylemler dile getirdikleri belirlenmistir.
Ogretmenler, barisyapici 6grencilerin kendi
ic dunyalanndaki firtinalarla bas etmeyi
ogrendiklerini ve barisyapicilik konusunda
harcadiklari  cabanin  azimsanamayacak
dizeyde 6nemli oldugunu ifade etmislerdir.
Ogretmen sdylemlerinin %15'i ise dgrencilerin
sorun ¢6zme becerilerinin gelisip gelismedigi
konusunda emin olmadiklarini géstermistir.

Bu  projenin  bansyapici  6grencilerin
ders basarlari Uzerindeki etkisine iliskin
ogretmen  gorislerinin - analiz  sonuglan

Tablo 6'da verilmistir. Bu goriisme sorusuna
iliskin O0gretmen gorisleri dort kategori
icerisinde siniflandinlmistir: “Etkisi olmad’,
“Emin degilim’, “Bazilarini etkiledi; bazilarini
etkilemedi”ve “Olumlu yonde etkiledi”.
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Tablo 6. Ogretmenlere gore bu projenin barisyapici 6grencilerin ders basarilarina etkisi

Ogretmen Séylemleri

Derse pek etkisi oldugunu distinmiyorum / Derse degil ama kisi-
liklerine ben faydasi oldugunu disiniyorum. Bunun da zamanla
dersi etkileyebilecegini de diistiniiyorum..

iste bunu da tam gdézlemlemis degilim. Ciinkii o acidan hic
bakmadim. Ders basarilariyla bu aktiviteye katilmalarinin orantisini,
dogru orantisini g6zlemledim dersem yalan olur

Simdi benim sinif olarak gortrsek, fazla bir dersleri Gizerine bir etki
gormedim ben. Zaten dersleri kotlydl. Gene ayni sekilde devam
etti ama diger siniflarda barisyapici 6grencilerde notlarinda bir
yikselme oldugunu tahmin edebiliyorum ve goérdigim birkag

O 6grencilerin iste birbirlerine kiis olarak, dargin olarak uzun siire
konusmadan kalmalarina ortadan kaldirdigindan dolay, bir gerili-
mi yok ettiginden, kisa zamanda bir gerilimi yok ettiklerinden dola-
y1, 6grencileri derslerinde basaril, basarili yonde katki bulunuyor /
Mutlaka ders basarilarina etkileri tabi ki oldu. Cocuklar sorumluluk
aldiklari zaman zaten derslerine olumlu yonde etkileri oluyor... Yani
notlari yiikselmis 6grencilerim var barisyapicilardan / ... not olarak
da basari olarak da degistiler galiba. Evet, ben hi¢ o bakis acisiyla

Kategoriler F %
1. Etkisi olmadi 6 55
2. Emin Degilim 1 9
3. Bazilarini etkiledi; : 9
bazilarini etkilemedi
O0grencimiz var
4. Olumlu y6nde etki-
] 3 | 27
ledi
bakmamistim...
Toplam 11 100
Ogretmen soylemleri incelendiginde, bu

projenin barisyapici 6grencilerin ders basarisi
Uzerindeki etkisine iliskin séylemlerin carpici
bir bicimde etkisi olmadi (%55) kategorisinde
toplandigi gorilmustir. Bu kategoride dikkat
ceken o6gretmen soylemlerinden biri sudur:
“Derse degil ama kisiliklerine ben faydasi
oldugunu dustindyorum. Bunun da zamanla
dersi etkileyebilecegini de distiniyorum.
Cunka siz kisiliginizi, karakterinizi ne kadar
oturtur, ne kadar diinyaya farkli bakmaya
baslarsaniz, ders basarisi da bence bu sene
degilsebileileriyedénikbiryatirrmbubence...
ileriki siniflarda  bu cocuklarin  basarilari
bence daha toparlanacaktir yani”. Bu séylem,
ogretmenlerin barisyapicilik uygulamalarinin
ders basarisi Uzerinde dogrudan bir etkisi
olmasa bile kisilikte 6nemli bir donisim
saglayarak uzun vadede ders basarisini
dolayl olarak etkileyebilegine inandiklarini
g6stermektedir. Ogretmenlerin sdylemlerinin
%27'sinde ise bu projenin Ogrenciler
arasindaki anlasmazliklari ve gerginlikleri
ortadan kaldirarak; barisyapici 6grencilere
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sorumluluk kazandirarak ders basarisini
olumlu yénde etkiledigi ifade edilmistir. Sinirh
dizeyde de olsa, 6gretmenlerin bazilarini
etkiledi; bazilarini etkilemedi (%9) ve emin
degilim (%9) kategorilerinde soylemler
dile getirdikleri belirlenmistir.  Goriisme
yapilan 0Ogretmenlerden biri, bu projenin
bazi 6grencilerin ders basarisini arttirdigini,
bazilarinin ise ders basarisini etkilemedigini
belirtirken; bir diger o6gretmen, barisyapici
olmak ile ders basarisi arasindaki bir iliskiden
emin olmadigini ifade etmistir.

Tartisma

Bu arastirmada, Ulkemizin bati bdlgesindeki
bir kentin merkez okul bdlgesinde bulunan
bir Anadolu Lisesinde 6grenci-6grenci
anlasmazliklarinin  ¢ézimiinde geleneksel
disiplin yaklasimina bir alternatif olarak
uygulanan barisyapicilik yontemine iliskin
ogretmengorisleriincelenmistir. Katimcilarin
Olcit  ornekleme teknigiyle belirlendigi
calismada, 6'si kadin, 5i erkek olmak (izere
toplam 11 Ogretmenle gorusilerek calisma
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gerceklestirilmistir.  Yapilan goriismelerde,
barigyapicilik  slirecini  gozlemleyen ve
barisyapici  6grencileri  yakindan taniyan
ogretmenlerin bu projenin sinif i¢i akran
iliskileri, sinif ici anlasmazlklar, barisyapici
Ogrencilerin  davranislari, akran iliskileri,
anlasmazlik (sorun) ¢o6zme becerileri ve ders
basarilar Gizerindeki etkilerine iliskin gorisleri
degerlendirilmistir. Nitel veri analizinde icerik
analizi tekniginden yararlanilarak 6gretmen
soylemleri her bir gortisme sorusu igin belirli
kategoriler icerisinde frekans ve ylzde
olarak sunulmustur. Katimcilarin goériisme
sorularina  derinlemesine  bilgi  verdigi
durumlarda séylem frekanslarinin goériisme
yapilan katilimci sayisini astigi belirlenmistir.

Barisyapicilik uygulamalarinin sinif ici akran
iliskileri Uzerindeki etkisine iliskin 6gretmen
soylemleri incelendiginde, katilimcilarin en
yogun bir bicimde akran iliskilerinde olumlu
yonde gelisim ve anlasmazliklarin (sorunlarin)
yapici-bariscil ¢coziimi kategorilerinde ifadeler
dile getirdikleri gorilmustir. Bu bulguy,
ogretmen algilarinin okullarda gerceklestirilen
barigsyapicilik/arabuluculuk  uygulamalarinin
hem  6grenci-6grenci  anlasmazliklarinin
¢6ziimiinde hem de onlarin arkadashk
iliskilerinin gelismesinde yararlihgini destekler
nitelikte oldugunu gostermektedir. Ayrica,
bu goérisme sorusu karsisinda, 6gretmenler
sinirh diizeyde de olsa, 6grencilerin bu proje
sonrasinda birbirleriyle daha iyi bir bicimde
iletisim kurduklarini, birbirlerini 5Ghemsemeye
basladiklarini ve birbirlerine karsi gliven
duygularinin = arttigini  ifade  etmislerdir.
Dolayisiyla, tim bu 6gretmen sdylemlerine
dayali olarak sinif ici akran iliskilerinin
gelismesinde  barisyapiciik  programinin
yararli oldugu soylenebilir. Arastirmada elde
edilen bu bulgularin, uluslararasi alanyazinda
yer alan arastirma bulgulariyla da tutarlik
gosterdigi  gorulmektedir (Bickmore, 2002;
Johnson ve Johnson, 2002; Lindsay, 1998;
Noaks ve Noaks, 2009).

Bu projenin sinif ici anlasmazliklar Gizerindeki
etkisine iliskin 6gretmen gorislerinin ise
en carpict  bir bicimde anlasmazliklarin
(sorunlarin) yapici-bariscil ¢O6zimd
kategorisinde toplandigi belirlenmistir. Bu
bulgu, sinif ici anlasmazliklar yasandiginda
taraflarin  barisyapicinin - kolaylastiricihginda
Ucgen masada birbirleriyle miizakere ederek

yapici-bariscil  bir ¢6ziime ulasabildiklerini
gostermektedir. Ayrica, 6gretmenler sinirh
diizeyde de olsa, sinif ici anlagmazliklarin
azalmasi ve arkadaslik iliskilerinde gelisim
kategorilerinde yer alan soylemler dile
getirmislerdir.Cokduslikbirorandadaolsa,bazi
ogretmenler, barisyapicilik uygulamalarinin
sinif ici anlasmazliklar Gizerinde 6nemli bir fark
yaratmadigini, ama bu calisma strdirilirse
ileriki yillarda bu etkinin daha goézlenebilir
bir dizeye ulasabilecegini aciklamiglardir.
Arastirmada elde edilen bu bulgularin ulusal ve
uluslararasi alanyazindaki ¢alisma bulgularini
destekledigi gorilmektedir. Giloglu (2011),
barisyapicilik/arabuluculuk yonteminin
sinif yonetimini kolaylastirdigini ve 6grenci-
ogretmen iliskilerini  gelistirdigini  tespit
etmistir. Diger arastirmalarda da (Bickmore,
2002; Johnson ve Johnson, 2002; Lindsay,
1998; Noaks ve Noaks, 2009), benzer bulgular
elde edilerek 6grenciler arasinda yasanan yikici
anlasmazliklarin azaldigi, sinif ve okul ikliminin
olumlu yonde gelistigi, Ogretmenlerin
ogrenci-o6grenci  anlasmazliklarini  ¢6zmek
icin daha az zaman harcadiklari, dolayisiyla
egitim-0gretime  ayrilan  slirenin  arttigi
saptanmistir. Tum bu bulgulara dayali olarak,
barisyapicilik/arabuluculuk yonteminin sinif
ici ogrenci anlasmazliklarinin barscil  bir
bicimde ¢6ziimlenmesinde ve sinif icerisinde
yasanan oOgrenci-6grenci anlasmazlklarinin
azalmasinda etkili oldugu soéylenebilir.

Buprojeninbarisyapicidogrencilerindavraniglari
Uzerindeki  etkisine iliskin  6gretmen
soylemlerinin ¢arpici bir bicimde davranislarda
olumluydnde gelisim kategorisinde toplandigi

gorilmastir.  Bu  bulgu, 6gretmenlerin,
ogrencilerin  barisyapici  olduktan sonra
kendi davranislarini  kontrol etmeye ve

dizenlemeye basladiklarina iliskin bir algiya
sahip olduklarini  gOstermektedir. Ayrica,
ogretmenler, 6grencilerin barisyapici olduktan
sonra sorumluluk duygusu kazandiklarini;
duygu, disiince ve davranislarinda bir
donisim  yasandigini  vurgulamislardir.
Gorlisme yapilan 6gretmenlerden sadece biri,
bu projenin barisyapici 6grenci davraniglari
Uzerinde bir etki yaratmadigini dile getirmistir.
Arastirmada elde edilen bu bulgularla tutarli
bir bicimde alanyazindaki mevcut ¢alismalarda
da (Bickmore, 2002; Johnson ve Johnson,
2002; Lindsay, 1998) 6grenci davranislarinin
olumlu yonde gelistigi ve &grencilerin
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kendi davranislarinin sorumluluklarini
Ustlendikleri tespit edilmistir. Sonug olarak,
bu calismada elde edilen bulgular genel
olarak  degerlendirildiginde,  barisyapici
olmanin 6grenci davranislarini olumlu yonde
gelistirdigi, sorumluluk duygusu kazandirdigi
ve kisisel bir dontsim sagladigi soylenebilir.

Barisyapicilik programinin barisyapici
ogrencilerin akran iliskileri tGizerindeki etkisine
iliskin 6gretmen goruslerinin ise carpici bir
bicimde akran iliskilerinde olumlu ydnde
gelisim kategorisinde toplandigi gérilmdastdr.
Ayrica 6gretmenler, barisyapici olarak egitilen
ogrencilerin akranlarina godre daha olgun
davranislar sergilemeye bagsladiklarini ifade
etmislerdir. Sinirh diizeyde de olsa, barigyapici
ogrencilerin arkadaslarina 6rnek olabilecek
davranislar sergiledikleri ve &zguvenlerinin

artugr  belirtilmistir.  Tim bu Ogretmen
soylemleri,  barisyapici  olarak  egitilen
ogrencilerin akranlaryla olan iliskilerinin

gelistigini, daha olgun ve 6rnek davranislar
sergilemeye basladiklarini  ve kisilerarasi
etkilesimlere yonelik 6zglvenlerinin arttigini
goOstermektedir. Alanyazin incelendiginde,
arastirmada elde edilen bu bulgularin mevcut
calisma (Bickmore, 2002; Johnson ve Johnson,
2002; Lindsay, 1998; Noaks ve Noaks, 2009)
bulgulariyla da desteklendigi gorilmektedir.

Bu  projenin  barnsyapica  6grencilerin
anlasmazlik(sorun)cézmebecerilerilizerindeki
etkisine iliskin 6gretmen gorUslerinin ise
carpici bir bicimde kisilerarasi sorun ¢6zme
becerilerinde gelisim kategorisinde toplandigi
goérilmustir. Ogretmenler, sinirh diizeyde
de olsa, kisisel sorun ¢dzme becerilerinde
gelisim ve caba harcama kategorilerinde
soylemler dile getirmislerdir. Cok dlstk bir
orana sahip olmakla birlikte, bazi 6gretmenler
barisyapici  olmanin  6grencilerin  sorun
¢6zme becerilerini gelistirip gelistirmedigi
konusunda emin olmadiklarini belirtmislerdir.
Ogretmen soylemlerine dayali olarak, bu
slrecte barisyapict ogrencilerin  kisilerarasi
sorun ¢ozme becerilerinin 6nemli diizeyde
gelistigi  soylenebilir. Buna ek olarak,
barisyapici 6grencilerin  kazandiklar sorun
¢6zme becerileri araciligiyla kendi kisisel
problemlerinin Ustesinden de gelebildikleri
anlasilmistir.  Ayrica, 6gretmen sdylemleri,
birer  barngsyapici  olarak  arkadaslarinin
anlasmazliklarini bariscil bir bicimde ¢ézmeye
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calisan bu ogrencilerin harcadiklar ¢abanin
azimsanamayacak diizeyde énemli ve anlamh
bir davranis oldugunu go&stermektedir.
Arastirmada elde edilen bu bulgularin mevcut
arastirma bulgulariyla tutarligi incelendiginde,
benzer calismalarda da (Bickmore, 2002;
Guloglu, 2011; Johnson ve Johnson, 2002;
Lindsay, 1998) 0&dgretmenlerle  yapilan
gorismelerde,  Ogrencilerin  anlasmazhk
¢6zme ve barigyapicilik becerilerinin gelistidi,
barisyapicilik bilgi ve becerilerini gercek
yasamda okulda, evde ve diger ortamlarda
kullandiklan,  bir  yetiskine  gereksinim
duymadan kendi sorunlarinin Ustesinden

gelebildikleri tespit edilmistir. Dolayisiyla,
okullarda uygulanan barisyapicilik/
arabuluculuk egitim programlarinin,
ogrencilerin  anlasmazlik (sorun) ¢6zme

becerilerinin gelismesinde 6nemli bir katki
sagladigiileri stirllebilir.

Bu projenin barisyapici 6grencilerin  ders
basarisi Uzerindeki etkisine iliskin 6gretmen
soylemlerinin ise carpici bir bicimde etkisi
olmadi kategorisinde toplandigi gorilmustdir.
Bu kategoride gorts dile getiren 6gretmenler,
bu calisma dogrudan odgrenci basarisini
etkilememis olsa bile projenin &grencilerin
kisisel, sosyal ve duygusal gelisimlerine
onemli bir katki saglayarak uzun vadede ders
basarilarini dolayl olarak etkileyebilecek bir

potansiyele sahip olduguna inandiklarini
aciklamislardir. Bazi  6gretmen soylemleri,
bu projenin ders basarnsini arttirdigini
gosterirken; bazi  0gretmen  sdylemleri,

ders basarisindaki artisin her bir 6grencide
gozlenmedigini gostermistir. Sinirli diizeyde
de olsa, bazi 0Ogretmenler soylemlerinde
barisyapici  6grencilerin ders basarisindaki
degisim konusunda emin olmadiklarini ifade
etmislerdir. Gorlisme soylemleri bitincual bir
bicimde degerlendirildiginde, bu calismada
yurltilen  barisyapiciik  uygulamalarinin
ders basarisi lizerinde énemli ve anlamli bir
etkiye sahip olmadigina iliskin 6gretmen
algisinin daha sik ifade edildigi belirlenmistir.
Arastirmada elde edilen bu bulgular, mevcut
calisma bulgulariyla karsilastirildiginda  bir
takim farklilklar ortaya cikmistir. Bickmore
(2002), Giiloglu (2011) ve Johnson ve Johnson
(2002) yurattikleri calismalarda, barisyapici
olarak secilen 6grencilerin bu stirecin sonunda
derse olan ilgilerinin ve ders basarilarinin
olumlu yonde gelistigini tespit etmislerdir.
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Benzer bir bicimde, bazi calismalarda
(Stevahn ve ark., 1997; Stevahn ve ark., 2002)
mifredatta yer alan bir dersle bitinlestirilerek
islenen ¢atisma ¢6zme egitimi programlarinin
ders basarisini arttirdigi  goézlenmistir. Bu
yonuyle, arastirmada elde edilen bulgularin
mevcut arastirma bulgularindan farkhlastig
belirlenmistir. Mevcut arastirmada boyle
bir bulgu elde edilememesinin nedeni,
barisyapicilik egitim programinin mifredattan
bagimsiz olarak islenmis olmasi olabilir. Fakat
Oogretmen gorusleri de dikkate alinarak,
mifredattan bagimsiz  olarak ydritilen
baris egitimi calismalari 6grenci basarilarini
dogrudan etkilemese bile uzun vadede
ogrencilerde kisisel donlisim saglayarak ders
basarisina dolayli olarak katki sunabilecegi
yoniinde bir goris 6ne sirdlebilir.

Tdm bu bulgular ve tartismalar 1s1§inda,
ogretmen algilarinin  okulda miufredattan
bagimsiz olarak uygulanan barisyapicilik
programinin sinif ici akran iliskilerini olumlu
yonde gelistirmesinde, sinif ici Ogrenci
anlasmazliklarinin yapici-bariscil bir bicimde
¢6ziimlenmesinde ve barisyapici 6grencilerin
davraniglar, akran iliskileri ve sorun ¢6zme
becerilerinin gelismesinde yararliligini
destekler nitelikte oldugu soylenebilir.
Bununla birlikte, 6gretmenler bu calismanin
barisyapict  6grencilerin  ders  basarisi
Uzerinde ise onemli bir etkisi olmadigini
ifade etmislerdir. Okullarda  uygulanan
barisyapicilik egitim programlarinin siniflarda
ve barigyapici Ogrencilerde nasil bir etki
yarattigini 6gretmenlerin goéziinden inceleyen
bu arastirmanin alanyazina arastirmacilar ve
uygulamacilar icin énemli bir katki sagladigi
dustnilmektedir. Bu arastirmanin en glgcla
yonlerinden biri bir lisede bir yil boyunca
surdardlen baris egitimi programinin 6grenci
ve sinif ortami lzerinde yarattigi etkiye iligkin
daha derinlemesine veriler elde etmek icin
O0gretmen goruslerine basvurulmasi ve bu
kapsamda olcit 6rnekleme teknigi kullanilarak
katilimci  olarak belirlenen belirli sayida
O0gretmene vyari yapilandinlmis  goérisme
formunun uygulanmasidir.

Arastirmada elde edilen bu bulgularin
yorumlanmasinda bir takim sinirliliklarin da
g6z oniinde bulundurulmasi gerekmektedir.
Oncelikle bu arastirma, Ulkemiz bati
bolgesindeki  bir kentin  merkez okul

bolgesinde bulunan, kisilerarasi anlasmazlik
olaylarinin sik yasandigi, genellikle orta-
sosyo ekonomik dizey ailelerden gelen
ve giris puanlar merkez okul bolgesindeki
diger Anadolu Liselerine goreceli olarak daha
distk olan oOgrencilerin egitim gordugi
bir Anadolu Lisesinde dokuzuncu sinif
subelerinde yiritilmustir. Ogrenci érneklem
Ozelliklerine ek olarak bu calismada elde
edilen bulgular olcut ornekleme teknigiyle
ulagilan  6gretmenlere  uygulanan yari-
yapilandirilmis gorisme formundan elde
edilen verilerle sinirhdir. Arastirma bulgularinin
yorumlanmasinda dikkat edilmesi gereken
diger onemli sinirliliklar ise o6grencilere
uygulanan  baris  egitimi  programinin
nitelikleri, barisyapiciik yonteminin okulda
uygulanmasinda izlenen ilkeler, teknikler,
yontemler, islemler ve bu uygulamalar bir
yil boyunca sirdiiren ve gbzetimini saglayan
arastirmacilarin ve psikolojik danismanlarin
yeterlikleridir. Son olarak, bu calismada
barisyapici  6grencilerin, siniflardaki diger
ogrencilere gore daha avantajli bir konumda
olduklari, dolayisiyla, barisyapici 6grenciler
daha fazla yarar saglarken diger 6grencilerin
bu programdan sagladigi yararlarin daha
sinirli oldugu soylenebilir.

Bu c¢alismanin birtakim olasi uygulamaya
donuk  etkilerinin  aciklanmasinin  da
arastirmacilar ve uygulamacilar icin yararh
olacagl dusiinilmektedir. Oncelikle, bu tir
erken midahale ve 6nleme programlarinin
hedefine ulasabilmesi icin etkililigi deneysel

olarak  sinanmis  kuramsal  temellere
dayali birincil ©6nleme programlarindan
yararlaniimaldir. Bu tir  programlar

uygulamaya konmadan once okul sistemi
icerisinde yoneticiler, psikolojik danismanlar,
Oogretmenler, personel ve ebeveynler
arasinda bir  birliktelik  olusturulmahdir.
Egitim programlar sistemli bir bicimde
okul psikolojik danismanlari  tarafindan
uygulanirken; yoneticiler ve 6gretmenler,
egitimlerde 6grencilere kazandinlan bilgi ve
becerilerin gercek yasama aktarilmasinda
kolaylastirici, tesvik edici ve cesaretlendirici
bir tutum sergilemelidirler. Ayrica, bu
tdr calismalarin  basarlya ulagsmasinda en
onemli unsurlardan birisi 6grencilere verilen
egitimlerin niteliginin yani sira bu egitimlerin
sonrasinda barisyapici 6grencilere dizenli
olarak supervizyon desteginin saglanmasi ve
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uygulama surecinin takip edilmesidir. Buna
ek olarak, arastirmacilar ve uygulamacilar
okullarda bu tir Onleyici calismalar
gerceklestirmek  istediklerinde  6zellikle
calismanin ilk yilinda benzer gugliklerle
karsilasabilecekleri ya da belirli dlizeyde
basari elde edebilecekleri distinilmektedir.
Dolayisiyla, bu tiir calismalarin kazanimlarinin
uzun vadede kendini daha fazla gosterecegi
varsaylimaktadir.

¢Ozebilecekleri 6gretilmeli, yapici anlasmazhk
¢6zim teknik ve yontemlerinin kullanimi okul
kilturinun bir parcasi haline getirilmelidir
(Bickmore, 2002; Johnson ve Johnson, 2002;
Sellman, 2002). Ogrencilere karsilikh diyalog
yontemiyle kendi sorunlarini ¢6zme firsatlari
sunuldugunda, bu bilgi ve becerileri okul
gibi glvenli ve yapilandirilmis bir ortamda
kullandiklarinda, bu  konuda deneyim
kazandiklarinda, 0Ogrencilerin bu bilgi ve

becerileri gelecekte aile icerisinde, is yerinde
ya da toplumda kullanmalari ve barisa
katkida bulunmalari olasiiginin daha ytiksek
olacaginin farkinda olunmasi gerekmektedir.

Sonuc olarak, 6grenci-6grenci anlasmazliklar
okul ortaminin dogal ve kaginilmaz bir
parcasi olarak gortlmeli, o6grencilere bu
anlasmazliklari  yapici  bir bi¢cimde nasil
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Summary
Introduction

In the last two or three decades, researchers resolution, peer mediation, and peace

and practitioners has focused on developing
and testing effectiveness of developmental
and preventive school guidance programs
in order to transform destructive behaviors
of students such as violence, aggression,
and bullying. In this context, it is seen that
researchers and educators benefit from
primary prevention programs like conflict

education programs in order to help students
gain interpersonal negotiation and mediation
skills. While evaluating effectiveness of these
programs, in addition to experimental study
results, records of peacemaking report forms,
and peacemaker student perspectives, data
also must be collected from teachers as
an important member of school system,
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analyzed, and disccused in order to draw
conclusions about the impact of peacemaking
implementations on student conflicts.

Methodology

The purpose of this study was to investigate
teachers’ perspectives related to peacemaking
method implemented as an alternative to
traditional discipline approaches in schools
in resolving student-to-student conflicts.
The study was conducted in an Anatolian
High School in which student-to-student
conflicts experienced frequently located in a
western city of our country. In the first phase
of two-phase study, by using sociometric
technique in the ninth grade classes, students
who can help their peers to resolve their
conflicts constructively were selected by their
classmates as peacemakers (3 girls, 3 boys,
and 6 peacemakers in total in each classroom)
and received peace education training during
fall semester of 2013-2014 academic year.
In the second phase, students trained as
peacemakers facilitated negotiation process
among and between disputants during
spring semester. At the end of the spring
term, teachers were asked to reflect their
perspectives related to peacemaking process
in the school. In the study, “semi-structured
interview technique” was used as a method
of qualitative research. In the research in
which criterion sampling technique was used,
interviews were carried out with 5 women, 6
men, and 11 teachers in total. In the analysis
of interview data, content analysis technique
was used. In order to increase internal validity
of interview form, we applied to expert review.
In order to increase reliability of data obtained
through interviews, teacher statements were
coded twice a week by the first author of this
article and agreement percentage between
the two coding process was determined as .93.

Findings

From the research results, it can be stated that
teachers’ perceptions provided evidence for peace
education program implemented as a separate
program from curriculum was useful at improving
peer relationships, enabling student conflicts to
resolve constructively-peacefully, and developing
peacemaker students’ behaviors, peer relations,
and problem solving skills. Notwithstanding,
teachers stated that this study did not have a
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significant effect on academic achievement of
peacemaker students.

Discussion

In the light of all these results, it can be said
that teaching students to be peacemakers
is a reasonable approach both for social and
emotional development of peacemaker
students and creating a culture of peace in
the school environment. One of the most
important strengths of this research was
applying to teachers’ perspectives in order
to get more in-depth data related to peace
education program’s effects on student
behaviors and classroom atmosphere
implemented in a high school throughout
one academic year and within this context by
using criterion sampling technique carrying
out semi-structured interviews with certain
number of teachers as participants. However,
several limitations need to be taken into
account when interpreting these findings.
First of all, this research was conducted in
an Anatolian High School in which frequent
interpersonal conflicts experienced among
and between students located in the city
center of Aydin. In addition to features of
student sample group, findings were limited
to the data obtained from teachers through
interview form. The other crucial limitations
need to be considered while interpreting
research findings were qualities of peace
education program, principles, techniques,
methods, and procedures followed during
peacemaking implementations in the
school, and competencies of researchers and
school counselors who conduct and monitor
the research project. Finally, it can be also
interpreted as a limitation that peacemaker
students more probably benefited most from
peace education program compared to other
students.
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