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Ozet

Bu ¢aligma ile ortaokul 5 ve 6. simif 6grencileri icin “Okumaya Yonelik
Tutum Olgegi” gelistirmek amaglanmistir. Aragtirmamn Srneklemini Kars il
merkezinde bulunan, rastgele segilen ortaokullarda 5 ve 6. simiflarda 6grenim
gdren 370 ogrenci olusturmaktadir. Olgme aracimn gelistirilmesi siireci, (1)
agimlayici faktor analizi ve (2) dogrulayic faktor analizini icerecek sekilde
iki agamada gergeklestirilmistir. Analiz sonuglarina gére, olgegin 26 madde
ve 1 alt boyuttan olustugu belirlenmigtiv. Bu alt boyut, okuma tutumu olarak
adlandirnilmisti. Daha sonra 6lgme aracimin i¢ tutarligi Cronbach Alpha
ile hesaplanmig ve bu veri setinden elde edilen sonuglarin olduk¢a yiiksek
giivenirlige sahip oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, tutum, ortaokul.

Abstract

The purpose of this study is to develop “The Reading Attitude Scale”
designed for 5th and 6th grade students of secondary school. The sample of
the study, which was selected randomly, consisted of 370 students attending
to the 5th and 6th grades of secondary schools located in the Kars downtown.
The process of developing the assessment instrument was implemented at
two stages as (1) exploratory factor analysis and (2) confirmatory factor
analysis. According to the analysis results, it was determined that the scale
consisted of 26 items and 1 subscale. This subscale was named as the reading
attitude. Then, the internal consistency of the assessment instrument was
calculated using Cronbach Alpha coefficient and it was found that the results
obtained from the data set had considerably high reliability.

Keywords: Reading, attitude, secondary school.

1. Giris

Okuma, bilgi edinmenin yollarindan biri, hayatin devamini saglamak ve toplumda kendini gergeklestirebilmek i¢in 6nemli bir
vasita, kiiltiirli tanimak ve aktarabilmek i¢in bir aragtir. Dilin becerilerinden olan okuma, bu ¢aligmanin da temelini olusturmaktadir.

“Okuma, ses organlar1 ve goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve an-
lamlandirilmast siirecidir” (MEB, 2006, s. 6). Okuma Tiirkce sozliikte ise soyle ifade edilmistir: “Bir yaziy1 meydana getiren harf ve
isaretlere bakip bunlar1 ¢éziimlemek veya seslendirmek” (TDK, 2011, s. 1793). Tanimdan da anlasildig1 gibi okuma sadece harfleri
ve metinleri izlemek degil ayn1 zamanda anlama ve anlamlandirma isidir. “Yazili isaretleri anlamlandirma amaci ile zihnimizin, goz
ve ses organlarimizla birlikte yaptig1 faaliyete okuma denir” (Kantemir, 1997, s. 22). Samules’e (2006) gére okuma, ¢éziimleme ve
anlamanin birlikte ger¢eklesmesidir. Bu agidan bakildiginda metnin ustalikla okunmasi 6nem tagimaktadir (Hudson, Pullen, Lane
ve Torgesen, 2009). Ustalikla okumak, metindeki degisiklikleri dikkate alarak metni kabul edilebilir bir hizda, metinin anlamina
ulasmayi saglayacak yeterlilikte ve dogrulukta okumay1 icermektedir (Yildiz, 2013).

Tanimlarda da ifade edildigi gibi okuma bireyin goz ve ses organlarini kullanmasiyla olusur ancak sadece seslendirme degil an-
lama da 6nemlidir. Bu nedenle bireyin okuduklarini zihinsel siireglerle ¢oziimlemesi gerekir. Bu zihinsel siireglerin gelisimi bireyin
egitimi asamasinda gergeklesir.

Topuzkanamis’a (2009) gore okuma 6gretiminde amag dgrencide okumaya karsi ilgi ve istek uyandirmak olmalidir. Bununla
beraber okumanin nasil olmasi gerektigi dgrencilere anlatilmalidir. Metin nasil okunmali, nerelere dikkat edilmeli, metinden ne
¢ikarilmali gibi 6nemli noktalar bireye kazandirilmalidir.

Birey ailesinin inanglarini, deger yargilarini ve kiiltiirlinii alarak yetisir. Bu 6grenmelere ¢evre ve okulda 6grendikleri de dahil
olunca zamanla kendini bulur. Ancak bu siirecte yagsadigr durumlar onun edindigi davraniglara yon verir. Davraniglara yon veren ve
bireyde kimi zaman yargilara doniisen bu durumlar tutum olarak nitelendirilir.“Tutum, belirli bir 6grenim durumuyla ilgili duygu ve
davranislarin bir kombinasyonu olarak tanimlanir” (Stanfield, 2006, s. 4). Tutum, bireyin herhangi bir konuyla ilgili gecmisten bu-
giine edindigi davranis seklidir. Bireyin 6grenme siirecinde edindigi olumlu ya da olumsuz tecriibeler tutumlar belirler. Bu nedenle
bireyin davranig kazanimi siirecinde olumlu tecriibeler- tutumlar edinmesi 6nemlidir. Bagci’ya (2007) gore ise tutum, bir durum,
olay, nesne ya da kisi karsisinda belli bir tavir ortaya koymaktir. Bu 6zellik, bireyin kisilik 6zellikleri, i¢inde yetistigi ve yasadigi
toplum, kiiltlir ortam, bilgi birikimi ve yasantilarla sekillenir. Burada dikkat ¢eken durumla ilgili olumlu ya da olumsuz davranis
sergilemenin bireyin tutumuyla ilgili olmasidir.

Yasantilar ve ¢evre tutumun belirlenmesinde olduk¢a 6nemlidir. Bireyin bir durumla ilgili olumlu ya da olumsuz yasantilar
gecirmesi o duruma karsi gosterecegi tavri dnemli derecede etkiler. “Tutumla ilgili Gnemli nokta, tutumlar davranisin genis, genel
(basit ve spesifik olmayan) belirleyicileri olarak goriilmektedir” (Allport, 1929). Thurstone (1932) ise tutum; bir psikolojik objeye
kars1 ya da o objeye yonelik etki olarak tanimlamaktadir. Bireye 6grenim hayatinda birgok beceri kazandirilir ya da kazandirilmaya
¢aligilir. Okuma da bu becerilerden biridir. Genellikle toplumumuzda okumaya yonelik olumsuz bir bakis acist s6z konusudur. Bu
durum bireyleri de etkiler. Bireyin yasantilar ve gevre etkisiyle gelistirdigi olumsuz okuma tutumu, okuma becerisinin kazandiril-
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mas1 ve gelistirilmesi siirecini baltalar.

Tutumun bireylerin davranisi edinme, sonrasinda gelistirme ve siireklilik haline getirmede etkisinin biiyiikk oldugu ortadadir.
O halde tutum kavrami egitim-6gretim siirecinde dikkate alinmasi ve derslerin uygulanmasinda titizlik gosterilmesi gereken bir
etkendir. Zira 6grenmenin gergeklesmesi bireyin 6grenmeyi sevmesiyle olur. “Tutum davranisin olusmasinda etkenlerden sadece
biri, ancak dnemli bir etkendir. Herhangi bir konuyla ilgili olarak tutumun 6gretim siirecinde olumlu olmasini saglarsak, istedigimiz
hedeflere ulagsmak ¢ok daha kolay olabilecektir” (Sahinli, 2008, s. 27).

Okumaya yonelik tutumun belirleyici oldugu en 6nemli siireg¢ 6gretim siirecidir. Bireyin egitim dgretim hayati ile sosyal ha-
yatinda kargisina ¢ikan okuma ve ¢evresinden edindigi tecriibeler onu gelecege tasir. Bireyin edindigi her bilgiyi pekistirmesi igin
altyapisinin saglam olmasi bu nedenle de okumaya yonelik olumlu bir tutuma sahip olmasi 6nemlidir. Bu siirecte bireyin aile, ¢evre
ve okulda edindigi davranislar tutumlarin belirlenmesinde etkili olur. Bu nedenle okuma ile ilgili yapilan ¢alismalar ve etkinlikler
dikkate alinmali ve tizerinde titizlikle durulmalidir.

Bir beceri ile ilgili bir aligkanlik toplumun o beceriye kars1 tutumunu da etkiler (Aydogan, 2008; Kagit¢ibasi, 1999; Morgan,
1991). Yani okuma aliskanliginin olmadigi bir toplumda okumaya yonelik olumlu tutum beklenemez.

Arastirmanin Amaci

Okuma ve okumaya yonelik tutumun arastirilmaya deger konular oldugu diisiiniilmektedir. Alan yazin incelendiginde tutumun
okuma ve okudugunu anlama becerilerinin artirilmasinda 6nemli bir etken olarak kabul edilmesinden dolay1 egitim kurumlarinin
hemen her basamaginda 6grenim gdren 6grenciler i¢cin okuma ve tutum arasindaki iliskinin tespitine yonelik arastirmalar yapildigi
dikkat gekmektedir (Ozbay ve Uyar, 2009; Bagaran ve Ates 2009). Ancak alan yazinda okumaya yonelik tutumun tespit edilmesi
amaciyla gelistirilen degerlendirme araclarinin sinirli sayida oldugu ve bu ¢alismalarin ¢ogunun 5. sinif 6grencilerinin ilkdgretim
kademesinde oldugu dénemlerde yapildig1 ya da “metinlere gore”, “kitap okuma” gibi tiirlere yonelik oldugu dikkat ¢ekmektedir.
Bu nedenle bu ¢alisma hem ortaokul 6grencileri olan 5 ve 6. siif 6grencilerini kapsamasi hem de okuma ile ilgili herhangi bir
siirlandirma yapmadan tutumu 6lgmeyi amagladigindan alana katki saglayacagi diistiniilmektedir. Ayrica giincel, gegerlik ve giive-
nirligi yiiksek 6l¢me araglarinin alana katki saglamas1 miimkiindiir (Dogan ve Cermik, 2016). Bu ¢alismalara 6rnek verecek olursak;
Unal tarafindan (2006) 5. smif dgrencilerinin okumaya tutumlarini tespit etmeye yonelik hazirlanan 6lgektir. Bir diger caligma ise
Basaran ve Ates (2009) tarafindan 5. simif 6grencilerinin okumaya tutumlarini 6lgme amaciyla hazirlanmigtir. Bir diger 6lgek ise
Ozbay ve Uyar (2009) tarafindan 6 7 ve 8. simf grencilerinin okumaya yonelik tutumlarini tespit etmek amaciyla gelistirilmistir.
Okumaya yonelik tutumlarin degerlendirmesinde kullanilan 6lgeklere bir diger 6rnek ise Cakiroglu ve Palanci’nin (2015) McKenna
ve Kear (1990) tarafindan gelistirdigi “Okumaya Yénelik Tutum Olgegi nin gecerlik ve giivenirlik calismasinin yapilarak Tiirk¢eye
uyarlanmasidir.

Arastirmanin Problemi

Alan yazin tarandiginda, Tiirkiye’de dgrencilerin okumaya yo6nelik tutumlarini ortaya koymak iizere gelistirilen ya da uyarlanan
sinirh sayida 6lgme araci oldugu goriilmektedir. Ancak, giincel ve yeni dlgme araglarinin bu alanda daha basarili 6lgme ve deger-
lendirme imkéan1 saglayacag diisliniilmektedir. Bu amagla ortaokul 5 ve 6. sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin belir-
lenebilmesi igin, bir tutum 6lgegine ihtiyag¢ oldugu diigiiniilmektedir. Bu arastirmada, ortaokul 5 ve 6. simif 6grencilerinin okumaya
yonelik tutumlarini ortaya koymaya yonelik bir tutum 6lgeginin gelistirilmesi amaglanmistir. Bu anlamda, gelistirilen 6l¢egin alana
katkida bulunmasi beklenmektedir. Olgegin uygulanmasindan elde edilen veriler ile okullarda 6grenci basarisini basarisizhigimi et-
kileyen nedenlerden biri olarak okuma ve okuma ile ilgili duygu ve diisiinceleri belirleme ve buradan hareketle olumsuz tutumlarin
nedenlerini tespit ederek bu faktorleri ortadan kaldirma c¢alismalarini planlama agisindan (Susar Kirmizi, 2012) §gretmenlere ve
ailelere katkida bulunacag: diisiiniilmektedir.

2. Yontem

“Aragtirmada, dlcek gelistirmede uygun orneklem iizerinde deneme ¢alismasi yapilarak faktor analizi gergeklestirildigi igin
deneysel siire¢ benimsenmistir” (Yurdugiil, 2012, s. 8). Olcegin gelistirilmesinde alan yazindan, 6grenci ve 6gretmen goriislerinden,
alaninda yetkin uzman kisilerin diisiincelerinden ve yap1 gegerliligi analizlerinden yararlanilmistir. Veri toplama araci gelistirilirken,
6l¢ek gelistirme siirecini iceren su dort asama (Biiyiikoztiirk, 2012) takip edilmistir: 1. Problemi Tanimlama: Arastirma problemi ve
amaci bicimlendirilmistir. 2. Madde Yazimi: Madde havuzu arastirmanin amacina uygun olarak sekillendirilmistir. Bu agsamada, alan
yazin, 6gretmen ve dgrenci goriisleri ile 6grencilerden toplanan okuma ile ilgili duygu ve diisiincelerini igeren metinlerden olusan
verilerden toplam 50 madde elde edilmistir. 3. Uzman Goriisii: 3 Tiirk¢e egitimi uzmani, 2 Egitim Bilimleri alaninda uzman ve 2
Tiirkge 6gretmeni olmak {izere 7 uzman tarafindan gériis alinmis ve lcekte gerekli diizenlemeler yapilmustir. 4. Analizler: Ornek-
lem Once ikiye ayrilmis ve ayr1 ayri faktor analizi yapilarak birbirine anlamca benzeyen ve faktor yiikii ,5’in altinda olan maddeler
Olcekten cikarilarak son haliyle 26 madde elde edilmistir. Bu maddelerle DFA yapildiktan sonra 6lgegin cronbach alfa degeri belir-
lenerek gecerli ve giivenilir olduguna kanaat edilmistir.

Olgek 5°li likert yapida olup puanlamalar “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Kesinlikle
Katilmiyorum” seklinde siralanmaktadir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 130, en diisiik puan ise 26 dur.
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Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin érneklemini Kars Il Merkezinde bulunan iki ortaokul olusturmustur. Daha sonra ¢alisma evreninden seckisizlik
yoluyla ortaokul 5 ve 6. sinifta 6grenim goren dgrencilerden 1. asama igin toplam 125 ve 2. asama igin 245 dgrenci segilmistir. Bu
orneklemde 190 erkek ve 180 kiz 6grenci bulunmaktadir.

Ol¢me Aracinin Gelistirilmesi
Verilerin Analizi

Bu caligmada ilk olarak 125 ortaokul 6grencisinden veri toplanmistir. Daha sonra, dlgme aracinin yapt gegerligini saglamak
icin 245 ortaokul 6grencisinden yeniden veri toplanmustir. Dolayistyla, Okumaya Y 6nelik Tutum Olgegi’nin giivenirlik ve gecerlik
mektedir. Elde edilen veriler 6ncelikle agimlayici faktor analizine tabi tutulmustur. Analiz sonucunda faktor yiikii 0,5’ten diisiik olan
ve birbirine benzeyen 24 madde dlgekten gikarilmistir.

3. Bulgular ve Yorumlar
1. Asama: Acimlayic1 Faktor Analizi
Orneklem

Okumaya Yo6nelik Tutum 6lgeginin gelistirme siirecinde dncelikle 125 kisiden toplanan veri seti, agimlayici faktor analizine tabi
tutulmustur.

Bulgular

Olgekle toplanan verilere, faktdr analizi uygulanmadan 6nce, bu analizin uygulanmasinin miimkiin olup olmadigna bakilmistir.
Bunun i¢in KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degeri dikkate alinmistir (Eroglu ve Kalayci, 2008). OYTO’niin ilk analiz sonuglarina
gore olgegin KMO degeri 0,89 bulunmustur. “KMO katsayisi 1’e yaklastik¢a verilerin analize uygun oldugu, 1 olmasinda ise mii-
kemmel bir uyum oldugu anlamina gelir. Verilerin faktor analizine uygunlugu i¢in KMO katsayisinin en azindan 0,60°dan yiiksek
olmasi beklenir” (S. Kirmizi, 2012). Bu galismada elde edilen degere gore drneklemin yeterli oldugu sonucuna varilmistir. Barlett
Sphericity testi verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimini incelemek igin kullanilan bir tekniktir (Eroglu ve Kalayci, 2008). Elde
edilen Ki-kare test istatistiginin anlamli olmasi verilerin ¢ok degiskenli normal dagilim gosterdiginin kanitidir. Elde edilen veriler,
Bartlett kiiresellik testi (Bartlett test of Sphericity) degeri dikkate alinarak incelenmistir. Bu testin sonucuna gére Approx Chi-Squ-
are=523,37 olarak bulunmustur. Bartlett kiiresellik testinin sonucu 0,05 diizeyinde anlamli ¢ikmistir (p=0,000). Bartlett testinin
anlamli ¢ikmasi verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gosterir (Bilyiikoztiirk, 2012). Buna gore verilerin faktor analizi i¢in
uygun oldugu sdylenebilir.

[Ik olarak faktér ¢ikartma ydntemi olarak Principal Axis Factoring metodu kullamilarak faktr analizi 50 madde ile calistirilmis-
tir. Principal Axis Factoring metodu sosyal bilimlerde en sik kullanilan faktor analizi yontemidir (Warner, 2012) ve faktdr analizi ya-
pilirken PCA degil Principal Axis Factoring metodunun kullanilmasi daha uygun goriilmektedir (Matsunaga, 2010; Warner, 2012).

Elde edilen bulgulara gore faktdr yiikleri ,5’in altinda olan ve birbirine anlamca benzeyen maddeler dlgekten gikartilmstir. Or-
negin, “Okuma bireyin zihinsel gelisimini olumlu y6nde etkiler” ve “okuyarak yeni kavramlar 6grenebilirim” maddesine anlamca
yakin oldugu i¢in, madde yiikiiniin nispeten daha kiigiik oldugu da g6z 6niinde bulundurularak 6lgekten ¢ikarilmistir.
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Sonug olarak elde edilen 26 madde ile faktor analizi yeniden ¢aligtirilmistir. Agimlayici faktor analizi sonucuna gore, bu veri
seti i¢in, Kaiser’in 6zdegeri 1’den biiyiik olma kurali ve yamag-birikinti grafiginin (scree plot) tutarli sonucu da géz 6niine alinarak
Olgegin tek faktorden olustuguna karar verilmistir. Yamag-birikinti grafigi (scree plot) sekil 1’de verilmistir. Sekilde de goriildigi
gibi Olgegin tek faktorlii yapida oldugu belirlenmistir. Bu faktor toplam varyansin %39,8’lik kismini agiklamaktadir. Elde edilen
tek faktor “okuma tutumu” olarak adlandirilmistir. Bu tek faktdr yapisi igin i¢ tutarlilik hesaplanmis ve Cronbach alfa degeri .95
olarak bulunmustur. Dolayisiyla, veri setinden elde edilen sonuglarin oldukga giivenilir oldugu sdylenebilir. Bu sonuglara gore her
bir maddenin, bu tek faktor tizerindeki yiik miktari, Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. OYTO’de yer alan maddeler ve faktér yiikleri

Maddeler Faktor
3 Okumay1 severim. ,751
20 Okuma hayata bakis acimiz1 sekillendirir. ,750
35 Okuma bilgi edinme igin 6nemli bir aragtir. ,732
39 Okuma becerisinin kazanilmasi gerekir. , 707
45 Okuma anlamanin kapilarini agar. ,705
30 Okuma utkumu genisletir. , 704
31 Okuma bana keyif verir. ,674
44 Okuma farkli diinyalarin kapilarini agar. ,666
38 Okuma aligkanlig1 temel 6gretimde kazandirilmasi gereken bir davranigtir. ,661
37 Okuma akademik anlamda olgunlagmay1 saglar. ,6601
11 Okumaktan hoslanirim. ,660
7 Okuma bana gore siireklilik isteyen bir davranistir. ,660
48 Okuma benim i¢in temel bir gereksinimdir. ,634
42 Okuyarak yeni seyler kesfederim. ,629
10 Okuma benim igin eglencelidir. ,623
43 Okuma amacimi belirlemem, okudugumu anlamamai saglar. ,621
40 Diizenli bir okuma aligkanligim var. ,608
36 Okuma basarili olmay1 saglar. ,605
26 Okuma ¢evremi daha iyi anlamamu saglar. ,588
49 Okuma hayatimi planlamama yardime1 olur. 577
32 Okuma iyi bir diksiyona sahip olmamui saglar. 573
18 Okuma ¢ok boyutlu diigiinmeyi saglar. ,536
19 Okuma bana hayat boyunca kilavuzluk eder. ,522
5 Derslerde okuma uygulamalar1 yapilmasi hosuma gider. ,513
6 Degisik tiirlerde (roman, hikaye, dergi vb.) kitaplar okumay1 severim. ,504
25 Okuma bireyi sosyallestirir. ,503

Tablo 1 incelendiginde “Okumaya Yonelik Tutum Olgeginin” faktdr yiiklerinin .50 ile .75 arasinda degerler aldig1 goriilmek-
tedir. (Olgek olusturulurken yazilan olumsuz maddeler yapilan analizler sonucunda gereken degerleri vermedikleri igin 6lgekten
atilmislardir). “Bir yaris1 olumlu diger yaris1 olumsuz maddelerden olusan test tipi genellikle, rastgele isaretleme yapanlar1 ayikla-
mak i¢in kullaniliyor olsa da, Tiirk¢ede tersine donmiis (reverse) ifadeleri anlamakta bazi sorunlar yasanabiliyor. Bir testteki toplam
maddelerin yaris1 olumlu diger yarist olumsuz olacak sekilde madde yazilmaktan kagmilmalidir” (Seker ve Gen¢dogan, 2006; 8).
Faktdr yiiklerinin yeterli sayilmast icin .50 degeri 6l¢iit olarak alinmistir. Faktor yiik degerinin 0.45 ya da daha yiiksek olmasi secim
iyi bir 6l¢iidiir. Ancak uygulamada az sayida madde icin bu sinir deger 0.30’a kadar indirilebilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2006).

Faktor analizi sonucu tek alt boyut elde edilmistir. Olgek toplamda 26 maddeden olusmaktadar.
2. Asama: Dogrulayici Faktor Analizi

Birinci agamada elde edilen faktor yapisi ile giivenilir sonuglar elde ettikten sonra, 6lgegin yapi gegerligine kanit saglamak igin
dogrulayici faktér analizi uygulamaya karar verilmistir. Dolayistyla, 26 maddelik OYTO yeni bir 6rnekleme uygulanmustir.

Orneklem

Calismanin bu asamasi i¢in toplanan veri seti 1. ve 2. ¢alismanin 6rnekleminin segildigi okullardan fakat farkli subelerdeki
ogrencilerden elde edilmistir. Bu sekilde segilen 6rneklem 245 adet 5. ve 6. sinif 6grencisinden olusmaktadir. Bu 6grencilerin 180’1
kiz, 190’1 erkektir.

Bulgular

Bu asamada veri seti 6ncelikle sayiltilar agisindan incelenmistir. Kayip degerlerin orani %5’in altinda oldugu i¢in bu degerlerin
ortalama ile yer degistirilmesinde bir sakinca goriilmemistir (Tabachnick ve Fidel, 2007). Veri setinin tek degiskenli ve ¢ok degis-
kenli normalligi ve ug degerleri kontrol edilmistir. Daha sonra LISREL 8.80 (J6reskog ve Sorbom, 2006) programi1 SIMPLIS komut
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diliyle kullanilarak, dogrulayici faktdr analizi yapilmstir. 26 maddelik OYTO’niin tek faktorlii yapisi e yiiksek olabilirlik kestirim
yontemi kullanilarak test edilmistir. Analiz sonuglarinda uyum katsayilarina bakildiginda modelin veri setine iyi uyum sagladigi
goriilmistiir (x2/sd = 1,75; CFI = .95; GFI = .75; NFI = .90; NNFI = .95; RMSEA = .079). Bu degerler 6lgegin farkli 6rneklem
gruplart igin de kullanilabilir derecede gecerli ve giivenilir oldugunu gostermektedir. DFA degerlerini gosteren path diyagrami sekil
2’de verilmistir.
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Sekil 2. DFA sonuclarina gore maddeler ve DFA degerleri

4. Tartisma

Bu ¢aligmada, 5. ve 6. sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum diizeylerini belirleyebilmek amaciyla tek alt boyuttan olusan
26 maddelik bir dlgek gelistirilmistir. Olgek 5°1i likert yapida olup; dlgekten alinabilecek en yiiksek puan 130, en diisiik puan ise
26’dur.

Sonug olarak elde edilen 26 madde ile yapilan faktor analizine gore, bu veri seti igin, Kaiser’in 6zdegeri 1’den biiyiik olma kuralt
ve yamag-birikinti grafiginin (scree plot) tutarli sonucu da géz 6niine alinarak 6lgegin tek faktdrden olustuguna karar verilmistir. Bu
faktor toplam varyansin %39,8’lik kismini agiklamaktadir. Elde edilen tek faktdr “okuma tutumu” olarak adlandirilmistir. Bu tek
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faktor yapisi i¢in i¢ tutarlilik hesaplanmis ve Cronbach alfa degeri .95 olarak bulunmustur. Bu sonuglar 15181nda yapilan dogrulayici
faktor analizine (DFA) gore ise dlgegin; uyum katsayilarina bakildiginda modelin veri setine iyi uyum sagladigi goriilmiistiir (%2/sd
=1,75; CFI1=.95; GFI =.75; NFI = .90; NNFI = .95; RMSEA = .079).

5. ve 6. siif ortaokulun ilk yaris1 olmasi nedeniyle olduk¢a dnemlidir. Zira bireyler i¢in ilkokul bitmis, dil becerileri ve soyut
diisiinme diizeyi gelismistir. Ayn1 zamanda sonraki egitim hayatiyla ilgili kararlar sekillenmeye baglamistir. Calisma gurubu bu ne-
denle segilmistir. Okuma, dilin diger becerileri gibi bireye kazandirilmaya galigilan bir beceridir. Bu becerinin 6neminin kavranmasi
ve bireylerin bu hususta diisiincelerinin tespit edilmesi, 6gretim siirecinde yasanacak olasi aksilikleri 6nlemesi agisindan gereklidir.
Biitiin bunlar 1s131nda bu galisma, 5. ve 6. sinif dgrencilerinin okumaya yénelik tutumlarini belirlemeyi amaglamistir. Oncelikle so-
rular gereken hususlar dikkate alinarak olusturulmus ve uygulamalar yapilmistir. Elde edilen veriler ve analizler sonucunda 6lgegin
gegerli ve giivenilir bir yapida oldugu tespit edilmistir. Okuma becerisinin egitim-6gretim hayatindaki rolii ve okumaya yonelik tutu-
mun bireyin basarist ile ilgili oldugu diisiiniildiigiinde (Allport, 1929; Ozbay ve Uyar, 2009; Susar Kirmizi, 2012) bu konu iizerinde
calisilmaya degerdir. Bu anlamda 6lgegin alana katki saglayacagi diisliniilmektedir.
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Extended Abstract

Attitude is a way of behavior that individuals acquire pertaining to an issue from past to today. Experiences and environment are significant in
determining the attitude. The individuals’ having negative or positiveexperiences about a situation affects significantly the attitude displayed towardsthis
situation. Individuals acquire or are tried to acquire many skills during their education life. Reading is one of these skills. In our society, generally a negative
opinion takes place toward reading. This affects individuals, as well. Positive or negative reading attitude of individuals developed through experiences and
environment undermines the process of acquisition and development of reading skill.

1t is apparent that attitude has a significant effect on individuals’acquiring the behavior, and then developing and maintaining that behavior. Therefore,
the concept of attitude is a factor that should be taken into account in the education-teaching processes and be required to be taken great care during
implementation of courses. In fact, the realization of learning is possiblewhen an individual loves to learn. The most significant process where the attitude
for reading is determinant is the teaching process. The reading experiences that individuals face in education and social life, as well as the experiences they
gain from their circle carry them to the future. It is important for individuals to have a strong background in order to strengthen each piece of knowledge, and
therefore, to have a positive attitude towards reading. In this process, the behaviors the individuals acquire from their families, environment and school are
effective in determining the attitudes.

Upon literature review, it was observed that there are a limited number of assessment instrument developed or adapted in order to reveal the reading
attitudes of students in Turkey. However, it is also thought that the up-to-date and new assessment instrumentswould provide a more successful assessment and
evaluation possibility in this area. For this purpose, it is considered that there is a need for an attitude scale in order to determine the reading attitudes among
S"and 6" gradestudents of secondary school.The purpose of the study was to develop an attitude scale for revealing the reading attitudes of 5" and 6" grade
students of secondary school. In this sense, it is expected to make contribution to the field significantly by meeting this gap in the field through the developed
scale. With the data to be obtained from the application of the scale, it is considered that this would contribute to teachers and families in terms of determining
reading and reading-related emotions and thoughts as one of the causes affecting the student success or failure at schools and thus planning the studies to
remove these factors by determining the causes of these negative attitudes.

“The experimental process was adapted in the study as the factor analysis was implemented by conducting the trial study on suitable sample for developing
the scale” (Yurdugiil, 2011, p. 8).In order to developthe scale, the literature, student and teacher views, the thoughts of professional and competent people, as
well as the construct validity analysis were used. While developing the data collection tool, following four steps that include the scale development process were
pursued (Biiyiikoztiirk, 2012): 1) Defining the problem: the problem and the aim of the research were formed, 2) Writing the Items: the item pool was shaped in
accordance with the aim of the study. At this stage, a total of 50 items were obtained from the data obtained from the literature, teachers and student opinions
teachers, and texts including the feelings and thoughts collected from the students on reading.3) Expert View: Views of 7 professionals including 3 Turkish
language education specialists, 2 specialists in the field of Educational Sciences, and 2 Turkish teachers were taken and the necessary revisionsof the scale
weremade. 4) Analysis: the sample was divided into two at first and 26 items were obtained finally by conducting factor analysis separately and omitting items
which were similar in terms of meaning and had a factor loading below .5. After executing CFA on these items, the Cronbach alpha value of the scale was
determined, and it was decided that thisscale is valid and reliable.

[ T 5 e

The scale has a 5-point Likert structure and the scoring is respectively ranged as “strongly agree”, “agree”, “indecisive”, “disagree”, and “strongly
disagree”. While the highest score to be obtained from the scale is 130, the lowest score is 26. In this study, two secondary schools were selected from the city
center of Kars. Then, a total of 125 students for the first stage and 245 students for the second stage were selected among students studying in the 5" and 6"
grades of secondary school by random way from the population of the study. This sample included 190 male studentsand 180 female students.

The data obtained were subjected to the explanatory factor analysis at first. The items which had a factor loading of less than 0.5 and were similar to each
other were omitted as a result of the analysis. At this stage, 24 items having a factor loading less than 0.5 and being similar to each other were omitted from
the scale. Therefore, the data were collected from 125 secondary school students at first in this study. Then, the data were collected again from 245 secondary
school students in order to provide the construct validity of the assessmentinstrument. Hence, the reliability and validity study of the ReadingAttitude Scale was
conducted at two stages. While the first stage involved the explanatory factor analysis, the second stage involved the confirmatory factor analysis.

Before applying the factor analysis to the data collected from the scale, it was examined whether or not it was possible to apply this analysis. For this, KMO
(Kaiser-Meyer-Olkin) value was taken into account (Eroglu and Kalayci, 2008). According to the analysis results of RAS, the KMO value of the scale was found
to be 0.89. According to the results obtained, the items, which had a factor loading below .5 and were similar to each other in terms of meaning, were omitted
from the scale. For instance, “Reading positively affects the mental development of an individual” and “I can learn new concepts by reading” items were close
to each other in terms of meaning, and therefore, the item load was considered to be relatively low and this was omitted from the scale.

Consequently, factor analysis was studied again with the 26 items obtained. According to the explanatory factor analysis results; it was decided that the
scale was made up of a single factor by considering the Kaiser s eigenvalue-greater-than-one rulefor this set of data and consistent result of the scree plot. This
factor accounts for 39.8% of the total variance. The obtained single factor was named as “reading attitude”. The internal consistency was calculated for this
single factor structure and its Cronbach alpha value was found to be .95. Thus, it could be asserted that the results obtained from the data set were considerably
reliable.

At this stage, the data set was analyzed in terms of the premises at first. Because the rate of the lost values was below 5%, it wasn t considered as a problem
to have these values replace with the mean (Tabachnick and Fidel, 2007). The univariate and multivariate normality and extreme values of the data set were
checked. Later, by using the LISREL 8.80 (Joreskog and Sorbom, 2006) program with SIMPLIS command language, confirmatory factor analysis was applied.
The four-factor structure of the 26-item RAS was tested by using maximum likelihood method. When examining the coefficients of concordance in the analysis
results, it was observed that the model was adapted to the data setvery well (y2/sd = 2.08; CFI = .95;GFI = .75;NFI = .90;NNFI = .95;RMSEA = .079).

The 5th and 6th grades are highly important as they are the first half of the secondary school. In fact, for the individuals, the primary school has just finished
and language skills and abstract thinking level has developed. At the same time, the decisions related to the following educational life have begun to be made.
The study group was selected for this purpose. Reading is a skill where language, just like other skills, is to be provided with its acquisition. The comprehension
of how important this skill is and determining the thoughts of the individuals about this matter are required for preventing the possible troubles to happen during
the process of learning. In the light of all these, this studyaimed to determine the readingattitudes of 5" and 6" grade students. First of all, the questions were
created by taking into account the required points and their applications were made. It was found as a result of the data obtained andtheanalyses that the scale
had avalid and reliable structure. When considering the role of reading skill in education- teaching life, it is thought that the scale would fill the gap in the field.
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