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Miizik Egitiminde Ritmik Okuma Performansini
Degerlendirme Olcegi: Gegerlik ve Giivenirlik
Calismasi

Rhythmic Reading Performance Evaluation Scale in Music
Education: Validity and Reliability Study

Oz

Muzik egitiminde ritmik okuma davranislarinin dlgilmesine olanak saglamayi hedefleyen bu ¢alismanin amaci;
muzik egitiminde gecerligi ve glivenirligi saglanmis bir ritmik okuma 6l¢cme aracinin olusturulmasina yoneliktir.
Bu arastirmanin calisma grubu, alaninda uzman 42 mizik egitimcisi ve gesitli mizik topluluklarinda gorev yapan
82 miizisyen/sanatci olmak tizere 124 kisiden olusmaktadir. Olcegin gelistirilmesi asamasinda uzman gérisleri
dogrultusunda muzik egitiminde ritmik okuma davranislarinin &lgtlmesine olanak sagladigl dusinilen 13
madde belirlenmistir. Gegerlik ve glvenirlik agisindan analiz sirecinde madde analizi ve Agimlayici Faktor
Analizi'nden faydalanilmistir. Madde Analizi sonucunda, olgekten herhangi bir maddenin cikariimasi
gerekmemistir. Faktor Analizi sonucunda 3., 7. ve 9. maddelerin binisik maddeler oldugu saptanmis ve bu 3
madde 0Olgek disi birakilmistir. Yeniden yapilan agimlayici faktor analizinde, 10 maddeden olusan 6lgegin 3 farkli
faktor altinda gruplandigl tespit edilmis ve bu faktorlerin toplam varyansin %76,854'GnU agikladigl ortaya
konmustur. Faktorler altina yiklenen maddelerden yola cikilarak faktorler; “Dikkat”, “Tempo” ve “Zaman
Kullanimi” olarak adlandiriimistir. 3 faktérden olusan 10 maddelik 6lgegin Cronbach Alfa givenirlik katsayisi
0,865 bulunmustur. Performans degerlendirme 0lgeginin hedeflenen davranislari dlcme ve degerlendirme
durumu dikkate alindiginda, mdizik egitimi almakta olan bireylerin ritmik okuma performanslarini
degerlendirmek icin gegerli ve glvenilir bir 6lgiim aracinin tasarlanmis olabilecegi dustnilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Mzik egitimi, ritmik okuma, performans, degerlendirme 6lgegi.

Abstract

The purpose of this study, which aims to measure rhythmic reading behaviors in music education; It aims to
create a rhythmic reading measurement tool that is valid and reliable in music education. The working group
of this research consists of 124 people, including 42 music educators who are experts in their fields and 82
musicians/artists working in various music communities. During the development of the scale, 13 items that
were thought to enable the measurement of rhythmic reading behaviors in music education were determined
in line with expert opinions. In order to evaluate validity and reliability during the analysis process, item analysis
and Exploratory Factor Analysis were used. As a result of the item analysis applied to the scale, there was no
need to remove any items from the scale. Factor analysis revealed that items 3, 7, and 9 were unnecessary,
and these 3 items were removed from the scale. According to the results of the re-exploratory factor analysis,
it was determined that the scale consisting of 10 items was grouped under 3 factors and the factors explained
76.854% of the total variance. Based on the items loaded under the factors, the factors were named
“Attention”, “Tempo” and “Time Use”. The Cronbach Alpha reliability coefficient of the 10-item scale consisting
of 3 factors was found to be 0.865. Given the performance evaluation scale's capacity to measure and assess
specific behaviors, it is likely that a valid and reliable tool has been developed to assess the rhythmic reading
skills of individuals undergoing music education.

Keywords: Music education, rhythmic reading, performance, evaluation scale.
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Giris

Ritmik okuma, edebiyat ve tip basta olmak Uzere egitim alaninin birgok disiplininde kullanilabilen bir yéntem olarak karsimiza
cikmaktadir. Bireyin yasantisinda en dnemli ve ilk formal egitim streci olarak bilinen okul éncesi dénemde bile dolayli olan ritmik okuma
calismalari 6nemli bir yere sahiptir. Ornegin egitim siireci agisindan; (Bonacina vd. 2021) okul 6ncesi dénemde vurus senkronizasyonu
iceren calismalara dahil olan ¢ocuklarin tim okuma-yazma dncesi 6lcimlerinde akranlarini geride biraktiklari ve daha giicli frekans takip
yanitlarina sahip olduklari ortaya koymustur. 4-5 yas araligindaki cocuklara konusma ritmi duyarlilig egitiminin verilmesi, kelime okuma
performansi agisindan énemli bir gelismeyi beraberinde getirmektedir (Harrison vd. 2018). Konusma ritmi ve konusma disi ritimlere
yonelik alici duyarlilig) birbirleriyle iliskilidir. Bu iliski okuma becerisine buyik katkilar saglamaktadir (Holliman vd. 2010). Bir diger yandan,
ritmik okuma egitiminin okuma hizi ve okuma dogrulugunu da gelistirdigi bilinen bir gercektir (Bonacina vd., 2015).

Bir edebiyat tUrl olan siirde de ritmik yapi buylk énem tasimaktadir. Ritmik yapi ve buna bagl olarak ritmik okuma siirin
vazgecilmez bir parcasidir. Siir okumayi 68retme cesitli yontemlere dayanir. Bilgiye gére ve anlama gore siir okumayi 6gretmenin
disinda ritme gore siir okumayi 6gretme de siklikla kullanilan yontemler arasindadir. Eliyev (2011) ritme gore siir okumanin basariyi
%25 oraninda arttirdigini belirtmektedir. Ayrica mizisyenler, siir ve mizigin birlestigi s6zlU bestelerde siirin ritmik yapisini koruma
konusunda muzisyen olmayanlara nazaran daha hassas davranmaktadir (Beck & Konieczny, 2023).

Birbirinden farkli disiplinlerde karsimiza gikan ritmik okuma kavraminin en sik ve en yogun olarak kullanildigi bir disiplin de muzik
egitimidir. Mizikte ritmik okuma, ses yiksekligine bakilmaksizin, mizik eserlerinin sayi, hece veya serbest bir yontemle okunmasi
seklinde tanimlanabilir. Say (2010) ritmi, melodi ve armoni ile mizikal yapiy olusturan g temel 6geden biri olarak agiklar. Muzik
yapitlari, Ozglir ve Aydogan'a (2009) gére iki temel unsurdan olusur. Bunlardan biri, seslerin incelik ve kalinliklarini belirleyen yiikseklik,
digeriise bu seslere canlilik kazandiran ritim olarak adlandirilan stre 6zelligidir.

Hallam (2019) cocuk muzik egitimindeki ritmik alistirmalarin okuma dogrulugu Gzerindeki olumlu etkisini vurgulamaktadir.
Muziksel ritimlerin kullaniminin dil gelisimi Gzerindeki basarili etkileri de bircok arastirmaya konu olmaktadir. Disleksi tanisi olan
cocuklarin psikoakustik ve muzikal gorevlerle degerlendirilmesi neticesinde cesitli zamansal beceriler ile fonolojik ve okuma
yetenekleri arasinda giclu bir baglanti oldugunun saptanmasi bu arastirmalardan biridir (Flaugnacco vd. 2014).

Benzon’a (1993) gore kultdr, ifade aracindaki kaliplar Gzerinde giderek daha farklilasmis bir kontrol gelistirerek ifade bicimlerini
detaylandirir. “Edebiyat Oncesi” olarak bahsedilen 1. derece kiiltiirde mzik, ritim Gzerindeki kontrol yoluyla gelisir. “Okuryazarlik”
olarak adlandirilan 2. derece kiiltiirde melodik yapi adirlik kazanir. “Rénesans ve Sonrasi” olarak belirtilen 3. derece kiltirde ise ritim
ve melodiye armonik detaylandirma eklenir. Caz da yirminci ylzyilda buna benzer bir gelisim izlemistir. Geleneksel cazda 6nce ritmik
detaylandirma, ardindan swing'te melodik kontrol ve bop'ta armonik kontrol ortaya ¢ikmistir.

Muzikteki ritmik 6geleri daha da zorlu hale getiren ve tarih boyunca bircok arastirmaya konu olan senkopasyonlarin ilk kez
kullanildigina iliskin kanitlara, 1890 yillarinin Amerikan bando takimlarindaki Ragtime muziginde rastlanmaktadir. Klasik muazikteki
ritim yapisi, 20'nci ylzyll muzigi ve 6zellikle Afrika miziginin ritmik yapisiyla tanistiginda daha karmasik bir hal almistir (Sadan, 2017).
Senkop kavramina en ¢ok 20. ylzyil muziklerinde ve dzellikle Caz/Latin muziklerinde rastlanmaktadir.

Ritim, muzigin bu denli dnemli bir olgusu iken muzik egitiminde ne denli kullaniliyor oldugu ise basli basina bir tartisma ve
calisma konusudur. Sarikaya’ya (2013) gore mizik egitiminde ritim 6gretim yontemlerinin, %86,8 orani ile mizik egitiminin en temel
ve 6nemli derslerinden bir olan isitme egitimi derslerinde kullaniimadigi belirtiimektedir.

Baykul'a (2000) gore egitimde 6lgme, gereksinimlerin belirlenmesi, 6grenme siirecindeki eksikliklerin tespit edilmesi ve 6grencilerin
basari diizeylerinin degerlendirilmesi gibi hedefler icin kullanilmaktadir. Gegmisten glinimiize daha gok usta-cirak iliskisi ile 6grenilen
muzik ve 6zellikle calgi/ses egitiminde bilissel ve duyussal bilgilerin disinda kalan performans gérevlerinde genelde bitiincil dereceleme
Olgeklerinden yararlaniimaktadir. Turgut'a (2021) gore biitiinctl dereceleme 6lcekleri 6grenci performansinin glicli ve zayif yonlerini
gostermekte yetersiz kalmaktadir. GUnimizde muzik egitimi strekli olarak ilerlerken, dlgme strecinin egitim sistemimizde blyik bir
oneme sahip oldugu kabul edilmektedir. Bu nedenle, daha glvenilir ve etkili bir 6lcme icin, kullanimi kolay, sistemli, gecerligi ve glivenirligi
ylUksek olcme araclarinin kullanilmasi gerekliligi kacinilmazdir (Yarar, 2010). Bu nedenle mizigin psikomotor davranis sergileme
asamasinda kullanilacak 6lcme araclarinin daha cok performansa dayali 6lcme araclari olmasi gerekmektedir. Erkan ve Gomleksiz'e
(2022) gore performansin dlctlmesi bir kavrami bilmenin 6tesinde ilgili beceriyi bizzat yapmayi gerektirir.

Performans gorevi gelistirmede dikkat edilmesi gereken lic asama vardir. “Uygun performans gérevlerinin secilmesi”, “Yénergenin
hazirlanmasi” ve “Puanlama anahtarinin hazirlanmasi ve uygulanmasi” bu ¢ asamayi olusturmaktadir (Cetin, 2019). Performans
degerlendirmede kullanilan puanlama araclari ise cogunlukla evet-hayir seceneklerinin kullanildigi “Kontrol listesi” ve 1-2-3... gibi
puanlamanin yapildig “Dereceleme Olcegi”dir (Cetin, 2019). Bu puanlama araclarinda kapsam, yapi ve 6lciit gecerlilikleri de biyiik
onem tasimaktadir. Ayrica bir performans degerlendirme 6lceginin genel puanlama yénergesi icermesi de bu 6lgme aracinin
glvenilirlik ve gecerliligi arttirmaktadir (Erkan, 2022).

Turgut’a (2021) gore psiko-motor becerilerin dlciimesinde kullanilacak yontemin ana adimlari su sekildedir:
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1-Beceriyi olusturan eylemlerin incelenmesi ve bunlar arasinda dlgme icin gerekli olan kritik eylemlerin belirlenmesi

2-Kritik davraniglarin gdzlemlenmesini ve degerlendirilmesini kolaylastiracak bir arac olusturulmasi

3-Ogrencinin belirlenen kritik davranislari gerceklestirebilecegi gézlem ve sinav kosullarinin olusturulmasi

4-Ogrencinin davranislarinin gézlemlenmesi ve gézlemlenen davranislarin degerlendirilmesi

Bircok arastirmaya konu olan, tarihsel stire¢ boyunca muzik tirlerinde ve muzik egitiminde énemli ve vazgecilemez bir yere sahip
olan ve muzigin temel 6gelerinden biri olan ritim kavraminin muzik egitimi strecinde olcilebilmesi de blylk énem tasimaktadir.
Muzikte ritim kavraminin ritmik okuma egitimi yoluyla kazandirildigi distndldigtnde, tim egitim streglerinde oldugu gibi muzik
egitiminde de verilen ritmik okuma egitiminin dogru davranis kazandirip kazandiramadiginin 6lgtlebilmesi performans degerlendirme
Olcekleri ile mumkin olmaktadir. Muzik egitiminde ritmik okuma davraniglarinin 6lgtilmesine olanak saglamayi hedefleyen bu
calismanin amaci; muzik egitiminde gecerligi ve glvenirligi saglanmig bir ritmik okuma dlgme aracinin olusturulmasina yoneliktir.
Galisma, ulusal ve uluslararasi dizeyde muzik egitimi alanina katki saglayacaginin disinilimesi ve muzik egitimi alaninda ritmik
okumanin olculebilecegi ilk performans degerlendirme 6lcegi olmasi bakimindan énemli gorilmektedir.

Yoéntem

Bu arastirma muzik egitiminde ritmik okuma performansini degerlendirmeyi amaclayan bir olgcek gelistirme calismasidir.
Performans olceginin gelistiriimesi strecinde, betimsel arastirma yéntemlerinden biri olan tarama modelinden faydalaniimistir.
Calisma, tarama modeline dayali nicel bir arastirmadir. Tarama modelli arastirmalar, belirli bir evrenden segilen 6rneklemde
gerceklestirilen calismalarin sonucunda tutum ve goruslerin nicel olarak betimlenmesini saglayan ve evrenin genelini temsil eden
arastirmalardir (Creswell, 2017).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubu, alaninda uzman 42 muzik egitimcisi ve cesitli mizik topluluklarinda gorev yapan 82
muzisyen/sanatci olmak Gzere 124 kisiden olusmaktadir. Calisma grubuna ait kisisel bilgiler Tablo 1 araciligiyla sunulmustur. Tablo 1'e
bakildiginda, calisma grubunun %70,2'sinin erkek, %29,8'in kadin muzik egitimcisi ve muzisyen/sanatcilardan olustugu; %47,6’sinin
lisans, %24,2'sinin yiksek lisans, %21,8’inin doktora, %4,8’inin 6n lisans ve %1,6’sinin lise mezunu oldugu; %35,5’inin Milli Savunma
Bakanligr'nda, %28,2’sinin Universitelerde, %9,7’sinin Milll Egitim Bakanlig'nda ve %26,6'sinin diger muzik alanlarinda calistigi;
%34,7'sinin 21 yil ve Uzeri, %21,8’inin 16-20 yil arasi, %19,4’Gnln 11-15 yil arasi, % 12,1’inin 6-10 yil arasi ve %12,1’inin 0-5 yil arasi
mesleki tecriibeye sahip olduklari; %42,7’sinin Gflemeli ¢algilar, %21,8’inin tuslu ve telli galgilar, %21’inin yayli calgilar, %9,7’sinin san
ve %4,8’inin vurmali ¢algilar bransinda oldugu goérilmektedir.

Tablo 1. Calisma Grubu

Segenek f %

Cinsiyet Kadin 37 29,8
Erkek 87 70,2

Lise 2 1,6

On Lisans 6 4,8
Egitim Durumu Lisans 59 47,6
Yiksek Lisans 30 24,2
Doktora 27 21,8

MEB 12 9,7
. M Universite 35 28,2
Gorev Yaptigl Kurum MSB 44 35,5
Diger 33 26,6
0-5 15 12,1
6-10 15 12,1
Meslekteki Kidemi 11-15 24 19,4
16-20 27 21,8
21 ve Uzeri 43 34,7
Tuslu-Telli 27 21,8
Uflemeli 53 42,7

Bireysel Calgisi Yayli 26 21

Vurmali 6 4,8

San 12 9,7

Toplam 124 100
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Etik

Bu calisma, Balikesir Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu tarafindan 13.05.2024 tarih ve E.382236 sayili
etik kurul onayi alinarak gerceklestirilmistir.

Tam katihmcilar gondlla olarak calismaya katilmis ve onam formu vermislerdir.

Bulgular

Mizik Egitiminde Ritmik Okuma Performansini Degerlendirme Olceginin Gelistiriimesi

Performans degerlendirme 6lgeginin gelistiriime asamasinda ilk olarak mizik egitiminde ritmik okuma, ritmik okumaya iliskin
karsilasilan sorunlar ve performans degerlendirme olcekleri ile ilgili ulusal ve uluslararasi literatiir taranarak 13 maddelik bir madde
havuzu hazirlanmistir. Performans degerlendirme 6lgeginin gorinds ve kapsam gecerliligi ile ilgili olarak, 4 muazik egitimi uzmaniile 1
istatistik uzmani olmak Uzere toplam 5 6gretim Uyesinden gorls alinmistir. Uzmanlarin degerlendirmesi sonucunda, 6lgekteki tim
maddelerin mUzik eserlerinin ritmik okumasini 6lgme amacina uygun oldugu, gerekli verileri toplayabilecegi ve hedeflenen ozelligi
dlcme niteligine sahip oldugu sonucuna ulasiimistir. Olgegin kapsam gecerliligini belirlemek icin Davis Yontemi kullaniimistir (Tablo 2).
Yurdugiil'e (2005) gore Davis Teknigi “A-Uygun, B-Madde hafifce gbzden geciriimeli, C-Madde ciddi olarak gézden gecirilmeli ve D-
Madde uygun degil” olarak uzman gorislerini dort farkl dereceye ayirmaktadir. Bu yontemde, aday maddenin degerlendirilmesi icin
tim uzman formlarindaki A ve B derecelendirmelerinin toplami, uzman sayisi dikkate alinarak "Kapsam Gegerlik indeksi" (KGl)
hesaplanmaktadir. Bu indeksin degeri 0,80 seklinde kabul gormektedir.

Tablo 2. Uzman gorislerine dayali olarak dlgek maddelerinin kapsam gegerligi

A B C D Kapsam
“Uygun” “Hafifge gbzden gecirilmeli” “Ciddi olarak gozden gegirilmeli” “Uygun degil” gecerlik orani
5 0 0 0 1,00
1,00
1,00
1,00
1,00
1,00
1,00
1,00
1,00
1,00
1,00
1.00
1,00

Madde

==
HOLDOO\IC\U'I-&LMNH

=
N

viuniuniuniuiunfLniviu|uo o |y
oO|O|O|O|O|O|Oo|O|O|O|O|O
O|O|O|0O|0O|O|Oo|O|O|O|O|O
oO|O|O|O|O|OC|Oo|O|O|O|O|O

=
w

Tablo 2’den, 6gretim Uyelerinin degerlendirmeleri dogrultusunda, 6lcek maddelerinin timinin 1.00 degeri ile en ylksek
kapsam gecerlik degerini tasidigi anlasiimaktadir. Bu durumda, hesaplanan degerlerin kabul edilen degerden (0.80) daha yuksek
deger tasimasi, uzman verilerinin uyum gosterdigi soylenebilir. Buna gbre kapsam gecerligi degerleri acisindan madde
atiimasina ihtiya¢c duyulmamistir. Uzman gorisleri dogrultusunda belirlenen kapsam gecerligi sonrasinda olcekteki tim
maddelerde beceri ve davranislarin gerceklesme dizeyini belirlemeye olanak saglayacak “Tamamen katiliyorum”,

“Katiliyorum”, “Kismen katihyorum”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle katilmiyorum” seceneklerine yer verilmistir. Daha sonra
Olcek Google Forms’a aktarilmis ve boylece olcek veri toplama asamasina uygun hale getirilmistir.
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Olgme Aracinin Giivenirlik Calismasi

Tablo 3. Ritmik Okuma Performansi Degerlendirme Olcedi Maddeleri ile ilgili Istatistikler

Toplam  Silme gtivenirlik

Madde Ortalama 35 korelasyonu katsayisi
Bulundugun olctiden daha ileriye bakabilme 4,25 1,072 ,449 ,900
Tempoyu sabit tutabilme 4,42 ,807 ,710 ,889
Eseri gercek temposunda ritmik okuyabilme 4,05 1,003 ,526 ,896
Eseri gercek temposundan daha yavas okuyabilme 3,94 1,073 ,438 ,901
Ritmik okumayi belirli bir stire icerisinde tamamlayabilme 3,76 1,150 ,500 ,899
Nota slre degerlerinde kabul edilebilir hatalarla eseri tamamlayabilme 3,88 1,017 ,589 ,893
O%el figlrleri ve zorlu ontalarl bgl§b|lme/|§aretleyeb|lr'n'e 428 760 780 887
(stisleme notalar, arpej notalar, dizi notalar, karmasik ritimler vs.)
O%el figurleri ve zorlu rToktaIarl dolg.ru ritmik okuyabllmg‘ 451 770 792 886
(stsleme notalar, arpej notalar, dizi notalar, karmasik ritimler vs.)
Tekrarlari bulabilme/isaretleyebilme 4,14 ,922 ,709 ,888
Tekrarlari her seferinde dogru ritmik okuyabilme 4,43 ,828 ,694 ,889
Ritmik desenleri gbrebilmek icin eser lzerine isaretleme yaparak notalar gruplayabilme veya ayirabilme 4,35 ,828 ,767 ,886
Ritmi somutlastirmak icin fiziksel hareketler kullanabilme 3,60 1,202 ,534 ,897
Ritmik gruplari hatasiz okuyabilme 4,35 ,848 ,674 ,890

Madde analizinde, Blylkoztirk'e (2008) gore madde toplam korelasyon katsayisinin 0.70 ile 1.00 arasinda olmasi yiksek,
0.70 ile 0.30 arasinda olmasi orta ve 0.30 ile 0.00 arasinda olmasi ise distk dizeyde bir iliski olarak kabul edilir. Tablo 3’te
olcegin maddelerine iliskin istatistik degerlere yer verilmistir. Madde Analizi sonuclarina gore, 6lcekteki herhangi bir madde icin
0,30'un altinda bir madde toplam korelasyon katsayisi tespit edilmemis ve bu baglamda o6lgekten herhangi bir madde
cikarilmasina gerek duyulmamistir.

Tablo 4. Glvenirlik Testi Sonuglari

Madde Sayis! Cronbach Alpha Givenirlik Katsayisi
13 0,900

Olgegin (n=13 icin) Cronbach Alpha degeri (a) 0,900 olarak hesaplanmistir. Ornegin Biyukoztirk (2022) glvenirlik
katsayisinin 0,70 ve yukari olmasini belirtmektedir. George ve Mallery (2003), glvenirlik katsayisinin yorumlanmasinda su 6l¢it
degerlerini kullanmaktadir: 6lgekteki a degeri 0,81 ile 1,00 arasindaysa 6lgek yiksek, 0,61 ile 0,80 arasindaysa orta, 0,41 ile 0,60
arasindaysa dusuk guvenirliktedir. Bu deger 0,00 ile 0,40 arasindaysa ise glvenilir olmayabilir (Akt: Okay, Gengel Ataman,
Kardes, 2021). Bu kriterler gbz 6nlne alindiginda, dlgegin yiksek glivenirlik seviyesine sahip oldugu ve ritmik okuma egitiminin
degerlendirilmesinde glvenilir sonuglara ulasiimasini saglayabilecegi anlasiimaktadir.

Olgme Aracinin Gegerlik Calismasi

13 maddeden olusan &lcegin faktdér analizine uygunlugunu belirleyebilmek icin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Orneklem
Yeterliligi Testi ve Bartlett Kiiresellik Testi kullanilmistir. Olcegin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degerinin mikemmele yakin olan
0,849 ve Bartlett testinin anlamli bulunmasi (p = 0,000), verilerin faktor analizine uygunlugunu ortaya koymaktadir. (Kalayci,
2018; Cokluk, Sekercioglu ve Buyutkoztirk, 2021). Tablo 5te 13 maddelik 6lgegin KMO ve Bartlett Testi degerlerine yer
verilmistir.

Tablo 5. KMO ve Barlett Testi Sonuglari Tablosu

Orneklem Yeterliligi Testi (KMO) 0,849
. . . , Ki Kare 1086,910
Bartlett Kuresellik Testi (Bartlett's Test) p 0,000

Blylkozturk’'e (2022) gore faktor yik degeri siniri 0,30’a kadar indirilebilir ancak faktor yik degerinin 0,40 ya da daha yUksek
olmasi se¢im icin ¢ok iyi bir 6lcittir. Bu calismada faktor yik degeri 0,35 olarak belirlenmis ve Tablo 6’da 6lcegin faktor yik
degerlerine iliskin verilere yer verilmistir.
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Tablo 6. Olcedin Faktér Yikleri

Maddeler Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3

10 ,850

13 ,821

8 ,789

2 ,734

11 ,728 ,503

4 ,816

12 ,813

1 ,733

9 ,571 ,501
7 ,513 ,554 ,337
6 ,851
5 ,367 776
3 ,516 ,573

Faktor analizi sonuclarina goére, 3., 7. ve 9. maddelerin binisik maddeler oldugu tespit edilmistir. Olcegin olabildigince giicli
maddelerden olusturulmasi amaciyla bu maddeler dlgekten cikarilarak kalan 10 madde ile 6lgegin son durumuna ulasiimistir.
Asagida Mizik Egitiminde Ritmik Okuma Degerlendirme Olcegi'nin 10 maddelik nihai haline iliskin bulgu ve yorumlar yer

almaktadir.
Tablo 7. 10 Maddelik Olcedin Maddeleri ile ilgili istatistikler
No Madde Ortalamasi SS Toplam korelasyonu Silme gavenirlik
katsayisi
1  Bulundugun olctiden daha ileriye bakabilme 4,25 1,072 ,475 ,861
2 Tempoyu sabit tutabilme 4,42 ,807 ,700 ,844
4 Eseri gercek temposundan daha yavas okuyabilme 3,94 1,073 ,456 ,863
5  Ritmik okumayi belirli bir sire icerisinde tamamlayabilme 3,76 1,150 ,450 ,865
6 Nota slre degerlerinde kabul edilebilir hatalarla eseri tamamlayabilme 3,88 1,017 ,545 ,855
3 Ozel lﬂgurlerl ve‘zprlu noktalari dogru‘r{tmlk okuyabilme (stsleme notalar, 451 770 746 842
arpej notalar, dizi notalar, karmasik ritimler vs.)
10 Tekrarlari her seferinde dogru ritmik okuyabilme 4,43 ,828 ,689 ,845
1 Ritmik desenler| goreb|lm§k icin eser Uzerine isaretleme yaparak notalari 435 828 770 839
gruplayabilme veya ayirabilme
12 Ritmi somutlastirmak icin fiziksel hareketler kullanabilme 3,60 1,202 ,510 ,860
13 Ritmik gruplari hatasiz okuyabilme 4,35 ,848 ,675 ,845

Cronbach Alfa Guivenirlik Katsayisi (a) = 0.865

Maddelerin guvenirlik katsayilari madde silme agisindan incelendiginde, hicbir maddenin glvenirlik katsayisini olumsuz
yonde etkilemedigi anlasiimaktadir. Tablodan da gorilebilecegi Uzere, 10 maddeden olusan &lgegin glvenirlik katsayisi
(Cronbach Alfa) 0,865 olarak hesaplanmistir. Olcit degerler gbz 6niine alindiginda, dlcegin giivenirlik katsayisinin yiiksek oldugu
ve ritmik okuma egitiminin degerlendirilmesinde glvenilir sonuclar elde etmeye uygun oldugu anlasiimaktadir.

Tablo 8. Acimlayici faktér analizine gére toplam varyans degerleri

Baslangic Oz Degerleri

Donsttralmis Kareli Agirliklar Toplami

Bilesen Toplam Aciklanan Varyans % Birikimli % Toplam Aciklanan Varyans % Birikimli %
1 4,966 49,657 49,657 3,603 36,030 36,030
2 1,696 16,959 66,616 2,343 23,434 59,464
3 1,024 10,238 76,854 1,739 17,390 76,854
4 ,559 5,588 82,442
5 ,424 4,240 86,682
6 ,360 3,598 90,279
7 ,288 2,879 93,158
8 244 2,439 95,597
9 221 2,214 97,811
10 ,219 2,189 100,000
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Aciklanan toplam varyans tablosundaki ilk sttun, faktor analizine dahil edilen maddeleri temsil etmektedir. Toplam
sitununda yer alan degerler dikkate alindiginda, Ug¢ bilesenin 6z degerlerinin “1” den biyik oldugu gortlmektedir. Bu bulgu
Olcegin Ug (3) faktérden olustugunu ortaya koymaktadir. Birikimli % sttunu incelendiginde, bu faktorlerin toplam varyansin
%76,854’Un0 acikladigl gordlmektedir. Analiz sonucunda, Ug¢ faktoriin maddelerdeki toplam varyansin ve oGlcege yonelik
varyansin biyik bir kismini agikladigr belirlenmistir.

Tablo 9. Acimlayici faktér analizine gére faktér dondiirme sonuglari

Maddeler Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3

10 ,882

13 ,840

8 ,818

11 ,755 472

2 ,724

4 ,853

1 ,784

12 ,767

6 ,881
5 417 ,785

Tablo 9 incelendiginde, 10., 13., 8., 11. ve 2. maddelerin birinci faktorde, 4., 1. ve 12. maddelerin ikinci faktorde, 6. ve 5.
maddelerin ise Uglnci faktérde yer aldiklari anlasiimaktadir.

Tablo 10. Oicede iliskin faktdr, madde, varyans ve giivenirlik katsayisi dederleri

Faktérin Adi Maddeler Varyans (%) Cronbach Alpha Givenirlik Katsayisi
1.Faktor (Dikkat) 2,8,10,11,13 49,657 ,913
2.Faktor (Tempo) 1,4,12 16,959 ,772
3.Faktor (Zaman Kullanimi) 5,6 10,238 ,773

Faktorler, kapsadiklari maddelerin amac ve ifadeleri dogrultusunda literatiire dayanilarak adlandiriimistir. Tablo 10’a gore, 1.
Faktdr “Dikkat” olarak isimlendirilmistir. Toplam varyansin %49,657’sini kapsamaktadir ve guvenirlik katsayisi 0,913 olarak
saptanmistir. 2. Faktor “Tempo” olarak adlandiriimistir. Toplam varyansin %16,959'unu agiklamaktadir. Glvenirlik katsayisi 0,772’dir.
3. Faktor “Zaman Kullanimi” olarak adlandiriimistir. Faktdr toplam varyansin %10,238’ini kapsamaktadir. Faktore iliskin glvenirlik
katsayisi 0,773’tlr. Ayrica dlcege, arastirmaya katilacaklara ve sonrasinda o6lgegi kullanacaklara konu ile ilgili bilgi verilebilmesi
agisindan bir yonerge eklenmistir.

Uygulama

Arastirmanin uygulama asamasinda mesleki mizik egitimi alan 13 lisans 6grencisinden Blue Bossa adli caz eserini ritmik olarak
okumalari istenmistir. Uygulama grubunu olusturan 13 &grencinin Blue Bossa adli eseri daha dnce tanimamis olmalari ve hazir
bulunusluk durumlari acisindan da 4.Sinifta 6grenim gérmekte olmalari kosulu aranmistir. Ogrencilerin ritmik okuma performanslari
kayit cihazi ile kayda alinmistir. Daha sonra 7 muzik egitimi uzmanindan 13 6grencinin ritmik okuma performanslarini Mizik
Egitiminde Ritmik Okuma Performansini Degerlendirme Olcegi ile degerlendirmeleri istenmistir. Uzman degerlendirmeleri
sonucunda, kodlayicilar arasi glivenirligin hesaplanmasi amaciyla sinif-igi (intra-class) korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Analizde
model olarak iki-yonli karisik modelleme (two-way mixed) kullanilarak mutlak uyum (absolute-agreement) hesaplamasi yapilmistir.
Sonuglar yedi uzmanin puanlamasi arasinda yiksek diizeyde uyum oldugunu gostermistir (intra-class korelasyon katsayisi=0,95 (%95
GUven Araligi: 0.90-0.98).
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Sonug ve Tartisma

Muzik egitiminde ritmik okuma performansini degerlendirmek hedefiyle gecerligi ve givenirligi saglanmis bir 6lcme araci
olusturmayi amacglayan bu calismada madde analizi ve agimlayici faktor analizinden yararlanilimistir.

Performans degerlendirme dlgeginin gelistiriime asamasinda ilk olarak mizik egitiminde ritmik okuma, ritmik okumaya iliskin
karsilasilan sorunlar ve performans degerlendirme 6lcekleri ile ilgili ulusal ve uluslararasi literatir taranarak 13 maddelik bir madde
havuzu hazirlanmistir. Olgegin gériiniis ve kapsam gecerligini belirlemek amaciyla 5 uzmanin (4 miizik egitimi ve 1 istatistik uzmani)
gorisleri alinmistir. Uzmanlardan elde edilen veriler degerlendirildiginde, maddelerin timne iliskin kapsam gecerlik oranlarinin 1,00
oldugu saptanmistir. Bilindigi gibi kapsam gecerlik oraninda asgari deger 0,80’dir. Uzman gorUsleri dogrultusunda elde edilen kapsam
gecerlik degerlerinin asgari degerden ylksek ve en fazla deger olmasi, kapsam gegerligi acisindan 6lgekten madde atilmasinin gerekli
olmadigini ortaya koymustur.

13 maddeden olusan o6lcege iliskin madde analizi sonucunda, 0,30°un altinda madde toplam korelasyon katsayisina sahip olan
herhangi bir madde tespit edilmemistir. Bu agidan da 6lgekten herhangi bir madde cikarilmasina ihtiyag duyulmamistir.13 maddelik
Olgegin glvenirlik katsayisi (Cronbach Alfa) 0,900 olarak belirlenmistir. Bu deger dikkate alindiginda, olgegin yluksek glvenirlikte
oldugu sonucuna ulasiimistir.

13 maddelik 6lcegin faktor analizine uygun olup olmadiginin belirlenebilmesi icin yapilan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Orneklem
Yeterliligi ve Bartlett Kiresellik Testleri sonuclarina gore; 6lcegin KMO degeri 0,849 olarak belirlenmistir. Ayni zamanda 6lcegin
Bartlett Testi sonucu da 0,05 6nem derecesine gore anlamli bulunmustur (p = 0,000). Elde edilen bu iki degere gore olcegin faktor
analizine uygun oldugu saptanmistir. Olcegin faktor analizi icin yilk degeri 0,35 olarak belirlenmistir. Faktor analizi yoluyla elde edilen
sonuglar, 3, 7 ve 9. maddelerin binisik maddeler oldugunu ortaya cikarmistir. Olgegin olabildigince giiclii maddelerden olusturulmasi
amaclyla bu maddeler dlcekten cikarilarak, kalan 10 madde ile dlcege son sekli verilmistir. Faktor analizi sonucunda 10 maddeye
dasirulen olcegin glvenirlik katsayisi (Cronbach Alfa) 0,865 olarak belirlenmistir. Bu degerlere gore, 10 maddelik dlgegin glivenirlik
katsayisi agisindan yiksek dizeyde givenilir oldugu saptanmistir. Ayrica dlgegin, ritmik okuma egitiminin degerlendiriimesinde
glvenirlik dizeyi agisindan yuksek dlcme sonuclarini ortaya cikarabilecegi disiintlmektedir.

Yapilan agimlayici faktor analizine gore, 10 maddelik 6lgegin 3 faktdrden olustugu ve faktorlerin toplam varyansin %76,854'tn(
acikladigl belirlenmistir. Bu analiz dogrultusunda, 10, 13, 8, 11 ve 2. maddelerin birinci; 4, 1 ve 12. maddelerin ikinci; 6 ve 5. maddelerin
ise Uglinci faktorde yer aldiklari belirlenmistir. Ayrica 1. Faktor “Dikkat”, 2. Faktor “Tempo” ve 3. Faktor de “Zaman Kullanimi” olarak
isimlendirilmistir.

Calismanin son asamasinda olusturulan performans degerlendirme 6lgeginin uygulama basamagina yer verilmistir. Performans
degerlendirme 6lgceginin uygulama basamaginda, mesleki muzik egitimi alan 13 lisans 6grencisinden Blue Bossa adli caz eserini ritmik
olarak okumalari istenmistir. Ogrencilerin ritmik okuma performanslari kayit cihazi ile kayda alinmistir. Daha sonra 7 miizik egitimi
uzmanindan 13 égrencinin ritmik okuma performanslarini Miizik Egitiminde Ritmik Okuma Performansini Degerlendirme Olcegi ile
degerlendirmeleri istenmistir. Uzman degerlendirmeleri sonucunda, kodlayicilar arasi glvenirligin hesaplanmasi amaciyla sinif-igi
(intra-class) korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Analizde model olarak iki-yonla karisik modelleme (two-way mixed) kullanilarak
mutlak uyum (absolute-agreement) hesaplamasi yapilmistir. Sonuglar yedi uzmanin puanlamasi arasinda yiksek dizeyde uyum
oldugunu gostermistir (intra-class korelasyon katsayisi=0.95 (%95 Gulven Araligi: 0.90-0.98).

Tdm bu sonuglar dikkate alindiginda, muzik egitiminde ritmik okuma performansinin degerlendirilmesi amaciyla tim muzik
egitimcileri tarafindan kullanilabilecek bir performans degerlendirme aracinin muzik egitimi alanina kazandirildig1 disintlmektedir.

Tam katihmcilar gondilli olarak calismaya katilmis ve onam formu vermislerdir.

Etik Komite Onayr: Etik kurul onayi Balikesir Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu’ndan (Tarih: 13.05.2024, Sayi: E.382236) alinmistir.
Katilimer Onami: Tum katilimeilar génailld olarak ¢alismaya katilmis ve onam formu vermislerdir

Hakem Degerlendirmesi: Dis bagimsiz.

Yazar Katkilari [Murat Keskin (MK), Ozge Gengel Ataman (OGA)]: Fikir-MK, OGA; Tasarim-MK, OGA; Denetleme-MK, OGA; Kaynaklar-MK; Veri Toplama ve/veya
isleme-MK; Analiz ve/ veya Yorum-MK, OGA; Literatiir Tarama-MK, OGA; Yaziy Yazan-MK, OGA; Elestirel inceleme- OGA

Cikar Gatismasi: Yazarlar, ¢ikar gatismasi olmadigini beyan etmistir.

Finansal Destek: Yazarlar, bu ¢alisma igin finansal destek almadigini beyan etmistir.

Ethics Committee Approval: Ethics committee approval was obtained from Balikesir University Social Sciences and Humanities Research Ethics Committee (Date:
13.05.2024, Number: E.382236)

Informed Consent: All participants in this study participated voluntarily and completed a consent form.

Peer-review: Externally peer-reviewed.

Author Contributions [Murat Keskin (MK), Ozge Gengel Ataman (OGA)]: Concept-MK, OGA; Design-MK, OGA; Supervision-MK, OGA; Resources-MK; Data
Collection andy/or Processing-MK: Analysis and/or Interpretation-MK, OGA; Literature Search-MK, OGA; Writing Manuscript-MK, OGA; Critical Review- OGA.
Conflict of Interest: The authors have no conflicts of interest to declare.

Financial Disclosure: The authors declared that this study has received no financial support.



Turcology Research (2024) 81 583

Kaynaklar

Baykul, Y. (2000). Egitimde ve psikolojide 8lgme: klasik test teorisi ve uygulamasi. Ankara: OSYM Yayinlari.

Beck, J. & Konieczny, L. (2023). What a difference a syllable makes-rhythmic reading of poetry. Frontiers in Psychology, 14, 1-18.

Benzon, W. L. (1993). Stages in the evolution of music. Journal of Social and Evolutionary Systems, 16(3), 273-296.

Bonacina, S., Cancer, A, Lanzi, P. L., Lorusso, M. L. & Antonietti, A. (2015). Improving reading skills in students with dyslexia: the efficacy of
a sub lexical training with rhythmic background. Frontiers in Psychology, 6, 1-8.

Bonacing, S., Huang, S., White-Schwoch, T., Krizman, J., Nicol, T., & Kraus, N. (2021). Rhythm, reading, and sound processing in the brain in
preschool children. Science of Learning, 6(20), 1-11.

Buyukoztirk, S. (2008). Sosyal bilimler igin veri analizi el kitabi. Ankara: Pegem Akademi.

Blyukoztirk, S., Kilig-Cakmak, E., Akgiin, O., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2022). Bilimsel arastirma ydntemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Can, A. (2013). SPSS ile bilimsel arastirma strecinde nicel veri analizi. Ankara: Pegem Akademi.

Creswell, J. W., Creswell, J. D. (2017). Research design: Qualitative, quantitative, and mixed methods approaches. Sage publications.

Cetin, B. (2019). Egitimde 6lgcme ve degerlendirme. Ankara: Ani Yayincilik.

Cokluk, O., Sekercioglu, G. & Byikoztirk, S. (2021). Sosyal bilimler igin cok degiskenli istatistik SPSS ve LISREL uygulamalari (6.baski). Ankara:
Pegem Akademi.

Eliyev, P. (2016). Klasik siir drneklerinin okuma zamani algilanmasi. Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiltesi Dergisi, 11(1), 51-59.

Flaugnacco, E., Lopez, L., Terribili, C., Zoia, S., Buda, S., Tilli, S.& Schon, D. (2014). Rhythm perception and production predict reading abilities
in developmental dyslexia. Frontiers in Human Neuroscience, 8, 1-14.

Gomleksiz, M. & Erkan, S. (2022). Egitimde 6lcme ve degerlendirme (6. Baski). Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Hallam, S. (2019). Can a rhythmic intervention support reading development in poor readers? Psychology of Music, 47(5), 722-735.

Harrison, E., Wood, C., Holliman, A. J., Vousden, J. 1. (2018). The immediate and longer-term effectiveness of a speech rhythm-based reading
intervention for beginning readers. Journal of Research in Reading, 41(1), 220-241.

Holliman, A. J., Wood, C., Sheehy, K. (2010). The contribution of sensitivity to speech rhythm and non-speech rhythm to early reading
development. Educational Psychology, 30(3), 247-267.

Kalaycl, S. (2018). SPSS uygulamali ¢cok degiskenli istatistik teknikleri. Ankara: Asil Yayin Dagitim.

Okay, H. H., Gencel Ataman, O. & Kardes, B. (2021). 10-13 yas grubu cocuklarin mizik yasantisina yénelik tutum dlceginin gecerlik giivenirlik
calismasi. OPUS International Journal of Society Researches, 17(34), 920-939.

Ozgir, U., & Aydogan, S. (2009). Miziksel isitme okuma egitimi ve kurami (5.baski). Ankara: S6zkesen Matbaasi.

Sarikaya, R. (2013). Lisans dizeyinde mesleki muzik egitimi veren kurumlarda ritim 6gretim yontemlerinin kullaniima durumlari. Ankara:
Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitlsu.

Say, A. (2010). Miizik ansiklopedisi. Istanbul: Miizik Ansiklopedisi Yayinlari.

Sadan, O. D. (2017). Senkopasyonun roll, dénisimleri ve varyantlari: Senkopasyon algisinin pedagojisi ve basta caz alani olmak tzere gesitli
uygulamalarda senkop kullanimi. istanbul: Bahcesehir Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisi.

Turgut, M. F., Baykul, Y. (2021). Egitimde 6lcme ve degerlendirme. Ankara: Pegem Akademi.

Yarar, B. (2010). Muzik 6gretmenligi lisans programindaki “Bireysel ses egitimi” dersine yonelik performans 6lcegi gelistirme calismasi.
Erzurum: Atatiirk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisi.

Yurdugl, H. (2005). Olcek gelistirme calismalarinda kapsam gecerligi icin kapsam gecerlik indekslerinin kullaniimasi. XIV. Ulusal Egitim
Bilimleri Kongresi, 1, 771-774.



584 Turcology Research (2024) 81

Structured Abstract

Rhythmic reading appears as a method that can be used in many disciplines of education, especially literature and medicine. Even in the preschool
period, which is known as the most important and first formal education process in an individual's life, indirect rhythmic reading exercises have an
important place. Music education is a discipline where the concept of rhythmic reading, which we encounter in different disciplines, is used most
frequently and intensively. Rhythmic reading in music can be defined as reading musical works with numbers, syllables or a free method, regardless
of the volume. Musical works consist of two basic elements. One of these is the height, which determines the thinness and thickness of the sounds,
and the other is the duration feature called rhythm, which gives liveliness to these sounds. Evidence of the first use of syncopations, which make the
rhythmic elements in music more challenging and have been the subject of many studies throughout history, can be found in the Ragtime music of
American marching bands of the 1890s. While rhythm is such an important phenomenon of music, how much it is used in music education is a
matter of discussion and study in itself. Today, while music education is constantly advancing, it is accepted that the measurement process has great
importance in our education system. Therefore, for a more reliable and effective measurement, it is inevitable to use measurement tools that are
easy to use, systematic, and have high validity and reliability. It is also of great importance that the concept of rhythm, which has been the subject
of many studies, has an important and indispensable place in music genres and music education throughout history, and is one of the basic elements
of music, can be measured in the process of music education. The aim of this study, which aims to enable the measurement of rhythmic reading
behaviors in music education; It aims to create a rhythmic reading measurement tool with validity and reliability in music education. The study is
considered important in that it is thought to contribute to the field of music education at national and international levels and is the first performance
evaluation scale in which rhythmic reading can be measured in the field of music education. This research is a scale development study that aims to
evaluate rhythmic reading performance in music education. In the process of developing the performance scale, the scanning model, one of the
descriptive research methods, was used. The study is quantitative research based on the survey model. The working group of this research consists
of 124 people, including 42 music educators who are experts in their fields and 82 musicians/artists working in various music communities. In the
development phase of the performance evaluation scale, firstly, an item pool of 13 items was prepared by scanning the national and international
literature on rhythmic reading in music education, problems encountered in rhythmic reading and performance evaluation scales. Regarding the
face and content validity of the performance evaluation scale, opinions were received from a total of 5 faculty members, including 4 music education
experts and 1 statistics expert. Davis method was used to determine the content validity of the scale. After the content validity determined in line
with expert opinions, the options "Totally agree", "l agree", "Partly agree”, "l disagree" and "Strongly disagree" were included in all items in the scale,
which will allow determining the level of realization of skills and behaviors. The scale was then transferred to Google Forms and thus the scale was
made suitable for the data collection phase. According to the results of the item analysis applied to the data obtained, an item-total correlation
coefficient below 0.30 was not detected for any item in the scale, and in this context, there was no need to remove any item from the scale. The
Cronbach Alpha reliability coefficient (a) of the scale, which consists of 13 items, was calculated as 0.900. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Sampling
Adequacy Test and Bartlett Sphericity Test were used to determine the suitability of the scale consisting of 13 items for factor analysis. The Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) value of the scale was found to be 0.849 and the Bartlett test was found to be significant at the 0.05 significance level (p =
0.000), revealing that the data was suitable for factor analysis. In the study, the factor load value was determined as 0.35. According to the factor
analysis results, it was determined that the 3rd, 7th and 9th items were overlapping items. In order to create the scale with as strong items as
possible, these items were removed from the scale and the scale was given its final form with the remaining 10 items. Cronbach's alpha reliability
coefficient of the scale consisting of 10 items was calculated as 0.865. As a result of the exploratory factor analysis applied to the scale, it was
determined that the scale consists of 3 sub-dimensions and these 3 sub-dimensions explained 76.854% of the total variance. According to the results
of the exploratory factor analysis of the scale, items 10, 13, 8, 11 and 2 are under the first factor; Under the second factor of items 4, 1 and 12; It
was determined that items 6 and 5 were included under the third factor. Considering the purposes of the items under each determined factor, the
1st Factor was named "Attention", the 2nd Factor was named "Tempo" and the 3rd Factor was named "Time Use". The application step of the
performance evaluation scale created in the last stage of the study is included. In the application phase of the performance evaluation scale, 13
undergraduate students receiving professional music education were asked to read the jazz piece called Blue Bossa rhythmically. The students'
rhythmic reading performances were recorded, and 7 music education experts were asked to evaluate the rhythmic reading performances of 13
students with the developed scale. The results showed a high level of agreement between the ratings of the seven experts.



