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Oz

Okul 6ncesi egitim programinin uygulanmasinda, okul 6ncesi egitimin niteligini ve gelisimini etkilemede en temel belirleyicilerden
biri dgretmenlerdir. Bu baglamda arastirmada okul 6ncesi dgretmenlerinin, giincellenen okul 6ncesi egitim programu (2024)
hakkindaki goriisleri, degerlendirmeleri ve onerilerinin incelenmesi amaglanmaktadir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2023-2024
egitim 6gretim yili bahar doneminde Bayburt ilinde gorev yapmakta olan 15 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmustur. Aragtirmada
veri toplama amactyla “Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi Ogretmen Goriisme Formu” kullanlnustir. Arastirmada
sonucunda 6gretmenlerin genel olarak 2024 okul dncesi egitim programinda hangi giincellemelerin yapildigina yonelik farkindalik
sahibi olduklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun 2024 okul éncesi egitim programinin pilot uygulamalarmnim
yapilmis olmasini, teknolojik farkindaligy, biitiinsel, esnek ve cocuk merkezli bir program olmasini faydali buldugu saptanmustir.
Diger taraftan bazi 6gretmenlerin ise, acik hava etkinliklerinin siiresinin degistirilmesini, degerlendirmelerin kisaltilmasini,
dijital igerigin ¢ikartilmasiny, is yiikiiniin azaltilmasmi, etkinliklerin fotograflanmasimin azaltilmasim 6nerdikleri belirlenmistir.
Ogretmenler ayrica okul &ncesi egitim programimin bélgesel kosullar dikkate alinarak gelistirilmesinin énemini vurgulamuslardir.

Anahtar Kelimeler: Okul dncesi egitim programi, okul 6ncesi, 6gretmen
Abstract

In the practice of the preschool curriculum, teachers are one of the most fundamental determinants in affecting the quality
and development of preschool curriculum. In this context, the study aims to investigate the opinions, evaluations and
suggestions of preschool teachers about the revised preschool curriculum (2024). The study group of the research consisted
of 15 preschool teachers working in Bayburt province in the spring semester of the 2023-2024 academic year. “ Revised
Preschool Curriculum Teacher Interview Form” was used for data collection in the study. As a result of the research, it
was determined that teachers were generally aware of which updates were made in the 2024 preschool curriculum. It was
found that the majority of teachers found it useful that the 2024 preschool curriculum was piloted, technological awareness,
holistic, flexible and child-centered. On the other hand, some teachers suggested changing the duration of outdoor activities,
shortening assessments, removing digital content, reducing the workload, and reducing the photography of activities.
Teachers also emphasized the importance of developing the preschool curriculum taking into account regional conditions.
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Giris

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin gelisiminde kritik bir agsama olarak kabul edilmektedir.
Bu siirecte ¢ocuklar biligsel, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisim de dahil olmak {izere ¢esitli
alanlarda hizli bir biliylime gosterirler. Okul 6ncesi yillardaki biligsel gelisim, gelecekteki
O0grenme ve entelektiiel biiylimenin temelini olusturur. Piaget’nin biligsel gelisim teorisine
gore, bu donem cocuklarin hafiza, sembolik diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini
gelistirmeye basladig1 islem Oncesi (2-7 yas) asamaya karsilik gelir. Yiksek kaliteli okul
oncesi programlarinin dil gelisimi, aritmetik beceriler, dikkat, calisma bellegi ve 6z diizenleme
gibi ylritiici islevler de dahil olmak tizere bilissel yetenekleri gelistirdigi gosterilmistir
(Andrew vd., 2024; Cascio ve Schanzenbach, 2013; Miller, 2011). Vygotsky’nin teorisi, sosyal
etkilesimin biligsel gelisimdeki roliinii daha da vurgulayarak, yetiskinler ve akranlar tarafindan
yonlendirilen 6grenmenin 6nemini vurgulamaktadir (Berk ve Winsler, 1995; Vygotsky, 2012).
Bu baglamda ¢ocuklar akranlariyla etkilesime girmeyi, iliskiler kurma, paylasma, is birligi ve
empati gibi sosyal beceriler gelistirmeyi 6grenirler. Erikson’un psikososyal teorisi, okul dncesi
yillar1, ¢ocuklarin oyun ve diger sosyal etkilesimler yoluyla ¢evreleri lizerinde gii¢ ve kontrol
sahibi olduklar1 “inisiyatife kars1 sucluluk™ asamasi olarak tanimlar (Erikson, 1963). Olumlu
sosyal etkilesimler, aile ve egitimcilerle destekleyici iliskiler, saglikli bir benlik kavraminin ve
duygusal diizenlemenin gelismesine katkida bulunur.

Okul 6ncesi yillardaki fiziksel gelisim, hem kaba hem de ince motor becerilerini igerir.
Kosma, ziplama, ¢izim yapma ve kii¢iik nesneleri manipiile etme gibi fiziksel gelisimi tesvik
eden faaliyetler koordinasyon, gii¢ ve el becerisi olusturmak i¢in gereklidir. Fiziksel aktivite
ayrica kesif, oyun ve baskalariyla etkilesim icin firsatlar saglayarak bilissel ve sosyal gelisimi de
destekler (Goodway vd., 2019). Arastirmalar, diizenli fiziksel aktivitenin ¢ocukluk obezitesini
onlemeye yardimci oldugunu, ergenlik ve yetiskinlikte saglikli bir yasam tarzi stirdiirmek i¢in
gerekli olan motor beceri gelisimini tegvik ettigini (Hinkley vd., 2008; Robinson vd., 2015),
beyin gelisimini artirarak yiiriitiici islev, dikkat ve akademik performansin iyilesmesine katki
sagladigin1 (Hillman vd., 2008; Tomporowski vd., 2008) yasamin ilerleyen donemlerinde daha
iyi akran iligkilerini ve ruh saghgini destekledigini (Burdette ve Whitaker, 2005; Penedo ve
Dahn, 2005) ortaya koymustur. Bu baglamda okul 6ncesi programlarinda fiziksel gelisimin
desteklenmesinin, cocuklarin biitiinsel gelisimi ve gelecekteki basarisi iizerinde Onemli
kazanimlarinin oldugu sdylenebilir.

Etkili okul Oncesi programlarinin temel bilesenleri arasinda nitelikli egitimciler,
yiiksek cocuk-6gretmen iliskisi, zengin bir miifredat ve gili¢li aile katilimi yer almaktadir
(Barnett, 2011). Okul 6ncesi programlari, yapilandirilmis etkinlikleri oyun temelli 6grenme
ile dengeleyen, biligsel, sosyal ve duygusal biiylimeyi tesvik eden gelisimsel olarak uygun
mifredat: icermektedir (NAEYC, 2022). Nitekim bu programlar, destekleyici ve tesvik edici
ortamlar yaratan iyi egitimli ve duyarli 6gretmenlerle karakterize edilir (Barnett, 2011). Bu
durum, bireysellestirilmis ilgiyi miimkiin kilarak daha giiclii 6gretmen-gocuk iliskilerini ve daha
etkili 6grenme deneyimlerini tesvik eder (Mashburn vd., 2008). Ayrica, aileleri egitim siirecine
aktif bir sekilde dahil ederek ebeveyn katiliminin evde 6grenme ve gelisimi giiclendirmedeki
onemli roliinii kabul eder (Sheridan vd., 2010) ve daha sonraki akademik basar1 i¢in temel
olan okuryazarlik ve dil gelisimini destekleyen zengin ortamlar saglarlar (Dickinson ve Tabors,
2001). Tiim bu ozellikler, kaliteli okul 6ncesi programlarinin yagam boyu 6grenme ve refah
icin saglam bir temel olusturmasini saglar. Cok sayida boylamsal ¢alisma, etkili bir okul 6ncesi
egitimin uzun vadeli faydalarin1 ortaya koymustur. Ornegin High/Scope Perry okul dncesi
arastirmasi, yuksek kaliteli bir okul oncesi programa katilan ¢ocuklarin, okul 6ncesi egitime
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katilmayanlara kiyasla yetiskinliklerinde daha iyi egitim sonuglarina, daha yiiksek kazanglara
ve daha diisiik sug isleme oranlarina sahip oldugunu ortaya koymustur (Schweinhart vd., 2005).
Benzer sekilde baska bir calismada, erken egitim miidahalesinin, akademik basari, istihdam
ve saglik tizerindeki kalic1 olumlu etkileri oldugunu ortaya koymustur (Campbell vd., 2002).
Bu baglamda iilkemizde halihazirda uygulamaya konan MEB (2024) okul Oncesi egitim
programinin incelenmesinin, arastirmacilar, politika yapicilar ve egitimciler agisindan énemli
oldugu goriilmektedir.

Alanyazin incelendiginde lilkemizde 2013- 2024 yillar1 arasinda uygulanan 2013 okul
oncesi programinin 6zellikleri (Tiikel, 2017), karakter egitimi (Kocalar ve Bay, 2020), giine
baslama ve giinii degerlendirme zamani (Yildiz, 2019) ve 6gretimsel uyarlamalara yer verme
diizeyleri (Aydin ve Tugluk, 2020) gibi konularda 6gretmen goriislerinin incelendigi ¢alismalara
ulagilmigtir. Ayrica dokiiman analiziyle 2013 ve 2024 programlarmin karsilastirilmasinin
yapildig1 (Direk ve Batmaz, 2024) belirlenmis ancak halihazirda, giincellenen okul 6ncesi
egitim programi (2024) hakkinda 6gretmen goriislerin incelendigi bir calismaya ulasilamamastir.
Nitekim okul 6ncesi egitim programinin uygulanmasinda, okul oncesi egitimin niteligini ve
gelisimini etkilemede en temel belirleyicilerden biri olan 6gretmenlerin, giincellenen program
hakkinda goriislerinin incelenmesinin 6nemli oldugu diisiintilmektedir.

Okul oncesi donem, ¢ocugun gelisiminde, gelecekteki basarisi ve refahi i¢in genis
kapsamli etkileri olan ¢ok 6nemli bir zamandir. Bu yillardaki bilissel, sosyal, duygusal ve fiziksel
gelisim, yasam boyu 6grenme ve adaptasyon i¢in zemin hazirlar. Bu nedenle, yiiksek kaliteli
okul 6ncesi egitim saglamak, biitlinsel gelisimi tesvik etmek ve ¢ocuklarin tam potansiyellerine
ulagmalarini saglamak i¢in ¢ok 6nemlidir. Okul 6ncesi egitimde, egitim ortaminin donanimli
yapisi, ¢ocuklarin yeni deneyimlerle oncekiler arasinda baglanti kurmasini saglayarak yeni
bilgilerin edinilmesini kolaylastirir. Bunu bagarmak i¢in islevsel ve nitelikli bir egitim programi
onem kazanmaktadir. Ancak bir programin eksiksiz hazirlanmasi tek bagina yeterli olamayabilir,
clinkli 6gretmen tarafindan benimsenmeyen ya da tam anlasilmayan programin, uygulanma
stirecinde problemler yasanabilir. Bu nedenle arastirmada, okul Oncesi Ogretmenlerinin,
giincellenen okul Oncesi egitim programina (2024) yonelik goriisleri, degerlendirmeleri ve
oOnerilerinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmistir:

1) 2024 programinda hangi giincellemelerin yapildigina iliskin 6gretmen goriisleri
nelerdir?

2) Ogretmenlerin, giincellenen 2024 okul éncesi egitim programi1 hakkinda diisiinceleri
nelerdir?

3) Ogretmenlerin, giincellenen 2024 programma eklenmesini istedikleri konulara
yonelik goriisleri nelerdir?

4)  Ogretmenlerin giincellenen 2024 programinda degistirilmesini istedikleri konulara
yonelik goriisleri nelerdir?

1. Yontem
Arastirmanin Modeli

Ogretmenlerin, giincellenen okul dncesi egitim programina (2024) yénelik goriisleri,
degerlendirmeleri ve Onerilerinin incelenmesi amaciyla yapilan bu ¢alismada nitel arastirmanin
bir tiirii olan durum calismasi yontemi kullanilmigtir. Durum ¢alismasi, verilerin sistematik
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olarak toplandig1 ve gercek diinyadaki olaylarin analiz edildigi tek bir durum veya olayin
derinlemesine incelenmesini icermektedir (Bennett ve Elman, 2006; Merriam, 1998).

Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim o6gretim yili bahar doneminde
Bayburt ilinde gorev yapmakta olan 15 okul dncesi dgretmeni olusturmustur. Ogretmenlerin
belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemi kullanilmis ve 6gretmenlerin gilincellenen okul
oncesi egitim programini (2024) incelemis olmalart ile en az bir yillik mesleki hizmet siiresine
sahip olmalari kriterleri aranmistir. Bu baglamda ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlerin 14’1
(%93,3) kadin, 1°i (%6,7) erkektir. Ogretmenlerin 8’1 (%53,3) 25-30 yas araliginda, 3’ii (%20)
31-35 yas araliginda ve 4’1 (%26,7) 36-40 yas araligindadir. Mesleki hizmet yili acisindan
5’1 (%33,3) 1-5 yil, 7’si (%46,7) 6-10 yil ve 3’1 (%20) 11-15 yil arasinda mesleki deneyime
sahiptir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama amaciyla aragtirmacilar tarafindan hazirlanan “Gtincellenen
Okul Oncesi Egitim Program1 Ogretmen Goriisme Formu” kullanilmistir. Formun ilk boliimiinde
ogretmenlerin yas, cinsiyet, mesleki kidem gibi bilgilerine, ikinci kisimda ise gilincellenen okul
oncesi programina iliskin sorular yer almaktadir. Sorulardan bazilar sdyledir: (1) Sizce 2024
programinda hangi giincellemeler yapilmistir? (2) Genel olarak giincellenen 2024 okul 6ncesi
egitim programi hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde Oncelikle gerekli etik kurul izinleri alinmis, ardindan
Bayburt ilinde Milli Egitim Midiirligiine bagli okul 6ncesi egitim kurumlarinin yonetici ve
Ogretmenleri ile iletisime gegilmistir. Kendilerine arastirmanin igerigi, amaci ve veri toplama
stirecleri hakkinda bilgi verilmistir. Ardindan okul dncesi 6gretmenleriyle uygun bir giin ve saat
belirlenerek randevular planlanmistir. Gériismelere baslamadan 6nce 6gretmenler arastirmanin
amaci, goriisme siireci ve gizlilik konularinda bilgilendirilmistir. Ogretmenlerle gergeklestirilen
bire bir goriismeler, izinleri dahilinde kayit altina alinmis ve ortalama 25 dakika siirmiistiir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler, igerik analiziyle c¢oziimlenmis ve gerekli kisimlar alintilarla
desteklenmistir. Igerik analizi, kaliplari, temalar1 veya anlamlari belirlemek i¢in metinsel veya
isitsel verilerin sistematik olarak analiz edilmesini igeren ve yaygin olarak kullanilan bir nitel
arastirma yontemidir. Igerik analizinin amaci, nitel verilerden ¢ikarimlar ve i¢goriiler elde etmek
icin yapilandirilmis bir yol saglayarak verilerdeki belirli kelimelerin, temalarin veya kavramlarin
varligimi yorumlamak ve &lgmektir. Ogretmenlerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla
toplanan verilerin analizinde (1) Toplanan veriler (ses kayitlari, yazili dokiimanlar) bilgisayar
ortamina aktarilmistir. (2) Kodlama asamasinda veri setini 6zetleyen kisa ifadeler belirlenmistir.
(3) Kategorizasyon ve analiz asamasinda kodlar, temalar halinde gruplandirilmistir. Belirli
temalarin sikligi, baglamlar1 ve birbirleriyle olan iliskileri degerlendirilmistir. Bu baglamda
arastirmanin {igiincii sorusunda 6gretmenlerin giincellenen 2024 okul 6ncesi egitim programi
hakkinda diisiinceleri; kazanim ve gostergelere, acik havada oyuna, aile ve toplum katilimina
ayrica degerlendirme boyutuna yonelik alt temalara ayrilmis ve detaylandirilmistir. (4)
Raporlama agsamasinda temalar tanimlanmis, verilerden dogrudan alintilar yapilarak, bulgular
sunulmustur (Elo ve Kyngés, 2008; Hsieh ve Shannon, 2005; Krippendorft, 2018).
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Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenilirligin saglanmasi, bulgularin gilivenilirligi
ve inandiriciligi i¢in ¢ok onemlidir. Arastirmacilar nitel aragtirmalara yonelik olarak farkli
stratejileri uygulayarak bulgulariin inandiriciligini, aktarilabilirligini, giivenilirligini ve teyit
edilebilirligini artirabilir, arastirmalarini daha saglam ve giivenilir hale getirebilirler (Creswell
ve Poth, 2016; Miles vd., 2014). Arastirmada i¢ gegerliligini (inandiriciligl) saglamak i¢in nitel
arastirma ve okul Oncesi programi konusunda deneyimli iki alan uzmanindan uzman goriisii
alinmustir. Bu siirecte, “Giincellenen Okul Oncesi Egitim Programi Ogretmen Goriisme Formu”
ve toplanan verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan tema, alt tema ve kodlarin uygunlugu ve
anlasilirhg: kapsamli bir sekilde degerlendirilmistir. Uzman degerlendirmesi, arastirmacilarin
Onyargilarint ve varsayimlarini ortaya ¢ikarmaya yardimci olmakta ve bdylece calismanin
inandiriciligini ve giivenilirligini artirmaktadir (Campbell vd., 2013). Calismanin dis gegerliligini
saglamak icin dgretmenlerin Ozellikleri ve veri toplama siireci agik bir sekilde tanimlanmis
ve bulgularin sunumunda 6gretmenlerden dogrudan alintilara yer verilmistir. Tracy’ye (2010)
gore, arastirma baglami, katilimcilar ve siirecler hakkinda ayrintili agiklamalar ve dogrudan
alintilar sunmak, okuyucularin baglami derinlemesine anlamasini ve bulgularin diger ortamlara
uygulanip uygulanamayacagini degerlendirmesini kolaylastirmaktadir.

2. Bulgular
[ Giinliik egitim akis1 kaldirilds [ Uyarlama ¢ikartildi |
[ Degerlendirme kismi genigletildi ] [ Ses farkindalig: eklendi J
[ Kodlama ve algoritma eklendi ] [ Program detaylandirilda ]
2024
[ Yeni kazanmnlar eklendi ] Programmdaki [ Belirli giin ve haftalar azaltild ]
Giincellemeler

[ Gelisim alanlar1 dorde diistii ] [ Program esnekligi artirildi. ]
[ Yeni merkezler eklendi ] [ Aile katthmi-Aile ve Toplum katilimi1 oldu.

[ Her giine acik hava etkinligi eklendi ] [ Okuma yazma erken okuryazarlik olarak degisti
[ Alan gezisine kazanmm-gosterge eklendi. ] Oz bakim becerileri ve motor beceriler fiziksel

gelisim ve saglik oldu.

Sekil 1. 2024 Programindaki Giincellemelere iliskin Bulgular

Sekil 1 incelendiginde 6gretmenlerin bliyiik gogunlugu 2024 programina yeni kazanimlar
eklenmesi, degerlendirme bdliimiiniin detaylandirilmasi, her giin ¢ocuklarla birlikte agik hava
etkinligi yaptirilmasi, 6z bakim becerileri ve motor becerilerin fiziksel gelisim ve saglik bagligi
altinda birlestirilmesi, gelisim alanlarmin dort alanda toplanmasi alanlarinda giincellemelerin
yapildigin1 vurgulamislardir. Ayrica bazi 6gretmenlerin de kodlama ve algoritma, ses
farkindalig1 eklenmesi, uyarlamanin ¢ikartilmasi, programin detaylandirilmasi, yeni merkezler
onerilmesi, aile katiliminin aile ve toplum katilimi, sosyal duygusal alan ve degerler olarak
degistirilmesi, belirli giin ve haftalarin sayisinin azaltilmasi, alan gezisine kazanim-gosterge
yazilmasi, program esnekliginin artirilmasi, glinliik egitim akisinin kaldirilmasi, okuma-yazma
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etkinliginin erken okuryazarlik olarak degistirilmesi konularini belirttikleri ortaya ¢ikmustir.
Buna yonelik baz1 6gretmenlerin ifadeleri soyledir:

“Kazanmim gostergeler degisti. Bes alan varken 4 alana diisiiriildii. Motor geligim,
fiziksel gelisim ve 6z bakim becerilerini kapsayacak sekilde ele alintyor. Diger gelisim alanlari
da onceki programin géstergeleri kazanim olarak alip daha fazla detaylandirilmig. Gostergeleri
daha fazla detaylandirarak kazanimlar: arttrmuslar. Giinliik egitim akisi kaldiridmis.” (06, K,

Syil).
“Ac¢ik hava etkinliklerinin siiresi uzatilmig. Her sey daha ¢ok detaylandirilmis. Amag ve
kazanmimlara yeni eklemeler yapilmis.” (08, K, 12 yil).

“Kazanim ve gostergelerle ilgili giincellemeler yapildi. Eklemeler oldu. Normalde bes
alanmimiz var. Iki alan birlestirdiler. Psikomotor alanla motor alanini birlestirdiler. Fiziksel ve
saglik alani oldu adi da. Planin kapsamiyla ilgili degil planin yazim sekliyle ilgili degigim oldu.
Artik planmin iginde de degerlendirme kismi var. Son bir genel degerlendirmesi vardi ama simdi
icinde biitiinlestirilmis bir planiniz varsa onun degerlendirmesini de yapiyorsunuz. Ayrica
gezi planlarimiz da artik giinliik planin icinde. Normalde ayri gezi planlarimiz oluyordu. Artik
gezi planlarina kazanim géosterge de ekleyip bir plan gibi yapiyoruz onu. Yapilan aslinda ¢ok
farkl degil uygulamalarimizi zaten bu sekilde yapiyorduk. Ama goriisiiste bazi degigimler var.
Degerler plani iceriye alindi. Su anda ikinci bir degerler planina bakmaya gerek kalmuyor.
Sadece kendi planina bakiyor olman daha mantikli.” (013, K, 8 yil).

1. Pilot uygulamasi yapildi 1. s yiki gok fazla.

2. Teknoloji farkindaligi cok iyi 2. Uygulanabilir degil.

3. Ogrenme sirecinin bir sonraki giin devam 3. Her etkinligin cok fazla fotograflanmasi
edebilmesi ¢ok faydal zaman kaybu.

4. Buitansel bir program 4. Cok fazla degisiklik yok.

5. Gocuk merkezli 5. Ogretmen egitimi yetersiz.

6. Yasgruplari ayriimis 6. Donem ortasi olmamaliydi.

7. Esnek : 7. Tiirkiye geneline yénelik degil

Sekil 2. Ogretmenlerin Giincellenen 2024 Okul Oncesi Egitim Prograrm Hakkindaki Diisiincelerine Yonelik Bulgular

Sekil 2 incelendiginde 2024 programina yonelik baz1 6gretmenlerin, programin pilot
uygulamasinin yapilmis olmasi, teknoloji farkindaligi, 6grenme siirecinin bir sonraki giin devam
edebilmesi, biitiinsel, cocuk merkezli, esnek bir program olmasi ve etkinliklerin fotograflanarak
saklanmasi gibi Ozelliklerin programin olumlu &zellikleri arasinda yer aldigimi belirttikleri
saptanmustir. Diger taraftan bazi Ogretmenler ise, is yiikiiniin fazla olmasi, uygulanabilir
olmamasi, etkinliklerin fotograflanmasinin zaman kaybi yaratacagi, ¢ok fazla degisiklik
yapilmamis olmasi, 6gretmen egitiminin yetersiz olmasi, giincellemelerin donem ortasinda
yapilmasinin uygun olmadigi ve programin Tiirkiye geneline yonelik olmamasi gibi hususlarda
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goriis bildirdikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin giincellenen 2024 okul éncesi egitim programi
hakkindaki diisiincelerine yonelik ifadelerinden bazilar1 sdyledir:

“Gerekli bir giincelleme oldugunu diistiniiyorum. Pilot bélge sectiler ve oradakiidareciler
genelde olumlu yorumlar yapabiliyor. Yaptigimiz her etkinligin ¢ok fazla fotograflanmasini
istemigler, bunu olumlu bulmuyorum. Fotograf ¢ekmeye harcanan vaktin bosa gittigini,
diger kazammlar ve etkinliklere harcanan zamandan alacagini bu yiizden faydali olmadigini
diigiiniiyorum.” (02, K, 13 y1l).

“Programi giincellemek gerekliydi artik bir¢cok konuda yetersiz kaltyordu ama bunu
donem ortasinda giincellemelerini yanlis buluyorum. Ciinkii var olan bir plan dogrultusunda
ilerlerken bir seyleri ¢ikarmak ve bir seyleri eklemek zorunda kaldik. Her 6gretmene bunun
egitimi verilmedi.” (04, K, 7 yil).

“Ben giincellenen programi ¢ok begendim. Cocuklarin tiim gelisim alanlarina dikkat
eden bir program olmus bu ¢cok hosuma gitti. Tamamen ¢ocuga odakli oldugunu diistintiyorum.
Uygulandigi siirece gayet giizel.” (011, K, 10 yil).

“Cok iyi bakmiyorum. Ciinkii her zaman teoride kaltyor ve uygulanabilirligi olmuyor.
Ulkenin sartlarina ve ¢ocuklarina gore degil de kendi sartlarina ve isteklerine gére bir program
yapmigslar.” (01, K, 9 yil).

t Kazanimlar artt1 ]

Bilissel acidan eklenen kazanimlar
faydal

eklenmis

{ Ihtiyaca  yonelik  kazanimlar ]

[ Siurl: sayida kazanim eklenmis J

[ Cok fazla degisiklik yapilmamis ’

Sekil 3. Giincellenen 2024 Programindaki Kazanim Gostergelere Yonelik Bulgular

Sekil 3 incelendiginde giincellenen 2024 programindaki kazanim gostergelere yonelik
Ogretmenlerin kazanim sayisinin artmasina, ihtiyaca yonelik kazanimlar eklenmesi, biligsel
acidan eklenen kazanimlarin faydali olmasina vurgu yaptiklari belirlenmistir. Diger taraftan az
sayida 6gretmen ise eklenen kazanimlarin sinirli sayida olmasi ve ¢ok fazla degisiklik yapilmamis
olmasina vurgu yaptiklari saptanmistir. Ogretmen ifadelerinden bazilari su sekildedir:

“Cok fazla degisiklik yaptimamus. Birkag tane kazanim eklenmis. Biligsel agidan eklenen
kazamimlar cocugun gelisimi acisindan fayda sagladiginm diisiiniiyorum.” (01, K, 9 y1l).
“Detaylandiriimasint ¢cok begendim. Cocuklarda kazandirmayt istedigimiz her sey en

ince ayrintisina kadar alinmis.” (06, K, 5 y1l).

“Giincellenen kazamm gostergeleri dogru buluyorum. Gerekli eklemeler yapilmis. Iki
alanin birlestirilmesi gayet mantikli olmus. Caga uygun sekilde eklemeler yapilmis. Bence
gayet giizel.” (013, K, 8 yil).
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Sekil 4. Giincellenen 2024 Programindaki Acik Havada Oyuna Yonelik Bulgular

Sekil 4 incelendiginde dgretmenlerin, giincellenen 2024 programindaki agik havada
oyuna yonelik goriisleri incelendiginde siirenin ¢ok ideal oldugunu ve ¢ok faydali bir yaklagim
oldugunu belirttikleri ancak ailelerin, ¢ocuklarinin disariya ¢ikartilmamasi konusunda baski
yaptiklar1 ve bu konuda ailelerin bilinglendirilmesi gerektigini belirttikleri saptanmistir. Diger
taraftan bazi 6gretmenlerin ise, ¢evresel iklim kosullar1 g6z oniine alinmadigini, siirenin ¢ok
fazla oldugunu, okullarin bah¢e donanimlarinin uygun olmadigini, uygulanabilir olmadigini,
cocuklarin hastalanabilecegini belirttikleri saptanmustir.

“Bence bu siire ¢ok fazla. Ciinkii cevresel kosullar goz oniine alinmamis. Ornegin ben
Bayburtta kis giiniinde ¢ocuklart bahgeye ¢ikaramam ¢iinkii sartlar elverisli degil. Bunlari
diisiinmeden her ili aymi sekilde diisiiniilerek yapilmus bir degisiklik. Bunun degismesi gerektigini
diigiiniiyorum.” (01, K, 9 y1l).

“Giizel bir degisiklik. Olumlu bakiyorum. Insanlarda soguk hava hasta eder gibi bir
goriis var ama soguk hava hasta etmez, bakteriler hasta eder. Ailelerdeki bu goriis kirtlmall.
Cocuklarin agik havada oyun oynamaya, enerjilerini atmaya ¢ok ihtiyaglari var. Ciinkii cocuklar
her zaman kapali yerlerdeler. Bu a¢ik havaya ihtiyaglar: var. Siire bence yeterli. Yarim saatte
ancak hazirlanma olaylart siiriiyor. Cocuklar geri kalan stirede ancak havanin, digarinin tadini
ctkarabiliyor.” (02, K, 13 yil).

“Bu ashinda ¢cok imkanli olmuyor. Ozellikle cok simifli anaokullarinda pek miimkiin degil.
Ayni anda iki sinif bile disariya ¢ikamiyoruz. Cocuklart odaklamak zor oluyor ¢iinkii. Ayni
zamanda Bayburt'un hava sartlart maalesef ki buna uygun degil. Aileler bunu istemiyorlar
cocuklart hasta olabilecegi icin. Her giin degil ama haftann bir iki giinii uygulanabilir hava iyi
oldugu miiddetce.” (015, K, 7 y1l).
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[ Cok faydali ]

[ Toplumla i¢ ice olmak ¢ok faydal ’

[ Aile her seye dahil olmamali ]
[ Sadece adi degisti, icerik ayni ]

[ Sosyallesme agisindan yararl ]
[ Uygulanabilirligi tartigilir ]

Sekil 5. Giincellenen 2024 Programindaki Aile ve Toplum Katilhmina Yonelik Bulgular

Sekil 5 incelendiginde o6gretmenlerin aile ve toplum katilimima yonelik goriisleri
incelendiginde o6gretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugunun ¢ok faydali buldugunu, toplumlu i¢
ice olmanin ¢ocuk, aile, 6gretmen ve toplum agisindan ¢ok yararli oldugunu ve ¢ocuklarin
sosyallesmelerine katki saglayacagini belirttikleri saptanmigtir. Diger taraftan smirli sayida
Ogretmen ise uygulanabilirliginin tartismali oldugunu, sadece adinin degistigini, icerik olarak
ayni kaldigini belirttikleri, bir 6gretmenin ise ailenin her seye dahil olmamasint vurguladigi
belirlenmistir. Ogretmenlerin aile ve toplum katilimina yénelik goriislerinden bazilar1 sdyledir:

“Mantikly olmug. Okul toplumdan ayri diigiiniilemez. Biz zaten uygulamalarimizda
toplum katilimi yapiyorduk su an resmiyet kazanmigs oldu.” (05, E, 2 yil).

“Cocugu daha fazla sosyallestirmek adina giizel bir karar olmus ama uygulanabilirligi
tartsilir.” (06, K, 5 y1l).

“Okul oncesi egitimin temel ayaklarindan biri de ailedir. Aile egitimin vazgegilmez
bir parg¢asidr. Ancak okuldaki egitimin her asamasina dahil olmamalidir. Okuldaki egitimin
basrolii program, ¢ocuk ve 6gretmendir. Aile konuk oyuncudur.” (012, K, 15 yil).

. ™ 4 N ' i ]
Olgekler Zaman kayb1 Degerlendirmenin
gonderilmeli degerlendirilmesi

gereksiz
. v Y
) ™ 4 ] ™ 4 N\
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kisaltilmah icin yapilacaktir

- J G v - /

' ~\ . N\ 7~
Zorlayict/ Is yiikiin Uygulanabilir
Zahmetli artirtyor degil
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Sekil 6. Giincellenen 2024 Programindaki Degerlendirme Boyutuna Yonelik Bulgular
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Sekil 6 incelendiginde giincellenen 2024 programindaki degerlendirme boyutuna
yonelik 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin; degerlendirmenin kisaltilmasi, is yiikiinii artirmast,
degerlendirmenin tekrar degerlendirilmesinin gereksiz oldugu, uygulanabilir olmadigi ve
yapilmis olmak icin yapildigi, zaman kaybina yol agtig1, zorlayicit ve zahmetli oldugu kagit
israfina yol a¢tig1 konularina vurgu yapildigi bir 6gretmenin de degerlendirme amaciyla okullara
dleme araclar1 gdnderilmesini belirttigi saptanmustir. Ogretmenlerin ifadelerinden bazilar1 su
sekildedir:

“Degerlendirme kismi kisaltilmali ¢iinkii ogretmen agisindan zorlayici ve zaman kaybi
olarak goriiyorum. Ben zaten biitiin ¢ocuklari degerlendiriyorum. Yaptigim degerlendirmeyi de
tekrar degerlendirmek bana dogru gelmiyor.” (O1, K, 9 yil).

“Cok fazla uzatilmis. Ogretmenlerin verimini diisiirecegini diisiiniiyorum. Ogretmen
acisindan ¢ok zahmetli oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii ¢ok uzun oldugu icin genellikle yapmus
olmak i¢in yapilacak.” (07, K, 2 yi).

“Cok daha fazla detaya inilmis. Ogretmenin is yiikiinii daha fazla arttrildigim
diistiniiyorum.” (08, K, 12 yil).

“Degerlendirme kismi inanilmaz bir ig yiikii. Eski programda bile bu boyle degildi. Her
seferinde 6gretmeni, ¢ocugu, programi degerlendirme bence bir siire sonra rutin cevaplara
dénecek. Ogretmen tekrara diismiis olacak. Béyle bir seye gerek olmadigini diisiinmiiyorum.”

(09, K, 6 yil).

[ Brans dgretmenleri gelmelidir. ] { Materyaller gonderilebilir. }
Eklenmesini
T ; Istedikleri .
[ Rehberlik Hizmetler: ] o g Ustbiligsel Kazanimlar
Degisiklikler

{ Sorumhiluga Yonelik Kazanim J

Somut ogretmeyi amaglayan
icerikler

[ Teknolojiye Yonelik Alanlar }

[ STEM Egitimi }

Sekil 7. Ogretmenlerin Giincellenen 2024 Programia Eklenmesini Istedikleri Konulara Yonelik Bulgular

Sekil 7 incelendiginde ogretmenlerin biiyiik bir g¢ogunlugu giincellenen 2024
programina eklenmesini istedikleri farkli bir konunun olmadigini ifade ettikleri goriilmiistiir.
Baz1 ogretmenler ise STEM egitimi, Ustbilissel ve sorumluluga yonelik kazanimlar, somut
O0grenmeyi amaglayan igerikler, teknolojiye yonelik alanlarin eklenmesini istedikleri
belirlenmistir. Ogretmenlerin ¢ok az bir kismi ise program disinda uygulamalara yonelik olarak
okullara materyaller gonderilmesi, brans 6gretmenlerinin okul Oncesi egitim kurumlarinda
gorevlendirilmesi ve rehberlik hizmetlerinin yayginlagtirilmasin1 6nerdikleri saptanmustir.

2024 programina eklenmesi Onerilen konulara yonelik 6gretmenlerden bazilarinin ifadeleri su
sekildedir:

“Eklenmesini istedigim bir sey yok. Cok fazla detaylandirildig: icin istedigim her sey
eklenmis.” (06, K, 5 y1l).

“Cocugun ¢aga ayak uyduracag teknolojiyle ilgili bir alan eklenebilir.” (07, K, 2 yil).
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’

“Brans ogretmenlerinin okul oncesi kademesinde derse girmeleri gerekmektedir.’
(012, K, 15 y1l).

[ Is yikiiniin azalt:lmasi ]

{ Degerlendirmenin kisaltilmasi ]
[ Fotograflama azaltilmals J

[ Dijital igerigin gikartilmasi J

Program kitabmun  siralamasmimn
degistirilmesi

Sekil 8. Ogretmenlerin Giincellenen 2024 Programina Degistirilmesini Istedikleri Konulara Yonelik Bulgular

Sekil 8 incelendiginde Ogretmenlerin 2024 programinda degistirilmesi Onerilerin
konulara yonelik olarak biiyiik bir ¢ogunlugunun degerlendirmenin kisaltilmasini ve agik
hava etkinliklerinin siiresinin degistirilmesini istedikleri, baz1 6gretmenlerin de is yiikiiniin ve
etkinliklerin fotograflanmasinin azaltilmasin1 vurguladiklar: belirlenmistir. Birer 6gretmen ise
dijital icerigin ¢ikartilmasini ve program kitabindaki siralamanin degistirilmemesini onerdigi
saptanmustir. Ogretmenlerden bazilarmin ifadeleri su sekildedir:

“Agik hava etkinliklerinin siiresi bence degistirilmeli. Degerlendirmenin kisaltilmasi
gerekli. Ciinkii 6gretmende daha fazla yiik olustu. Bu durumu zaman kaybt olarak gériiyorum.
Daha fazla kdgit israfi olustu.” (O1, K, 9 y1l).

“Dijital araglarin ve teknolojinin ¢ikarilmasini isterim. Cocuklarda gelisim geriligi
yaptigin diistintiyorum. Cocuklarin teknolojiile degil kendi yasitlariyla eglenip mutlu olacaklar
ortamlarin olusturulmasint isterim.” (02, K, 13 y1l).

3. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, giincellenen okul 6ncesi egitim programi (2024) hakkindaki
gorisleri, degerlendirmeleri ve oOnerilerinin incelendigi bu arastirma, giincellemelere iliskin
degisikliklerin &gretmenler tarafindan nasil algilandigi ve programin uygulanmasma dair
degerli bilgiler sunmaktadir.

Arastirmada 2024 okul 6ncesi egitim programinda hangi giincellemelerin yapildigina
iliskin 6gretmenlerin genel olarak farkindalik sahibi olduklari belirlenmistir. Ogretmenler
calismada, yeni kazanimlar eklenmesi, degerlendirme boliimiiniin detaylandirilmasi, her giine
cocuklarla birlikte agik hava etkinligi yaptirilmasi, 6z bakim becerileri ve motor becerilerin
fiziksel gelisim ve saglik bashigr altinda birlestirilmesi, gelisim alanlarmin dort alanda
toplanmasi, kodlama ve algoritma, ses farkindaligi eklenmesi, uyarlamanin c¢ikartilmasi,
programin detaylandirilmasi, yeni merkezler 6nerilmesi, aile katiliminin aile ve toplum katilima,
sosyal duygusal alan ve degerler olarak degistirilmesi, belirli giin ve haftalarin sayisinin
azaltilmasi, alan gezisine kazanim-gosterge yazilmasi, program esnekliginin artirilmasi, giinliik
egitim akiginin kaldirilmasi, okuma-yazma etkinliginin erken okuryazarlik olarak degistirilmesi
gibi giincellemelerin yapildigini vurgulamislardir. MEB (2024) okul 6ncesi egitim programi
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incelendiginde de 6gretmenlerin belirttikleri alanlarda giincellemelerin yapildig: goriilmiistiir.
Ayrica program incelendiginde, alan gezilerinin, okul dis1 6grenme etkinligi olarak yeniden
tanimlandig1, giinliik egitim akis1 ve etkinlik plani formatinin, giinliik plan olarak degistirildigi
goriilmektedir. 2023 Vizyon belgesinde yer alan noktalar ve 21. yiizyil becerileri dikkate
alinarak gerceklestirilen program revizyon c¢alismalarinda 21. yiizyil becerileri i¢in gerekli
olan elestirel diistinme, sorgulama, yaraticilik ve estetik degerlerle ilgili kazanim ve gdstergeler
de programa entegre edilmistir. Kazanim ve gostergelerin gilincellenmesinde yasa uygunluk,
aciklik ve anlasilirlik, dlctilebilirlik, kapsamlilik ve uygulanabilirlik kriterleri temel alinmistir.

Ogretmenlerin 2024 okul dncesi egitim programinda yapilan giincellemelere iliskin
deginmedikleri ve vurgulamadiklari ¢ok 6nemli bir nokta, 2024 programinda kiiltiirel ¢esitlilik
ve kapsayicilik alaninda yapilan degisikliklerdir. Bu baglamda, kiiltiirel ¢esitlilik ve kapsayicilik
konularin1 igeren, her tiirli ¢esitliligi toplumsal hosgorii ile kucaklamay1 hedefleyen kazanim
ve gostergeler programa eklenmistir. Kiiltiirel ¢esitlilik ve kapsayicilik, aidiyet duygusunu,
farkliliklara saygiy1 ve kiigiik ¢ocuklar arasinda genel olarak olumlu iletisimi tesvik ettigi i¢in
okul 6ncesi ortamlarda hayati 6nem tasimaktadir. Arastirmalar, erken yaslardan itibaren farkli
kiiltiirel ge¢cmislere sahip ¢ocuklarin ayni ortam igerisinde bulunmalarinin, sosyal-duygusal
gelisimi ve empatiyi destekledigini gostermektedir (Aydin-Kili¢ ve Tezel-Sahin, 2021; Coll vd.,
1996; Derman-Sparks ve Edwards, 2010). Okul 6ncesi egitim kurumlarinda kiiltiirel ¢esitliligi
tesvik etmek icin etkili stratejiler arasinda farkl kiiltiirleri yansitan miifredat entegrasyonu,
kapsayici dgretim uygulamalari, aileler ve topluluklarla ortakliklar yer alir (Banks ve Banks,
2019). Kiiltiirel ¢esitliligi ve kapsayiciligi benimseyen okul 6ncesi programlari, ¢ocuklarin
sosyal becerilerini, dayanikliliklarint ve ¢ok kiiltiirlii bir toplumda gelismeye hazir olmalarini
saglayan ortamlar saglamaktadir. Bu baglamda 2024 okul 6ncesi egitim programinda kiiltiirel
cesitlilik ve kapsayiciliga iliskin glincellemelerin ¢ok 6nemli oldugu sdylenebilir.

Arastirma sonucunda 2024 programina yonelik bazi 6gretmenlerin, programin pilot
uygulamasinin yapilmis olmasi, teknoloji farkindaligi, 6grenme siirecinin bir sonraki giin devam
edebilmesi, biitiinsel, cocuk merkezli, esnek bir program olmasi ve etkinliklerin fotograflanarak
saklanmas1 gibi o6zelliklerin programin olumlu 6zellikleri arasinda yer aldigimi belirttikleri
sonucunaulasiimisti. MEB (2024) okul 6ncesi egitim programu, ilerlemeci felsefe temel alinarak,
cocuk merkezli tasarim gercevesinde siireg modeli benimsenerek revize edilmistir. Program
gelistirme ve giincelleme ¢alismalarinda, bilimsel bir yaklagimla ihtiya¢ degerlendirmesi ve
egitim hedeflerinin analizi ile slirece baslanmis ve arastirmaya dayali uygulamalar1 entegre
eden kapsamli bir miifredat tasarlanmistir. Bu siire¢ 0grenme ¢iktilarinin tanimlanmasini,
uygun 6gretim stratejilerinin sec¢ilmesini ve ¢ocuklarin biligsel, sosyal-duygusal ve fiziksel
gelisim ihtiyaglarini karsilayan ¢esitli etkinliklerin dahil edilmesini kapsamaktadir. Programin
okul oncesi ortamlarda pilot uygulamalar1 gergeklestirilmis, egitimcilerden, ebeveynlerden
ve paydaslardan gelen geri bildirimlere dayanarak iyilestirme ve uyarlamalar yapilmistir. Bu
acidan Ogretmenlerin biiylik bir oranda programa yonelik olumlu bir algiya sahip olduklari
goriilmektedir. Diger taraftan 2024 programina yonelik bazi 6gretmenler ise, is ylikiiniin fazla
olmasi, uygulanabilir olmamasi, etkinliklerin fotograflanmasinin zaman kaybi yaratacagi, ¢ok
fazla degisiklik yapilmamis olmasi, 6gretmen egitiminin yetersiz olmasi, giincellemelerin
donem ortasinda yapilmamasi gerektigi ve programin Tirkiye geneline yonelik olmamas1 gibi
hususlarda goriis bildirdikleri saptanmistir. Bu baglamda bazi okul 6ncesi dgretmenlerinin
giincellenen programlabirlikte artan detaylarin ve yeni gerekliliklerin is yiiklerini artirabilecegini
belirttikleri goriilmektedir.
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Arastirmadagiincellenen2024programindakikazanimgostergelereyonelik dgretmenlerin
kazanim sayisinin artmasina, ihtiyaca yonelik kazanimlar eklenmesine, bilissel agidan eklenen
kazanimlarin faydali olmasina, az sayida 6gretmen ise eklenen kazanimlarmn sinirh sayida
olmasina ve ¢ok fazla degisiklik yapilmamis olmasina vurgu yaptiklar1 sonucuna ulasilmistir.
MEB (2024) programi incelendiginde kazanimlarin basitten karmasiga dogru gelisimsel olarak
yapilandirilarak erken ¢ocukluk egitimine devam eden ¢ocuklarin ilkokula basladiklarinda bu
kazanimlarin cogunu karsilayabilmelerini destekleyecek sekilde ele alindigi goriilmektedir. Bu
gelisimsel ilerleme, gelecekteki 6grenme i¢in gii¢lii bir temel olusturmak agisindan kritik Gneme
sahiptir. Bunu desteklemek icin 6gretmen kilavuz kitabi, her gelisim alani i¢in ayrintili igerik
standartlar1 icermekte ve bu ¢iktilara etkili bir sekilde ulasmak i¢in kullanilabilecek stratejiler
sunmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerine rehberlik edecek kaynaklarin saglanmasi, egitim
kalitesinin artirilmasi ve etkili 6gretim uygulamalarinin tesvik edilmesi icin egitici etkinlikler
planlama ve yliriitmede yardimer olan yapilandirilmis ¢erceveler saglamaktadir (Derman-
Sparks ve Edwards, 2010; Heroman ve Jones, 2010). Bu baglamda okul 6ncesi 6gretmenlerine
kilavuz kitaplar saglanmasinin 6nemli bir uygulama oldugu diisiiniilmektedir. Nitekim bu
kaynaklar, miifredatin nasil uygulanacagi ve ¢ocuklarin farkl ihtiyaglarini karsilayacak sekilde
nasil uyarlanacagi konusunda pratik rehberlik sunarak, Ogretmenlere yardimci olacaktir.
Ayrica 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun 2024 programindaki kazanim gostergelere yonelik
olumlu goriis bildirmelerinin de ¢ocuklarin gelisimlerini destekleyecek etkili 6grenme siiregleri
olusturmalarini kolaylastiracag diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin, giincellenen 2024 programindaki acik havada oyuna yonelik goriisleri
incelendiginde stirenin ¢ok ideal oldugunu ve ¢ok faydali bir yaklagim oldugunu belirttikleri
ancak ailelerin, ¢ocuklarinin disartya cikartilmamasit konusunda baski yaptiklar1 ve bu
konuda ailelerin bilin¢lendirilmesi gerektigini belirttikleri saptanmigtir. Diger taraftan bazi
ogretmenlerin ise, ¢cevresel iklim kosullar1 g6z 6niine alinmadigini, siirenin ¢ok fazla oldugunu,
okullarin bah¢e donanimlarinin uygun olmadigini, uygulanabilir olmadigini, ¢ocuklarin
hastalanabilecegini belirttikleri sonucuna ulagilmistir. Bunlara ek olarak 6gretmenlerin agik
hava etkinliklerinin siiresinin degistirilmesini 6nerdikleri de belirlenmistir. A¢ik havada oyun
biitlinsel gelisim i¢in ¢cok 6nemli oldugundan, agik hava etkinlik siiresinin uzatilmasi ¢ocuklarin
fiziksel ve biligsel gelisimi i¢in faydalidir. Arastirmalar, diizenli olarak agik hava etkinliklerine
katilan ¢ocuklarin daha iyi koordinasyon, denge ve c¢eviklik dahil olmak iizere gelismis motor
beceriler sergiledigini gostermektedir (Ginsburg, 2007). Ayrica, agik hava oyunlar1 sosyal
etkilesim i¢in firsatlar sunarak ¢ocuklarin igbirligi, miizakere ve ¢atisma ¢oziimii gibi onemli
sosyal beceriler gelistirmesine yardime1 olur (Burdette ve Whitaker, 2005). Ayrica, ¢cocuklarin
dogal ortamlarda vakit gecirmeleri, biligsel gelisim ve dikkatin toplanmasi ile iliskilendirilerek
daha iyi odaklanma ve akademik performansa yol agmaktadir (McCurdy vd., 2010). Ancak
iilkemizde yapilan arastirmalarda okul Oncesi egitim kurumlarinda agik alanlarin etkin
kullanilmadig1, mevcut agik alanlarin oyunun dogasina uygun olmadig: ve fiziksel diizenleme
konular1 arasinda en ¢ok agik alan diizenlemesinin ihmal edildigi belirlenmistir (Celik, 2012).
Ayrica yogun egitim programlari, hava kosullart ve sinirli dis mekan oyun alanlar1 nedeniyle
cocuklarin dis mekan oyunlari icin firsat bulamadigi saptanmistir (Cetken ve Sevimli-Celik,
2018). Buna ilaveten okul bahg¢elerinde giivenlik 6nlemlerinin eksikligi, siniflarin agir1 kalabalik
olmasi, ¢ocuklarin agik havada hastalanma endiseleri ve ebeveynlerin olumsuz tepkileri gibi
nedenlerin agik hava etkinliklerine yer verilmesini sinirlandirdigi sonucuna ulagilmistir (Alat
vd., 2012). Bu baglamda 2024 programindaki agik havada oyuna yonelik okul 6ncesi egitim
kurumlarindaki dis alan diizenlemelerinin gerekli destekler saglanarak gergeklestirilmesi ve
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ailelerin acik havada gergeklestirilen etkinliklerin ¢ocuklarin gelisimlerine katkisi acisindan
bilin¢lendirilmesi 6nem kazanmaktadir.

Ogretmenlerin aile ve toplum katilimina yénelik goriisleri incelendiginde dgretmenlerin
biiylik ¢cogunlugunun ¢ok faydali buldugunu, toplumlu i¢ ice olmanin ¢ocuk, aile, 6gretmen
ve toplum agisindan ¢ok yararli oldugunu ve ¢ocuklarin sosyallesmelerine katki saglayacagini
belirttikleri saptanmustir. Diger taraftan sinirli sayida 6gretmen ise uygulanabilirliginin tartigmali
oldugunu, sadece adinin degistigini, igerik olarak ayni kaldiginmi belirttikleri, bir 6gretmenin
ise ailenin her seye dahil olmamasini vurguladigi sonucuna ulasilmistir. Okul 6ncesi egitimde
aile ve toplum katilimi, ¢ocuklarin egitim deneyimlerini, 6grenme c¢iktilarin1 ve egitimin
kaliciligin1 6nemli Olclide desteklemektedir. Alan yazin, aileler ¢ocuklarinin egitimine aktif
olarak katildiklarinda, ¢cocuklarin daha iyi akademik performans, daha iyi sosyal beceriler, daha
yiiksek motivasyon ve 6z saygi diizeyleri sergilediklerini ortaya koymaktadir (Alqudah, 2024;
Epstein, 2018; Slavkovi¢, 2024). Toplum katilimi, siifin 6tesine uzanan gesitli kaynaklar ve
gercek diinya deneyimleri saglayarak, aidiyet ve destek duygusunu tesvik ederek 0grenmeyi
daha da zenginlestirir (Halgunseth vd., 2009). Okullar, aileler ve topluluklar arasindaki
isbirligine dayali ortakliklar, ¢ocuklarin biitiinsel ihtiya¢larini ele alan, genel gelisimlerini ve
refahlarin1 destekleyen uyumlu bir destek sistemi olusturur (Weiss vd., 2009). Bu baglamda
giincellenen programla birlikte okul dncesi egitimde aile ve toplum katilimina yonelik yenilik¢i
ve etkili bir yaklasim benimsendigi, toplumda egitim silirecine dahil edilerek dinamik ve
zenginlestirici bir 6grenme ortami yaratildigr goriilmektedir. Diger taraftan ¢ok az sayida
Ogretmenin aile ve toplumu egitim siirecine dahil etmenin pratikligi konusunda endiselerini dile
getirdigi goriilmiistiir. Ancak aile ve toplum, okul dncesi egitim siirecinden ayr1 diisiiniilemez.
Ailelerin ve toplumun okul dncesi egitim siirecine aktif katilim1 olmadan, ¢ocuklar, gelisimleri
ve 0grenmeye hazir olmalari i¢in hayati 6nem tasiyan destek sistemlerinden ve kaynaklardan
yoksun kalabilir, bu durum ev ve okul ortami arasinda bir kopukluga neden olabilir. Ayrica,
toplumun okul dncesine katiliminin olmamasi, miifredat: zenginlestiren ve ¢ocuklarin bakis
acilari genisleten cesitli 6grenme firsatlarina ve kaynaklara erisimi sinirlayabilir. Sonug
olarak, ailelerin ve toplumun okul 6ncesi egitim siirecine dahil edilmemesi, biitiinsel gelisimi
tesvik etmek ve ¢ocuklari akademik basariya hazirlamak i¢in gerekli olan degerli destek aglarini
ve igbirlik¢i ¢abalar1 goz ardi etmektedir.

Arastirmada gilincellenen 2024 programindaki degerlendirme boyutuna yonelik
ogretmenlerin biiylik bir kisminin; degerlendirmenin kisaltilmasi, is yiikiinii artirmasi,
degerlendirmenin tekrar degerlendirilmesinin gereksiz oldugu, uygulanabilir olmadigi ve
yapilmis olmak icin yapildigi, zaman kaybina yol actigi, zorlayici ve zahmetli oldugu, kagit
israfina yol actigini belirttikleri sonucuna ulasilmigtir. Bunlara ek olarak dgretmenlerin biiyiik
bir ¢ogunlugunun degerlendirmenin kisaltilmasini ve is yiikiiniin azaltilmasini da 6nerdikleri
saptanmistir. Degerlendirme yontemleri, ¢ocuklarin biligsel, sosyal-duygusal ve fiziksel
gelisimleri hakkinda biitiinsel bilgi toplamak i¢in gozlemsel degerlendirmeler, gelisimsel
taramalar, portfolyolar gibi cesitli araglart icermektedir. Degerlendirmeler siirekli olmali ve
stirekli geri bildirim saglamak ve bireysellestirilmis 6grenme hedeflerini desteklemek icin
giinliik faaliyetlerin i¢ine yerlestirilmelidir (Burns vd., 2001; Pianta ve Kraft Sayre, 2003).
Degerlendirme, ¢ocuklarin gelisimini sistematik olarak degerlendirerek ve 6gretim stratejilerini
buna gore ayarlayarak egitimde esitligi tesvik etmekte ve programin hesap verebilirligini
artirmaktadir (Martinez Beck ve Zaslow, 2005). Ayrica, detayli degerlendirme uygulamalari,
etkili 6gretim uygulamalar1 hakkindaki bilgileri genisleterek ve tiim ¢ocuklar i¢in sonuglari
tyilestirerek erken ¢ocukluk egitimi alanina katkida bulunmaktadir (Andrew, 2024; Balci
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ve Tezel-Sahin, 2021; Viskovi¢ ve Zelenici¢, 2024). Dolayisiyla degerlendirme ¢ocuklarin
giiclii yonlerinin ve gelistirilmesi gereken alanlarin belirlenmesinde, 6gretim uygulamalarinin
bilgilendirilmesinde ve erken ¢ocukluk egitiminin genel kalitesinin saglanmasinda énemli bir
rol oynamaktadir. Bu baglamda giincellenen 2024 programindaki degerlendirme boyutunun,
cocuklarin ilerlemesini ve program etkinligini etkili bir sekilde degerlendirmek i¢in kapsamli,
gelisimsel olarak uygun ve ¢ok yonlii olmasinin programin etkililiginde énemli bir standart
oldugu diistiniilmektedir. Ancak okul dncesi 6gretmenlerinin is yiiklerini artirmasi agisindan bu
konuda endiselerinin oldugu belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde de 6gretmenlerin is yiiki
uluslararas1 alanda giderek biiyliyen bir sorun oldugu goriilmektedir (Rezai, 2024; Stacey vd.,
2024). Ogretmenlerin is yiikiiniin azaltilmas1 baglaminda politika yapicilar ve uzmanlarin bu
konuyu degerlendirmelerinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Arastirma sonucunda Ogretmenlerin bliylik bir c¢ogunlugunun giincellenen 2024
programina eklenmesini istedikleri farkli bir konunun olmadigini ifade ettikleri gériilmiistiir. Bazi
ogretmenler ise STEM egitimi, iistbiligsel ve sorumluluga yonelik kazanimlar, somut 6grenmeyi
amaclayan igerikler, teknolojiye yonelik alanlarin eklenmesini istedikleri belirlenmistir. MEB
(2024) okul oncesi egitim programi incelendiginde, yapilan giincellemelerin, kapsamli ¢ocuk
gelisimini tesvik etmeyi amaclayan onemli katkilar sagladig1 goriilmektedir. Ancak, 6zellikle
is yiikii ve ¢evresel kisitlamalarla ilgili pratik zorluklar, uygulamada siirekli destek ve esneklik
thtiyacim1 vurgulamaktadir. Detayli degerlendirme siirecleri ile yonetilebilir is ytklerinin
dengelenmesi, daha fazla iyilestirme icin kritik bir alan olmaya devam etmektedir. Gelecekte
yapilacak ¢alismalarda 6gretmenlerin goriislerinin alinmasinin yani sira 6grenme ortamlarinda
gbzlemler yapilmasi ve giinlilk planlarin da incelenerek daha genis bir perspektiften veri
saglanmas1 onerilmektedir.
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Cikar Catismasi Beyani: Arastirma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar
catigsmasi bulunmamaktadir.
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