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llkokul Ogrencileri Hikaye Edici Metinlerde Konu ve Ana Fikri
Belirleyebiliyor mu?
Oz

Bu arastirmanin amaci ilkokul 6grencilerinin hikaye edici metinlerdeki hikdye unsurlarini
Ozellikle ana fikir ve konuyu belirlemeye yonelik egilimlerini ortaya koymak ve bunu
gerceklestirirken nasil bir yol izlediklerini tespit etmektir. Bu baglamda karma desen ile
yuritilmias bu arastirmada 230 6grenciden hikdye edici bir metindeki karakter, yer,
zaman, olay, konu ve ana fikri belirlemeleri istenmis ardindan bu &grenciler arasindan
rastgele secilen 28 6grenci ile bu unsurlari belirlemelerine yodnelik gerceklestirdikleri
stireg igin gériisme yapilmistir. Ogrencilerin unsurlari ézellikle ana fikir ve konuyu nasil
belirledikleri ve belirlemeyi nasil 6grendiklerine yonelik olarak da 6gretmenler ile
goérusme yapilmigtir. Arastirmadan elde edilen nicel veriler icin frekans ve yuzdelikler
hesaplanmisg nitel veriler i¢in icerik analizi yapilmigtir. Aragtirmanin sonucuna gére ilkokul
ogrencilerinin gogunlugunun hikaye unsurlarini belirleyemedigi 6zellikle ana fikir ve
konuyu belirlemede ¢ok daha duslk beceri dizeyine sahip olduklari tespit edilmistir.
Ogrenci ve 6gretmenlerden elde edilen gériismelerdeki sonuglarda bu durumla
paralellik gdstermekte ve bu durumun ana kaynagdinin 6grencilerin ana fikir ve konuyu
bulmay bilmedikleri ayrica bu ik unsuru birbirleri ile karistirdiklari belirlenmisgtir.

Anahtar Kelimeler: Hikaye Edici Metin, Hikaye Unsurlari, Konu, Ana Fikir.

Can Primary School Students Identify the Topic and Main Idea in
Narrative Texts?

Oz

The aim of this study is to reveal the tendencies of primary school students towards
determining the story elements in narrative texts, especially the main idea and the topic,
and to determine the way they follow while doing this. In this context, in this mixed design
study, 230 students were asked to determine the character, place, time, event, plot and
main idea in a narrative text, and then 28 students randomly selected from among these
students were interviewed for the process they carried out to determine these elements.
Teachers were also interviewed about how the students identified the elements,
especially the main idea and the topic, and how they learned to identify them.
Frequencies and percentages were calculated for the quantitative data obtained from
the research and content analysis was used for the qualitative data. According to the
results of the research, it was determined that the majority of primary school students
could not determine the elements of the story, especially in determining the main idea
and topic, they had a much lower skill level. The results of the interviews obtained from
the students and teachers are in parallel with this situation and it was determined that
the main source of this situation is that the students do not know how to find the main
idea and plot, and that they confuse these two elements with each other.

Keywords: Narrative Text, Story Elements, Theme, Main idea.
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1. Girig

Okudug@unu anlama, ilkokul 6grencilerinin akademik basarilarinin temelini olusturan kritik bir
beceridir. Snow'a (2002) gére okudugunu anlama, metinleri anlamak ve yorumlamak igin hayati
o6nem tasiyan kod ¢ézme, ¢cikarim yapma ve 6n bilgiler ile yeni bilgilerin sentezlendigi bilissel
suregleri icerir. GUnes (2000) anlamayi, okunan yazinin anlamini bulma, bu yaz Gzerinde
duslinme, sebepleri arastirma, yazidan sonuclar ¢ikarma ve degerlendirme olarak tanimlamistir.
Ogrenciler ilkokulda ilerledikge, okudugunu anlama becerisi akademik basari icin giderek daha
6nemli hale gelir (Cain ve Oakhill, 2007). Duke ve Pearson (2009) tarafindan yapilan
arastirmada, okudugunu anlama becerisinin matematik, fen ve sosyal bilgiler gibi derslerdeki
basar ile baglantii oldugu vurgulanmistir. Okudugunu anlama becerileri iyi olan ¢ocuklar,
matematikten fen bilimlerine kadar cesitli konularda karmasik kavramlari kavramak igin daha
yeterlidirler ve bodylece genel akademik basanlari daha yuksektir (Snow, 2002). Ayrica,
okudugunu anlama becerilerinin gelismesi elestirel ve analitik disinme becerilerinin
gelismesine katki saglayarak égrencilerin metinlerle daha ileri dlizeyde etkilesime girmelerini
ve gercek hayat ile baglantilar kurmalarini saglar (Perfetti, Landi ve Oakhill, 2005). Ogretmenler
dgrencilerine okudugunu anlama becerilerini agik ve anlasilir talimatlar vererek égretmelidir.
Okuma becerilerinin ilkokulda gelistiriimesi, 6grencilerin ilerleyen yillardaki egitim hayatlari i¢in
gereken temellerin olusmasina yardimci olabilir.

ilkokul égrencileri icin okudugunu anlama becerisinin kritik bilesenlerinden biri de hikaye
unsurlarinin belirlenmesidir. ilkokul &grencileri bir hikayeyi temel parcalarina ayirarak metni
daha iyi anlayabilir, hatirlayabilir ve analiz edebilirler. Ogrencilere karakter(ler), yer, zaman, olay,
konu ve ana fikri tanimayi ve analiz etmeyi 6greterek onlarin okuduklarini anlama, yorumlama
ve metinle baglanti kurma becerileri gelistirilebilir. Glines’e (2013) gbére okudugunu anlama
slirecinde bu hikaye unsurlarinin analiz edilmesi, 6égrencilerin elestirel disinme becerilerini
gelistirir. Hikdye unsurlarini belirlemek, okudugunu anlama becerisini gelistirmek i¢in gok
onemlidir ¢clink( bilgiyi diizenlemeye, baglantilar kurmaya ve sonugclari tahmin etmeye yardimci
olur (Cain, Oakhill ve Bryant, 2004). Pressley ve Allington (2023), hikéye unsurlarini belirlemek
Uzere verilen egitimin 6grencilerin metnin en kritik ydnlerine odaklanmalarina yardimci
oldugunu, bu sayede ¢ikarimlarda bulunma ve sonug¢ gikarma becerilerinin gelistirilebilecegini
vurgulamaktadir. Okuyucular bu unsurlari taniyip anladiklarinda, metni daha kolay takip
edebilirler ve bu da metnin daha iyi hatirlanmasina ve yardimci olur (Paris ve Paris, 2003). Bir
ddrenci tarafindan hikdye unsurlarinin tanimlanmasinin motivasyonel c¢ikarimlari da vardir.
Guthrie ve Wigfield (2000), égrenciler bir hikdyenin yapisini anladiklarinda, metinle etkilesime
girme ve metni anlama basarisini deneyimleme sanslarinin daha ylksek oldugunu savunurlar.
Hikaye unsurlarini tanimlama becerisi, kavrama ve elestirel diisinmeyi gelistirmenin yani sira
gelismis okuma akiciligiyla da baglantilidir. Calismalar, karakterleri, mekanlari ve olay 6rgusu
yapilarini hizli ve dogru bir sekilde tanimlayabilen okuyucularin akicilik ve ifadeyle okuma
olasiliklarinin daha yiksek oldugunu gdéstermistir (Fuchs ve digerleri, 2001).

Hikdye unsurlarini 6gretmek ilkokul &grencileri igin ¢ok 6nemlidir ¢lnkl genel olarak
okudugunu anlama becerilerinin gelismesine yardimei olur. Ogrenciler bir hikayenin temel
bilesenlerini belirleyebildiklerinde, anlatilani daha iyi anlayabilir, sonuglari tahmin edebilir ve
hikayeyi kendi deneyimleriyle iliskilendirebilirler (Duke & Pearson, 2009). Hikaye unsurlari
bircok kaynaga gore farklilik gosterse de ilkokulda genel olarak su sekilde basliklandirilabilir;

94



ictimaiyat, Tiirk Egitim Sisteminde Dedisimler ve Yeni Egilimler Ozel Sayisi, 2024

Karakter: Karakterler bir hikdyede olaylarn yasayan insanlar, hayvanlar veya varlklardir.
Karakterler, olay 6érgisinin gelisiminde énemli rol oynar ve okuyucu ile etkilesim kurarak
olaylarin anlamlandirmalarini saglar (Sever, 2013, s. 45). ilkokul &grencileri icin karakterleri
anlamak, kim olduklarini, ne yaptiklarini ve hikdye boyunca nasil degistiklerini tanimaktir
(Harvey & Goudvis, 2000). ilkokul &grencilerine karakterleri belirlemeleri ve karakterin
davraniglarinin olay érgusuni nasil ydnlendirdigini anlamalarn 6gretilmelidir (Anderson, 2018).

Yer ve Zaman: Hikayedeki olaylarin gerceklestigi yeri ve zaman ifade eder. Olayin gectigi yeri
ve zamani anlamak 6grencilerin baglami ve yazarin o ortami neden sectigini anlamalarina
yardimci olur. Tompkins (2017), yer ve zamanin olaylar nasil etkiledigini anlatabilmek icin
“ortam kesfi” etkinliginin yapilabilecegini belirtmistir. Bu etkinlige gbére dgrencilerin hikayede
gecen olayin baska bir yer ve zamanda gerceklestigini distinmeleri ve bu durumun olayi nasil
etkileyebilecegini distinmeleri istenir.

Olay: Kahramanin bagindan gegen, serim, diugum, ¢6zim sirasiyla verilen durumdur.
Ogrencilere bir hikayedeki olayi tespit etmeyi dgretirken “Bu hikdyede basindan gegen olay
nedir?” sorusu yoneltilebilir.

Problem: Karakterin tstesinden gelmesi gereken zorluk veya sorundur. Ogrencilere problemi
belirlemeyi 6gretmek, hikayedeki ana sorunu ve karakterlerin bunu nasil gézmeye calistigini
belirlemelerine yardimei olur. Ogrencilere hikayedeki problemi ve karakterin problemi nasil
¢6zdiugiuni dustindirtecek sorular sormak hikayedeki problemi anlamalarina yardimci olabilir.
Keskin ve Bastug (2013) calismalarinda hikdyede probleminin tam olarak belirlenememesinin
anlama sirecinde de eksiklikler meydana getirecegini, problemin hikdyenin Uzerinde durdugu
temel unsur oldugunu ve hikdyenin problemle baslayip problemin ¢6zimine ydnelik
reaksiyonla sonlandigini belirtmislerdir.

Konu: Bir hikdyede anlatiimak istenen dislince o hikayenin konusudur. Konu hikayenin temel
cercevesidir. Duran ve Bitir’ e (2020) goére hikayelerin diger unsurlarindan olan karakter, zaman
ve mekan gibi unsurlar, hikdyenin konusu etrafinda geliserek hikdyeyi meydana getirir.

Ana Fikir: Ana fikir kitabin yazilmasina neden olan, yazarin okurla paylasmak istedigi temel
mesajdir (Temizyirek vd., 2021). Ana fikir yazann hikaye araciigiyla vermek istedigi derstir.
Kirnik ve Erdem’e (2023) gbre ana fikir, metnin 6zind teskil ettigi icin okudugunu ya da
dinledigini anlamada kritik kazanimdir. Ana fikri anlamak, 6grencilerin hikéyeleri anlamalarina
ve hikayedeki olaylari kendi hayatlariyla iliskilendirmelerine yardimci olur. lyi bir okuyucudan
beklenen okudugu metni anlayip veriimek istenen temel dislinceyi yani ana fikri
belirleyebilmesidir (Katranci ve Kusdemir, 2016). Ana fikir belirlemek &grencilerin kendi
baslarina gelistirebilecekleri bir beceri degildir (Cetinkaya vd., 2013).

Hikaye unsurlarini belirlemede bilissel sireclerin isletimi tek basina 6grenilecek ve
gerceklestirilecek bir kazanim degildir ve bu becerilerin 6grenilmesinde égretmenin rehberlik
yapmasi oldukga dnemlidir (Kusdemir ve Giines, 2014). ilkokul 6grencilerine hikaye unsurlarini
belirlemeyi 6gretmek, elestirel okuma becerilerinin gelistiriimesine yardimci olan okuryazarlk
egitiminin temel bir bilesenidir. Kathleen’e (2015) gére dgretmenlerin metnin konusunu, ana
fikrini ve yardimc fikirlerini belirlemeyi cok iyi bilmeleri ve &grencilere dogru bir sekilde
ogretmeleri  gerekmektedir. Ogretmenler ilkokul égrencilerinin hikdye unsurlarini taniyip
anlayabilmeleri icin gesitli stratejiler kullanabilirler. Ana fikir bulmak icin kimi zaman karmasik
bir stre¢ olsa da ¢esitli okuma stratejileri, diginme yaklasimlari kullaniimaktadir, okuma 6ncesi,
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sirasi ve sonrasl kullanilan anlamlandirma stratejileri metinden en st dizeyde anlam elde
edebilmek icin etkilidir (Kirnik ve Erdem, 2023). Metnin ana fikrinin nasil belirlenecegini
ogrencilere 6gretmede kullanilabilecek bir diger strateji 6égretmenlerin hikdye unsurlarini
tanimlama isini acikgca modelledikleri etkilesimli sesli okumadir (Tompkins, 2017). Bir baska
strateji 6grencileri hikdye unsurlarini belirleme ve analiz etme konusunda yoénlendiren ve
elestirel dusinmeye tesvik eden sorular sormaktir (Beck ve McKeown 2001). Bu cesitli
stratejileri kullanarak &gretmenlerin ilkokul &grencilerine hikaye unsurlarini belirlemeyi
o6gretmeleri onlarin, okudugunu anlama becerilerinin gelisimi icin énemli bir temel olusturur.

Hikéye unsurlarini belirlemek, ilkokul dgrencilerinin okuduklari bir hikayenin ana fikrini ve
konusunu belirleme becerilerini 6nemli dlglide gelistiren temel bir beceridir. Tompkins (2017),
karakterler, yer, zaman ve olay 6rglsini anlamanin &grencilerin metnin farkli bdlimleri
arasinda baglanti kurmasini sagladigini ve ana fikrin daha net anlasiimasina yol actigini vurgular.
Ogrenciler, okuduklari bir metnin ana fikrini belirlemek igin dncelikle metnin konusu ve yapisini
belirlemeli sonra metnin amacini tespit etmeli, son olarak tek bir diisiince iceren ciimle
olusturmaldir (Ulper, 2011).

Alan yazinda bircok arastirma, ilkokul dgrencilerinin okuduklari hikayelerdeki ana fikri ve
konuyu belirleme becerilerini incelemistir. Aragtirmalar, ilkokul 6grencilerinin konu ve ana fikri
belirlemede siklikla zorluk ¢ektigini gdostermektedir. Katranci ve Kusdemir (2016) ¢alismalarinda
ilkokul dérdiincl sinif 6grencilerinin okudugunu anlama, ana fikir bulma ve okuma kaygilari
arasindaki iligkiyi incelemiglerdir calisma sonunda ulastiklari sonucglardan biri arastirmaya
katilan 6grencilerin okuduklari metinlerin ana fikrini belirlemekte yetersiz olduklardir. Cetinkaya
vd. (2013) calismalarinda 5. Sinif 6grencilerinin ana fikir bulma becerilerini incelemigler ve
calisma sonunda &grencilerin ana fikri belirlemede blylk olclide basarisiz olduklarini
goérmuslerdir. Uysal ve Pala (2022) calismalarinda 6gdrencilerin ana fikir belirleme becerilerini
incelemisgler ve galigma sonunda 6grencilerin ana fikir cimlesini kurmakta zorlandiklarini, ana
fikir yerine konuyu ya da olay! yazdiklari ve ana fikri bulma becerisine ait kavram yanilgilari
oldugu sonucuna varmiglardir.

Tam bu calismalar incelendiginde ilkokulda okudugunu anlama becerisi Uzerinde hikaye
unsurlarini dolayisiyla okunan hikayenin ana fikir ve konusunun belirlenebilmesi becerisinin ne
kadar 6nemli oldugu goérulmektedir. Bununla birlikte yapilan arastirmalarin daha ¢ok ilkokul
ogrencilerinin hikayelerin ana fikir ve konularini belirleme becerisi lGzerine yogunlastiklari,
ogrencilerin ve 6gretmenlerin ana fikir ve konu belirleme sireclerine yonelik gorisleri Gzerinde
durulmadidi gérulmustir. Bu sebeple ilkokul 6grencilerinin okuduklari hikayelerin konu ve ana
fikirlerini belirleyip belirleyemedikleri ayrica ilkokul 6égrencileri ve dgretmenlerinin bu sirece
iliskin goruslerinin ortaya cikarilmaya calisilmistir bu amac dogrultusunda asagidaki sorulara
cevap aranmistir:

o ilkokul dgrencileri okuduklari hikayenin ana fikrini ve konusunu belirleyebiliyorlar mi?

e ilkokul &grencilerinin okuduklari bir hikayenin ana fikir ve konusunu belirleme siirecine
iliskin gorugleri nelerdir?

e ilkokul dgretmenlerinin dgrencilerinin okuduklari bir hikayenin ana fikir ve konusunu
belirleme sireglerine iliskin gérugleri nelerdir?
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2. Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmada nitel ve nicel verilerin ayni anda toplandigi karma desen kullanilmistir. Nicel ve
nitel veriler es zamanh olarak kullanildi§i icin arastirma, karma arastirma modellerinden
zenginlestiriimis desene goére yapilandirilmigtir. Zenginlestirilmis desen nicel ve nitel bulgularin
birbirini desteklemesi amaciyla nicel ve nitel verilerin ayni anda toplandidi arastirma desenidir
(Buyukoztirk, Cakmak, Akgtin, Karadeniz ve Demirel, 2010). Karma desen olarak yirtttlen bu
arastirma nicel baglamda tarama aragtirmasi, nitel baglamda ise durum caligmasidir. Tarama
arastirmalar; drneklemi temel alarak ilgili aragtirma sorulari baglaminda egilim ve tutumlarin
betimlenmesine olanak taniyan arastirma desenidir (Creswell, 2017). Nitel arastirma ydntemleri
arasinda yer alan durum calismasi ise belirli bir olay, birey, grup veya durumun derinlemesine
incelenmesini amaglayan bir arastirma yontemidir (Yildinm ve Simsek, 2018). Bu arastirmada
ilkokul 6grencilerinin hikayelerde ana fikir, konu ve diger hikaye unsurlarini belirlemeye yonelik
egilimleri ve ana fikir ile konunun 6grenciler tarafindan nasil belirlendigi, 6gretmenler tarafindan
ise bu unsurlarin belirlenmesinin nasil 6gretildigi incelenmistir. Bu baglamda arastirmanin genel
egilimin belirlenmesi ve bu egilimin derinlemesine incelenmesi bakimindan nicel olarak tarama
nitel olarak ise durum c¢alismasina uygun oldugu séylenebilir.

2.2. Orneklem ve Calisma Grubu

Arastirma kapsaminda nicel veriler 2023-2024 egitim 6gretim yihinin 1. Déneminde Mus il
merkezinde yer alan bir devlet okulunun 4. Sinif 6grencilerinden elde edilmistir. Arastirmaya
siniflarda yer alan 6grencilerden goéndlli katilim gdstermek isteyenler dahil edilmigtir.
Arastirmaya goéndlli katilan 6grencilerin sayisi 109'u erkek 121’i kiz olmak izere toplam 230°dur.
Nitel veriler ise nicel verilerin toplandigi 6rneklemde yer alan 14°G erkek 14°G kiz olmak UGzere
28 dgrenci ve bu dgrencilerin 6grenim goérdigu siniflardaki 7 6gretmenden elde edilmistir.

2.3. Veri toplama araclari

Arastirmanin veri toplama sirecinde veri toplama araclar olarak, “Ciftci ve Ogullari” baslikli
hikaye metni, arastirmaci tarafindan gelistirilen hikaye haritasi, arastirmaci tarafindan gelistirilen
yari yapilandirimis égrenci ve égretmen goérisme formlarn kullaniimigtir. Kullanilan metin Milli
Egitim Bakanligi tarafindan onaylanmig ve uygulama yapilan okulda kullanilmayan bir 4. Sinif
Turkce ders kitabindan alinmistir. Kullanilan hikaye haritasi arastirmaci tarafindan su sekilde
gelistiriimistir; édnce 4. Sinif dizeyi icin kullanilacak bir hikdye haritasinda olmasi gereken
unsurlar belirlenmistir buna goére bir hikaye haritasi olusturulmus ve ¢ alan uzmaninin gérisu
alinmistir. Alinan uzman goérusleri 1siginda kullanilacak hikaye haritasi son halini almigtir.
Arastirmada kullanilan “Ogrenci Gériisme Formu” arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve
ogrencilerin okuduklari bir hikdyenin ana fikrini ve konusunu belirleme sireclerine iliskin
deneyimlerini agia gikaracak sorular sorulmaya calisilmistir. Kullanilan “Ogretmen Gériisme
Formu” ise yine arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve égretmenlerin égrencilerinin okuduklari
bir metne ait ana fikir ve konuyu belirleyebilme suregleri ile buna iligkin sinifta verilen egitime
ait deneyimlerini agiga cikaracak sorular sorulmaya calisilmistir. Her iki formda hazirlandiktan
sonra U¢ alan uzmanin gérugleri ainmig ve bu goérusler 1siginda dizenlenip son halini almigtir.
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2.4. Veri Toplama Siireci

Veri toplama slrecine baglamadan 6nce gereken etik kurul izni ahinmistir. Sonra arastirmanin
yapilacagi okulun muduriyle gorisiimis ve genel olarak ¢alismanin nasil ydritilecegi ifade
edilmistir. Daha sonra arastirmanin yapilacagi siniflar 6gretmenlerin gonullilik esasina goére
belirlenmistir. Siniflar belirlendikten sonra uygulama suirecine baslaniimistir. Her sinifa bir ders
saati sure verilmigtir. Arastirmaci uygulamanin yapilacagi her bir sinifta dgrencilere gereken
aciklamalari yapmis ardindan hikdye metni ve hikaye haritasini dagitmistir. Ogrencilerden
hikayeyi okuyup hikaye haritasini doldurmalari istenmistir. Bir kez okuduklarinda anlamazlarsa
bir ders slresince istedikleri kadar okuyabilecekleri dgrencilere belirtiimistir. Bu slre¢
tamamlandiktan sonra her siniftan rastgele secilen 2 kiz 2 erkek olmak Uzere toplam 28 ilkokul
4. sinif 6grencisinin her biriyle okul idaresinin belirledigi bir sinifta gérismeler yapilmistir.
Gorligmelerin her biri ortalama 10 dakika stirmusttr. Gérismeler kayit altina alinip daha sonra
transkript edilmistir. Ogrenci gériismelerinin ardindan ayni hafta arastirmaya katilan siniflarin
dgretmenleriyle yani toplam 7 ilkokul 4. Sinif 6gretmeniyle 6gretmenlerin derslerinin olmadigi
saatlerde okulun égretmenler odasinda gdriisme yapilmistir. Her bir 6gretmenle yaklasik 20
dakika goristlmus goérisme kayit altina alinmis ve daha sonra transkript edilmigtir.

2.5. Verilerin analizi

Aragtirma kapsaminda elde edilen nicel verilerin analizinde istatistik paket programi
kullaniimistir. Tarama arastirmasi olarak tasarlanan bu arastirmada égrencilerin hikayelerdeki
unsurlari belirleyip belirleyemedigine yonelik egilimlerini ortaya koymak icin frekans ve
yuzdelikler hesaplanmistir. Nitel veriler analiz edilirken ise igerik analizi yapiimistir. Nitel
verilerde icerik analizi, toplanan verilerin anlamli kategoriler altinda toparlanarak sistematik bir
sekilde incelenmesidir. Bu slrecte, veriler kodlanir, benzer temalar altinda toplanir ve daha
sonra bu temalar Uizerinden bir anlam c¢ikariimaya calisilir. Nitel verilerde igerik analizi, verilerin
sistematik bir sekilde incelenerek temalara ayrilmasini icerir. Bu slrecte, arastirmaci énce
verileri dikkatlice okuyarak énemli noktalan kodlar. Kodlama islemi tamamlandiktan sonra
benzer kodlar bir araya getirilir ve ana temalar olusturulur. Temalar belirlendikten sonra, her bir
tema altinda yer alan veriler yorumlanir ve elde edilen bulgulara dayal olarak genel sonugclar
cikarihr (Yildinm ve Simsek, 2018). Bu baglamda hem 6grenci hem 6gretmenlerden elde edilen
ses kayitlari 6nce transkript edilmistir. Ardindan bu transkriptler okunarak &grenci ve
ogretmenler igin ayri ayri tema ve kategoriler olusturulmustur. Arastirmanin gecerlik ve
glvenirligini saglamak amaciyla transkriptlerin bir baska arastirmaci tarafindan tekrar okunarak
tema ve kategorilerin olusturulmasi saglanmistr. iki arastirmaci tarafindan ortaya cikarilan tema
ve kategoriler karsilagtirilarak bu baslklarda uyum saglanmis ve nitel verilerin analizi
gerceklestirilmistir.

3. Bulgular
3.1. Nicel Bulgular

Arastirma kapsaminda ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin hikdyede yer alan karakter, yer ve zaman
unsurlarini belirlemelerine yénelik egilimlerini ortaya ¢gikarmak amaciyla hesaplanan frekans ve
yuzdelikler Tablo 1’de yer almaktadir.
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Tablo 1. 4. Sinif 6grencilerinin hikdyede yer alan karakter, yer ve zaman unsurlarini belirlemelerine
yonelik hesaplanan frekans ve ylzdelikler.

Unsur Cevap Erkek Kiz Toplam
Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Karakter Yanhs 18 16,5 16 13,2 34 14,8
Dogru 91 83,5 105 86,8 196 85,2
Yer Yanhis 70 64,2 85 70,2 155 67,4
Dogru 39 35,8 36 29,8 75 32,6
Zaman Yanhis 52 47,7 67 55,4 119 51,7
Dogru 57 52,3 54 44,6 111 48,3

Tablo 1’incelendiginde hem erkek hem de kiz 6égrencilerin cogunlugunun hikayede yer alan
karakteri dogru olarak belirledigi ancak hikayenin gectigi yeri belirleme bakimindan ise hem
erkek hem kiz égrencilerin gogunlugunun yanlig belirledigi sdylenebilir. Hikdyenin zamanina
yonelik frekanslar incelendiginde ise erkeklerin gogunlugunun dogru ancak kizlarinin
cogunlugunun yanlis belirledigi ifade edilebilir. Bu bulgular isiginda égrencilerin cinsiyet ayrimi
fark etmeksizin toplamda hikdyede gecen karakteri dogru belirlerken yer ve zamani dogru
belirleyemedigi sonucuna ulagilabilir.

Arastirma kapsaminda ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin hikédyede yer alan olay, konu ve ana fikir
unsurlarini belirlemelerine yénelik egilimlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla hesaplanan frekans ve
ylzdelikler Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. 4. Sinif 6grencilerinin hikdyede yer alan olay, konu ve ana fikir unsurlarini belirlemelerine
yonelik hesaplanan frekans ve ylizdelikler.

Unsur Cevap Erkek Kiz Toplam
Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Olay Yanhs 80 73,4 84 69,4 164 71,3
Dogru 29 26,6 37 30,6 66 28,7
Konu Yanhs 103 94,5 112 92,6 215 93,5
Dogru 6 5,5 9 7,4 15 6,5
Ana fikir Yanhs 87 79,8 98 81,0 185 80,4
Dogru 22 20,2 23 19,0 45 19,6

Tablo 2 incelendiginde hem erkek hem de kiz 6grencilerin bilylk bir cogunlugunun hikdyede
yer alan olay, konu ve ana fikir unsurlarini yanlig belirledigi séylenebilir. Bu bulgular 1g1ginda
dgrencilerin cinsiyet ayrimi fark etmeksizin toplamda hikdyede gegen olay, konu ve ana fikir
unsurlarini belirleyemedigi sonucuna ulasilabilir.

3.2. Nitel Bulgular
3.2.1. Ogrenci gériismelerinden elde edilen bulgular

Aragtirmaya katilan d6grencilerin hikdye edici bir metinde hikdyenin konusunu belirleyip
belirleyemedigine ve bunu yaparken zorlanip zorlanmadiklarina yonelik sorulara verdikleri
cevaplar incelenmistir. Elde edilen sonuclara gére 6grencilerden 25’i konuyu belirleyebildigini
3’0 konuyu belirleyemedigini ifade etmistir. Ogrencilerin 10’u konuyu belirlerken zorlandigini
18’i zorlanmadigini belirtmistir.

Ote yandan arastirma kapsaminda égrencilerin hikdyede gegen konuyu nasil bir yolla belirledigi
sorulmus ve bu soruya ydnelik verilen cevaplar dogrultusunda igerik analizi yapilarak sonuglar
Tablo 3'deki gibi elde edilmisgtir.
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Tablo 3. Hikdye konusunu belirlemeye ydnelik 6grenci gorusleri.

Tema Kategori Cocuk Sayisi
Anlama Metni dikkatlice okuma 15
ipucu Onemli olaylari ve anahtar kelimeleri belirleme 9
Ozetleme Hikayeyi 6zetleme, Gzerinde dusiinme 4

Tablo incelendiginde ¢ocuklarin okuduklari hikdyenin konusunu belirleme slirecinde (¢ tema
one ¢cikmaktadir: anlama, ipucu ve hikayeyi 6zetleme. Cogunlukla cocuklar, metni bir veya daha
fazla kez dikkatlice okuyarak, anlamlarini c¢ikarmaya caligip konuyu belirlediklerini ifade
etmiglerdir. Arastirmaya katilan 6égrencilerden biri bu durumu

"Metni okuyorum sonuna kadar anladigim kadariyla bana ne anlatmak istiyor
belirliyorum." (C21) seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerin hikayenin konusunu belirlerken kullandiklari diger bir yéntem ise metindeki
ipuclarini bulmaya c¢alismaktir. Bu durumu arastirmaya katilan bir 6grenci su sekilde ifade
etmigtir,

"Metin icinde en cok gecen kelime konu olur." (C15)

Okudugu hikayenin konusunu belirlemek icin hikayeyi 6zetlemeyi tercih eden 6grencilerden biri
bu durumu sdyle ifade etmisgtir,

"Kitabi birka¢ kez okuyorum &zet yapiyorum oradan belirliyorum." (C9)

Arastirmaya katilan 6grencilerin hikdye edici bir metinde hikdyenin ana fikrini belirleyip
belirleyemedigine ve bunu yaparken zorlanip zorlanmadiklarina yénelik sorulara verdikleri
cevaplar incelenmigtir. Elde edilen sonuclara gére 6grencilerden 23’t ana fikri belirleyebildigini
5'i ana fikri belirleyemedigini ifade etmistir. Ogrencilerin 9’'u ana fikri belirlerken zorlandigini
19'u zorlanmadigini belirtmistir. Ote yandan arastirma kapsaminda égrencilerin hikayede gegen
ana fikri nasil bir yolla belirledigi sorulmus ve bu soruya yonelik verilen cevaplar dogrultusunda
icerik analizi yapilarak sonuglar Tablo 4’teki gibi elde edilmigtir.

Tablo 4. Hikdye ana fikrini belirlemeye yénelik 6grenci gorisleri.

Tema Kategori Cocuk sayisi
Ders ¢cikarma Hikayeden ders ¢ikarma ve bu dersi ana fikir olarak gérme 13
Ogiit Metnin verdigi mesaj veya 6git olarak ana fikri belirleme 7
Anlama Ana fikri belirlemek igin metni dikkatlice okuma ve anlama 5
Belirleyemeyenler Ana fikri belirlemekte zorlanan veya belirleyemeyen gocuklar 3

Tablo incelendiginde cocuklarin hikdyenin ana fikrini belirleme slrecinde farkh ydntemler
kullandigini gostermektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin biytk bélimu ana fikri hikdyeden
cikardiklari ders olarak gérmektedir. Ogrencilerden biri bu durumu séyle ifade etmistir

"Ana fikir hikdyeden c¢ikardigimiz derstir." (C14)

Diger bir grup ¢ocuk ise ana fikri metnin verdigi 6gut olarak gdérduklerini belirtmektedir. Bu
durumu bir 6grenci su sekilde ifade etmistir,

"Ana fikir bize verilen mesaj." (C10)

Okuduklan hikayenin ana fikri belirlemek icin metni dikkatlice okuma ve anlamlandirma
yontemini kullanan égrencilerden biri bu durumu,

"Once okuyorum aklimda tutuyorum géziimde canlandiriyorum buluyorum.” (G4)
seklinde ifade etmistir.
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Hikayenin ana fikrini belirlemek igin gesitli ydntemler kullanan égdrencilerin yanisira okudugu
hikdyenin ana fikrini belirleyemedigini ifade eden &grencilerde olmustur. Ana fikri
belirleyemeyen dgrencilerden biri bu durumu,

“Zorlaniyorum, belirleyemiyorum” (C9) ifadesiyle aciklamistir.

Arastirma kapsaminda 6grencilerin sinifta hikéye edici bir metinde hikayenin ana fikrini ve
konusunu belirlemeyi nasil 6grendiklerine yénelik soruya verdikleri cevaplar dogrultusunda
icerik analizi yapiimis ve sonuclar Tablo 5’teki gibi elde edilmigtir.

Tablo 5. Hikdye ana fikrini belirlemeyi nasil 8grendiklerine yoénelik 8grenci gérisleri.

Tema Kategori Cocuk Sayisi
Rehberlik Ogretmen rehberligi, rnek ¢ézimii ve sinif ici ydnlendirme 15
Pratik yapma Tekrar ve uygulama yaparak 6grenme 7
Aile destegi Evde calisirken aile destegi 3
Hatirlamayanlar Nasil 6grendigini hatirlamayan veya zorlanan ¢ocuklar 3

Tablo incelendiginde 6grencilerin okuduklari hikayenin ana fikrini ve konusunu belirlemeyi
6grenme sureclerinin cogunlukla 6gretmen rehberligi ile gergeklestigi gortlmektedir bu
durumu 6grencilerden biri su sdzlerle ifade etmistir,

"Ogretmenimiz énce anlatti ama anlamadik sonra 6rnek ¢ézdiik ve anladik." (C6)

Ogretmenlerinin érnek ¢dziimleri, sinifta yaptigi tekrarlar ve sordugu sorular ile ana fikri ve
konuyu belirlemeyi 6grendiklerini belirten 6grencilerden birinin ifadesi su sekildedir,

"Once metni birkac kez okuyoruz sonra égretmen soruyor biz cevap veriyoruz." (C9)

Bazi dgrenciler ise evde galisma ve aile destegi ile bu beceriyi gelistirdiklerini belirtmislerdir.
Bu 6grencilerden birinin ifadesi su sekildedir,

"Sinifta 6gretmenimiz anlatti ama ben anlamadim sonra evde babam ¢ok israrla anlatti
bana bende anladim." (C26)

Ogrencilerin bir kismi da ana fikir ve konuyu belirlemenin sinifta nasil anlatildigini
hatirlamadiklarini ifade etmiglerdir.

3.2.2. Ogretmen Gériismelerinden Elde Edilen Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlere 6grencilerinin okuduklari bir hikayenin konusunu belirleyip
belirleyemedikleri sorulmus égretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplar dogrultusunda icerik
analizi yapiimis ve asagidaki tablo olusturulmustur;

Tablo 6. Hikdye konusunu belirlemeye ydnelik 6gretmen goérusleri.

Tema Kategoriler Ogretmen Sayisi
Okuma aliskanhigi Dizenli okuma yapan ve bu sayede basarili olanlar 3
Ogrenme eksiklerinin . .
giderilmesi Destekleyici calismalarla gelisme kaydedenler 2
Zayif okuma becerisi Konu belirleme ve anlama zorluklari 2

Tablo incelendiginde dgretmenlerin 6grencilerinin okuduklari bir hikdyenin konusunu belirleyip
belirleyemediklerine ydnelik cevaplarinin G¢ ana temada toplandigi gdrilmektedir.
Ogretmenlerin ¢ogunlugu derslerinde basarili olan diizenli kitap okuyan &grencilerinin
hikdyenin konusunu belirleyebildiklerini belirtmisler ve bu fikirde olan égretmenlerden biri su
sekilde ifade etmistir;

"Belirleyebiliyorlar bu sinifi bu yil aldim ama basarili olanlar dtizenli okuma yapanlar
belirleyebiliyor, iyiler." (O3)
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Ogretmenlerden bir kismi égrencilerinin sinifta yapilan calismalardan sonra hikayenin
konusunu belirleyebildiklerini su sekilde agiklamistir;

"Yani eskiden daha ¢ok sorun oluyordu buna ydnelik calismalar yaptik simdi daha rahat
bulabiliyorlar." (02)

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bir kismi da 6grencilerinin okuduklari hikdyenin konusunu
belirlerken zorlandiklarini belirtmigler ve bu durumu séyle ifade etmistir;

"Zorlaniyorlar ama bu konunun Uzerinde duruyorum g¢ocuklar okuduklarini pek
anlamiyorlar." (O7)

Arastirmaya katilan 6gretmenlere 6grencilerinin okuduklari bir hikdyenin konusunu nasil
belirledikleri sorulmus alinan gérislerden sonra igerik analizi yapilmig ve agagidaki tablo
olusturulmustur

Tablo 7. Hikdye konusunun nasil belirlendigine yonelik 6gretmen gdrisleri.

Tema Kategoriler %%:Et;;?
Tekrarli okuma Metni tekrar tekrar okuyarak olayl anlama 3
Tiimdengelim Hikayenin genel bitinligu Gzerinden belirleme 2
Okudugunu anlama stratejileri Takipli okuma, 5N1K sorulari, kitap 6zeti yazdirma 1
Dil becerileri ve kelime hazinesi Yazili ve s0zlU ifade becerisi yliksek olan 6grenciler 1

Tablo incelendiginde 6gretmenlerin 6grencilerinin okuduklar bir hikdyenin konusunu nasill
belirledikleri sorusuna verdikleri cevaplarin 4 ana temada toplandigi gérilmustir. Arastirmaya
katilan &gretmenlerin ¢ogunlugu 6grencilerinin okuduklari hikdyenin konusunu belirlerken
metni tekrar tekrar okuduklarini belirtmis ve bu durumu su sekilde ifade etmisgtir,

"Metni 2-3 kere okutuyorum, adirlikli olarak neden bahsedilmisse konu o oluyor.” (02)

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bir kismi 6grencilerinin okuduklari hikdyenin konusunu
hikdyenin blatinine odaklanarak bulduklarini belirtmis ve su s6zlerle agiklamigtir;

"Biitiine bakiyorlar genel olarak neden bahsedilmis onu anlamaya calisiyoriar.” (O5)

Ogretmenlerden bir kismi égrencilerinin 5N1K sorularini kullanarak, 6zet yazdirarak okuduklari
hikayenin konusunu belirlediklerini ifade etmis bu durumu séyle anlatmis;

"Birinci siniftan itibaren 5N1K sorularina 6nem verdim o sekilde buluyoriar” (O6)

Ogretmenlerden biri de yazili ve sézlii ifade becerileri iyi olan &grencilerin zaten okuduklar
hikdyenin konusunu belirleyebildiklerini belirtmig ve su sekilde agiklamigtir;

"Yazili ve sézlii ifadeleri iyi olanlar belirleyebiliyor.” (O1)

Arastirmaya katilan égretmenlere dJrencilerinin okuduklari bir hikdyenin ana fikrini belirleyip
belirleyemedikleri sorulmus alinan géruslerden sonra igerik analizi yapiimis ve agagidaki tablo
olusturulmustur.

Tablo 8. Hikaye ana fikri belirlemeye yonelik 6gretmen goérusleri.

Tema Kategoriler Og_;_rg_tmer_l
Goriigleri
Zorlananlar Ana fikri anlamadfa guclik cekenler, tam olarak 3
belirleyemeyenler
Kismen Genelde belirleyebilenler, bazen konudan daha iyi >
belirleyebilenler belirleyenler
Belirleyebilen Konuyu belirleyebilenlerin ana fikri de belirleyebilmesi, 2
Ogrenciler basariyla belirleyenler
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Arastirmaya katilan égretmenlerin 6égrencilerinin okuduklar bir hikayenin ana fikrini belirleyip
belirleyemediklerine yonelik cevaplari 3 ana temada toplanmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden ¢ogu &grencilerinin okuduklari bir hikdyenin ana fikrini
belirlerken zorlandiklarini belirtmisler ve 6gretmenlerden biri bu durumu su sekilde ifade
etmigtir,

"Cok zorlaniyorlar, ne olduklarini anlamiyoriar." (O1)

Ogretmenlerden bir kismi &drencilerinin  okuduklari bir hikdyenin ana fikrini kismen
belirleyebildigini ifade etmis ve bunu su sézlerle aciklamstir,

"Bazen belirleyebiliyorlar.” (O5)

Ogretmenlerin geriye kalan kismi ise 8grencilerinin okuduklari bir hikayenin ana fikrini bagariyla
belirleyebildiklerini su sekilde ifade etmislerdir,

"Ogrenciler belirleyebiliyoriar.” (O7)

Aragtirmaya katilan &3dretmenlere dgrencilerinin okuduklari bir hikayenin ana fikrini nasil
belirledikleri sorulmus alinan goérislerden sonra igerik analizi yapllmig ve asagidaki tablo
olusturulmustur.

Tablo 9. Hikaye ana fikrin nasil belirlendigine yonelik 6gretmen goérusleri.

Tema Kategoriler %g_;_rt_a_tmer_\
oriigleri
Zorlanan ve karistiranlar Ana fikri belirleyemeyen, konu-ana fikir ayrimini karistiranlar 2
Yardimla belirleyebilenler Ogretmenin ve@gl yOnergelerle, yazarin mesajina 5
odaklanarak belirleyenler
Belirli ciimlelere odaklananlar Ik ve son cuimleye, paragraf sonlarina odaklanarak 5
belirleyenler
Mesaja odaklananlar Hikayede verilen mesaj tizerinden belirleyenler 1

Aragtirmaya katilan &égretmenlerin 6grencilerinin okuduklari bir hikdyenin ana fikrini nasil
belirlediklerine ybnelik cevaplart 4 ana temada toplanmistir. Arastirmaya Kkatilan
ogretmenlerden 6grencilerinin okudugu metnin ana fikrini belirlemekte zorluk c¢ektigini ifade
eden dégretmenlerden biri durumu su sekilde ifade etmistir,

"Ogrencilerimiz ana fikri belirleyemiyorlar ki, bazen de ana fikir ve konuyu karigtiriyoriar."
(O1)

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 6grencilerinin okudugu bir hikdyenin ana fikrini kendi
yonlendirmesiyle belirleyebilen 6grenciler i¢in su ifadeyi kullanmistir,

"Ben genel olarak anlatirken ana fikir yazarin verdigi mesaj, bunu okudugumuzda ne ders
cikartmaliyiz, éncesinde bunu égrettim." (02)

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bir kismi 6grencilerinin okuduklari bir hikayenin ana fikrini
bazi cimlelere odaklanarak belirledigini ifade etmis ve bu durumu sdyle ifade etmistir,

"ilk ve son ciimlelere cok dikkat ediyorlar, genellikle ilk ve son ciimlede oluyor." (O4)

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bir kismi ise 6grencilerinin okuduklar bir hikayenin ana fikrini
hikdyenin mesajina odaklanarak belirledigini ifade etmis ve su sdzlerle agiklamiglardr,

"Verilen mesaja bakiyorlar." (O7)
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Arastirmaya katilan 6gretmenlere &grencilerinin okuduklar bir hikéyenin ana fikrini ve
konusunu belirlemeyi nasil 6grettiniz? Sorusu sorulmus ve 6gretmenlerin verdigi cevaplar igerik
analiziyle analiz edilerek asagidaki tablo olusturulmustur.

Tablo 10. Hikaye ana fikrini belirlemeyi nasil 6grettiklerine yonelik 6gretmen goérusleri.

Tema Kategoriler Og.'rtitmer_\
Gériigleri
Kaynak ve materyal Kullanimi Ders kitabi yerine kayne.z.k kltap, et!flvnllk!er, semalar, soru- 1
cevap yéntemiyle égretim
Mesaj ve ders cikarma yéntemi Yazarin verdigi me§a1| vurgulama, metinden ders ¢ikarma, 3
metin sonunda soru sorma
Slaytlar, 6rnekler, metinler, online kaynaklar Gzerinden
Uygulamalar yapma e 1
ogretim
Belirli yerlere odaklanma Paragraflarin son ciimlelerine, hikdyenin son 2

paragraflarina ve verilen mesaja odaklanma

Arastirmaya katilan &gretmenlerin 6grencilerine okuduklari bir hikayenin ana fikrini ve
konusunu &gretirken kullandiklari ydntemler 4 ana tema altinda toplanmistir. Ogretmenlerin
c¢ogu 6grencilerine okuduklari bir hikayenin ana fikrini ve konusunu belirlemeyi metinden mesaj
ve ders cikararak 6grettigini belirtmistir. Bu 6gretmenlerden biri durumu su sekilde ifade
etmigtir,

"Bu hikdyeden ne anladik, ne ders cikardik diyorum, ana fikri o sekilde buluyorlar. Konuyu
bulurken de bu hikdye neden bahsediyor diyorum o sekilde buluyorlar" (O3)

Aragtirmaya katilan égretmenlerin bir kismi égrencilerine okuduklari hikdyenin ana fikrini ve
konusunu belirlemeyi onlar metnin belli yerlerine ydnlendirerek ve oraya odaklanmalarini
saglayarak 6grettigini belirtmis ve 6gretmenlerden biri bu durumu su sekilde agiklamistir,

"Paragraf okurken son cilimlelere, hikdye okurken de son paragraflara dikkat edelim
diyorum." (O5)

Arastirmaya katilan bir 6gretmen okunan hikayenin ana fikrini ve konusunu belirlemeyi sinifta
ornek uygulamalar yaparak dgrettigini belirtmis ve bu durumu su sekilde acgiklamistir,

"Slaytla égrettim, cok érnek ¢6zdlik, online egitim sitelerinden érnekler gésterdim, sinifa
érnek metinler getirdim." (O4)

Ogretmenlerden bir digeri ise okunan hikayenin ana fikir ve konusunu sinifta gesitli kaynaklar
ve materyaller kullanarak 6grettigini belirtmis ve su sekilde agiklamstir,

"Ders kitabi kullanmiyoruz, kaynak kitap kullaniyoruz. Onlarda da ¢cokca etkinlik var,
sema seklinde, soru cevap seklinde onlari kullaniyorum." (O1)

Arastirmaya katilan 6gretmenlere o6grencilerinize verdiginiz ana fikir ve konu belirleme
odevlerine nasil donutler veriyorsunuz? Sorusu sorulmustur 6gretmenlerin verdikleri cevaplar
igerik analizi yapildiktan sonra asagidaki tablo olusturulmustur.

Tablo 11. Ana fikir ve konu belirleme édevlerine nasil dénit verdiklerine ydnelik 8gretmen gorusleri.

Tema Kategoriler Og.;'rt.a.tmer_l
Gorisleri
Bireysel Dé6niit ve Odevleri bireysel olarak kontrol etme, kirmizi kalemle 5
Diizeltme dizeltme
Sinav ve Test Hikdye okuma sinavi yapma, test uygulama, sinav ve
.. . 2
Yéntemiyle Kontrol deneme sinavlarinda kontrol
Gene-ll_;(:rl;trrol ve Sinifta genel kontrol, bireysel déniit vermede zorluk 2
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Evde ve Sinifta Evde verilen 6devlerin kontroll, aile destegi ile kontrol

Donit saglama !

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin dgrencilerinin ana fikir ve konu belirleme &devlerine
verdikleri déniitler 4 ana tema altinda toplanmistir. Ogretmenlerden bir kismi ana fikir ve konu
belirleme ddevlerini bireysel olarak kontrol ettigini sdylemis ve bunu su sekilde ifade etmistir,

"Soru kitapciklari oluyor, okuma anlama kitaplari var, kelime calismalari var. O &devleri
topluyorum, tek tek dtizeltme veriyorum, kirmizi kalemle (izerine yaziyorum." (O1)

Ogretmenlerden bir kismi ana fikir ve konu belirleme &devleri igin sinav ve testler yararlandigini
ve kontrolli bu sekilde yaptigini belirtmis ve 6gretmenlerden biri bu durumu su sekilde ifade
etmigtir,

"Bazen sinav yapiyorum, deneme sinaviarinda da cikiyor, yanlg cevaplarina dénlip birlikte
bakiyoruz." (O4)

Ogretmenlerden bir kismi ise sinifta genel kontrol yaptigini belirtmis ve 6gretmenlerden biri bu
durumu su sekilde ifade etmistir,

"Sinifta genel olarak ¢éziiyoruz, bireysel déniit vermeye vakit olmuyor.” (O5)

Ogretmenlerden biri ise ana fikir ve konu belirleme ile ilgili ddevlerin evde veliler tarafindan
kontrol edildigine deginmis ve bu durumu su sekilde ifade etmistir,

"Hikaye haritasi 6devi veriyorum, evde ailesi de kontrol ediyor, ben okulda da kontrol
ediyorum, yanlislk varsa diizeltiyorum." (O6)

4. Sonug ve Tartigsma

Bu arastirmanin amaci ilkokul égrencilerinin okuduklari hikayenin konu ve ana fikrini belirleyip
belirleyemediklerini tespit etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda ilkokul égrencilerinin okuduklari
hikayenin unsurlarini belirleyebilme becerileri, ilkokul égrencilerinin okuduklari hikayenin ana
fikir ve konusunu belirleme surecine iliskin gorusleri ve ilkokul 6gretmenlerinin égrencilerinin
okuduklari hikayenin ana fikir ve konusunu belirleme slireclerine iligkin gorisleri betimlenmeye
calisiimigtir.

Sonug olarak, nicel verilerden elde edilen bulgular incelendiginde 6grencilerin cinsiyet ayrimi
fark etmeksizin genel olarak hikayede gecen karakteri dogru belirlerken yer ve zamani dogru
belirleyemedigi sonucuna ulasilabilir. Ogrencilerin cinsiyet ayrimi fark etmeksizin genel olarak
hikayede gegen olay, konu ve ana fikir unsurlarini belirleyemedigi sonucuna ulasilabilir. Ogrenci
gbrismelerinden elde edilen bulgular incelendiginde ise arastirmaya katilan &grenciler
okuduklari bir hikayenin konusunu ¢ogunlukla belirleyebildiklerini ve bu gérevin kolay bir gorev
oldugunu ifade etmiglerdir. Benzer bicimde arastirmaya katilan &grenciler cogunlukla
okuduklari bir hikdyenin ana fikrini belirleyebildiklerini bu gérevin zor bir gérev olmadigini ve
belirtmislerdir. Ogretmen gériismelerinden elde edilen bulgular incelendiginde ise é3rencilerin
¢ogunlugunun hikdye konusunu belirleyebildigini ancak okudugunu anlamayan g¢ocuklarin
zorluk yasadigini ifade etmislerdir. Hikyenin ana fikrini belirleme bakimindan ise 6gretmenlerin
cogu o6grencilerin hikayenin ana fikrini belirlerken zorlandigini ifade etmistir. Ogrenci
gbruslerine gdre 6grenciler her ne kadar hikaye unsurlarini belirleyebildiklerini ifade etmis olsa
da 6gretmen gorisleri ve hikdye haritasindan elde edilen sonuglar incelendiginde égrencilerin
hikdye unsurlarini 6zellikle de ana fikri ve konuyu belirlemede zorluk yasadiklari sonucuna
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ulagilmigtir. Vretudaki (2022) calismasinda 6grencilerin hikdye unsurlarini aktarirken hikaye
unsurlarini belirlemede ve kavramada gulclik yasadiklarini ifade etmistir. Coskun (2005)
calismasinda ele aldigi kriterler bakimindan ilkokul 6égrencilerinin hikaye unsurlarini belirleme
basarilarinin yiksek olmadigini belirlemistir. Benzer bicimde Katranci ve Kusdemir (2016),
Cetinkaya vd. (2013) calismalarinda 6grencilerin okuduklari metnin ana fikrini belirlemekte
zorlandiklari; Uysal ve Pala (2022) ise ¢galismalarinda 6grencilerin ana fikir ve konuyu belirleme
becerilerinin dislik oldugunu belirtmislerdir. Yapilan arastirmalar incelendiginde ilkokul
ogrencileri cesitli nedenlerden dolayr hikdye unsurlarini belirlerken zorluk yasamaktadir
(Dimino, Gersten, Carnine ve Blake,1990). Oakhill, Cain ve Elbro (2015) tarafindan yapilan
calismada ilkokul &grencilerinin ¢ikarimsal becerileri iyi olmadigi icin hikaye unsurlarini
belirleyemedikleri vurgulanmistir. Beck (1985)’e gore ilkokul 6grencilerinin 6zellikle kod ¢ézme,
kelime hazinesi ve on bilgiler gibi cesitli faktérlerden dolaylr hikaye 6gelerini anlama ve
belirlemede genellikle zorluk yasadigini ifade etmistir. Benzer bicimde Ledy, Sujarwati ve
Syafryadin (2023) gére de yetersiz kelime hazinesi égrencilerin hikdye unsurlarini tam olarak
anlamalarini engellemektedir. Clinkl 6grenciler hikayelerde kullanilan dille degil de kelimelerle
baglanti kurmaktadir. Bingham, Rembold ve Yussen (1986)'de ilkokul égrencilerinin hikaye
unsurlarini belirlemede 6zellikle de ana fikri belirlemede yasadiklari zorluklarin karmasik yapilari
cozmedeki gelisimsel eksikliklerden kaynakli oldugunu belirtmistir. Bu gelisimsel eksikliklerin
st diizey disliinme becerilerini etkiledigi géz énlne alindiginda ilkokul égrencilerinin ézellikle
karmasik veya soyut anlatilarda Ust diizey anlama stratejilerine ihtiyac duydugundan dolayi
hikdye unsurlarini belirlemede zorluk yasayabilecegini ifade edebiliriz (Williams vd., 2002).

Ogrencilerden elde edilen gérisler incelendiginde égrencilerin konuyu gogunlukla metni tekrar
tekrar okuyarak ana fikri ise cogunlukla hikdyeden cikardiklan dersi bularak belirledigi tespit
edilmistir. Ogretmenlerden elde edilen gérisler incelendiginde ise &gretmenlerin konuyu
6grencilere hikayeyi anlayana kadar tekrarli okuma yaptirarak; ana fikri ise hikayedeki mesaj
buldurmaya calisarak ogrettikleri belirlenmistir. Nicel veriler ve 6gretmenlerden elde edilen
gorusler 6grencilerin hikaye unsurlarini belirlemede zorluk yasadigini ortaya koymustu. Ortaya
cikan bu durumun aslinda 6grencilerin hikdye unsurlarini belirlerken izledigi ydntemler ve
6gretmenlerin  hikdye unsurlarini égrencilere 6gretme yodntemiyle &rtismektedir. Clnki
6grenciler hikdye unsurlarini geleneksel yollarla belirlerken égretmenler de hikdye unsurlarini
belirlemeyi 6grencilerine geleneksel yollarla 6gretmistir. Halbuki, alan yazin incelendiginde
hikaye 6gelerini tanimlama streci, 6grencilerin yalnizca hatirlamaktan ziyade bilgileri analiz
etmelerini, degerlendirmelerini ve sentezlemelerini gerektirdigi igin Ust dizey disunme
becerilerini kullanmayi gerektirir. Ogrenciler karakter, mekan, konu ve ana fikir gibi hikaye
unsurlarini belirlerken cikarimlarda bulunur, baglantilar kurar ve hikaye icinde neden-sonug
iliskilerini g6z énlinde bulundurur. Bu durum analiz, sentez ve degerlendirme becerilerini iceren
Bloom Taksonomisi’nin Ust diizey biligsel becerilerini isaret etmektedir (Setyarini & Ling, 2019).
Ote yandan, hikaye yapisinin ¢éziimlenmesi égrencilerin ilgili ve ilgisiz unsurlari ayirt etmelerini
ve bu baglamda yorum yapmalarini gerektiginden &égrenciler akil ydritmeye ve elestirel
distinme gibi Ust diizey becerilere ihtiya¢ duyar (Cruz de Quiros ve Lara-Alecio, 2012, s. 42).
Ayrica meta bilis veya kisinin biligsel streclerinin farkindalig, bir hikéyeye nasil yaklasilacagini
ve analiz edileceg@ini anlamak igin gerekli olan 6z duzenleme becerilerinden yoksun olabilen
ilkokul 6grencilerinde genellikle yeterince gelismemistir. Bu eksiklik, hikaye unsurlarini stratejik
olarak tanimlama ve birbirine baglama yeteneklerini engelleyebilir (Schneider &
Pressley, 1997, s. 146).  Dolayisiyla hikdye unsurlarinin nasil belirlenecegdi 6grencilere
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Ogretilirken geleneksel yéntemlerin yaninda Ust dizey biligsel becerilere katki sunabilecek
yontemler de tercih edilmelidir.

Bu baglamda elde dilen sonuclara gére, 6gretmenler hikdye unsurlari 6gretiminde hikayeyi
gorsel olarak parcalara ayirarak soyut kavramlari somut hale getiren grafik dizenleyiciler
kullanabilir. Ogretmenler &grencilerine hikaye unsurlarini 6zellikle ana fikir ve konuyu
belirlemeyi acik talimatlarla 6gretebilir. Okuma becerilerini desteklemek amaciyla hikaye
unsurlarinin detayh bir bicimde incelendigi ve 6gretmenlerin égrencilere rol model oldugu
etkilesimli sesli okuma gibi stratejiler kullanilabilir. Daha sonra yapilacak arastirmalarda farkl
demografik yapilara sahip 6grencilerin hikdye unsurlarini belilemeye yoénelik becerileri
karsilastirilabilir. Farkli metin tdrlerinin bilesenlerini belirlemeye yonelik caligsmalar yapilabilir.
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Extend Abstract

Introduction

Reading comprehension is one of the basic skills for primary school students. Reading comprehension is drawing conclusions
from the text read. If reading does not result in comprehension, it is in vain. Although reading comprehension skill is considered
within the scope of Turkish lesson, success in this skill positively affects all other lessons. Primary school years are extremely
important for the development of reading comprehension skills. Teachers should use appropriate strategies to improve their
students' reading comprehension skills, pay due attention to this task, and give clear, understandable and concrete instructions to
students in this process. One of the critical components of reading comprehension for primary school students is the identification
of story elements. By breaking down a story into its basic parts, primary school students can better understand, remember and
analyze the text. By teaching students to recognize and analyze character(s), place, time, event, plot, and main idea, their ability to
understand, interpret, and make connections to the text can be improved. In order to understand a story, it is important to identify
the elements of the story correctly. A student who can correctly identify the elements of a story can make the necessary
connections and understand what the story wants to tell and the lesson it wants to teach. At primary school level, story elements
are generally as follows: Character, place and time, event, problem, subject and main idea.

Identifying story elements is not an achievement that a student can realize on his/her own; teacher guidance is very important in
achieving this skill. Identifying story elements is a basic skill that significantly improves primary school students' ability to determine
the main idea and plot of a story they read. A student who can determine the character, place and time, event, problem and solution
of the story can determine the subject and main idea more easily. When the literature is examined, it is stated that primary school
students often have difficulty in determining the main idea and plot of a story they read. The aim of this study is to reveal primary
school students' tendencies towards determining the story elements in narrative texts, especially the main idea and plot, and to
determine the way they follow while doing so.

Method

In this study, a mixed design was used in which qualitative and quantitative data were collected simultaneously. Since quantitative
and qualitative data were used simultaneously, the study was structured according to the enriched design from mixed research
models. In this study, the tendencies of primary school students towards determining the main idea, plot and other story elements
in stories and how the main idea and plot are determined by the students and how teachers teach the determination of these
elements are examined. In this context, it can be said that the research is suitable for quantitative survey and qualitative case study
in terms of determining the general tendency and examining this tendency in depth. Within the scope of the research, quantitative
data were obtained from the 4th grade students of a public school located in the city center of Mus in the 1st semester of the 2023-
2024 academic year. Those who wanted to participate voluntarily from the students in the classes were included in the study. The
number of students who voluntarily participated in the study was 230 in total, 109 of whom were male and 121 of whom were
female. Qualitative data were obtained from 28 students (14 male and 14 female) in the sample in which quantitative data were
collected and 7 teachers in the classes where these students studied. In the data collection process of the research, the story text
titled "Farmer and His Sons", the story map developed by the researcher, and semi-structured student and teacher interview forms
developed by the researcher were used as data collection tools. The statistical package program was used to analyze the
quantitative data obtained within the scope of the research. In this research, which was designed as a survey research, frequencies
and percentages were calculated to reveal the tendencies of the students to determine whether they could identify the elements
in the stories. Content analysis was used to analyze qualitative data.

Conclusion

As a result, when the findings obtained from the quantitative data are analyzed, it can be concluded that students, regardless of
gender, generally cannot correctly identify the character in the story, but cannot correctly identify the place and time. It can be
concluded that students, regardless of gender, generally cannot determine the event, subject and main idea elements in the story.
When the findings obtained from student interviews are analyzed, the students who participated in the study stated that they were
mostly able to determine the subject of a story they read and that this task was an easy task. Similarly, the students who participated
in the study stated that they were mostly able to determine the main idea of a story they read and that this task was not a difficult
task. When the findings obtained from the teacher interviews were analyzed, it was found that the majority of the students were
able to determine the plot of the story, but children who did not understand what they read had difficulties. In terms of determining
the main idea of the story, most of the teachers stated that students had difficulty in determining the main idea of the story.
According to the student opinions, although the students stated that they were able to determine the elements of the story, when
the results obtained from the teacher opinions and the story map were analyzed, it was concluded that the students had difficulty
in determining the story elements, especially the main idea and the topic.
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