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Oz

Bu arastirmada, Sinif Ogretmeni adaylarinin ilkokuma-yazma &gretimine
yonelik tutumlarini etkileyen unsurlarin belirlenmesi amaglanmistir. Nitel ve nicel
aragtirmayontemlerininbenimsendigiarastirma, karmayontemlerdenzenginlestirici
ve aciklayici desene gore yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii Simf Ogretmeni adaylari
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri ilkokuma-Yazma Ogretimine Iliskin Tutum
Olgegi ve alt1 agik uclu soru ile toplanmustir. Arastirmanin nicel verilerinin analizi
SPSS 22 paket programiyla yapilmistir. Nitel verilerin analizinde temalar ve bu
temalarin alt temalar1 olusturulmustur. Arastirma sonuglari, 6gretmen adaylarinin
[lkokuma-Yazma 6gretimi dersine yonelik tutumlarmin olumlu oldugunu ve tutum
puani ortalamalar arasinda ders basarisina gore anlaml diizeyde farklilik oldugunu
gostermektedir.

Abstract

In this study, it was aimed to determine factors affecting preservice primary
teachers’ attitudes toward factors related to reading and writing instruction. The
study adopting both qualitative and quantitative research methods were carried out
according to the enrichment and explanatory design, one of the mixed methods.
The study group was composed of the preservice primary teachers studying at the
Basic Education Department of the Faculty of Education at Uludag University.
In the study, the data were collected via the Attitude Scale for Primary Read-and-
Write and also six open-ended questions. In the analysis of the sub-factors of the
Attitude Scale total scores, was made via the SPSS 22 package program. In the
analysis of the qualitative data, each open-ended question were gathered under
themes and the sub-themes of these themes were formed. The results of the study
show that preservice teachers show positive attitudes towards primary-read-and-
write course and atttitude score averages are significantly different from course
achievement at a moderate level.
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Extended Abstract

In this study, it was aimed to determine the attitudes of elementary school teacher candidates towards first reading
and writing instruction and the factors affecting teaching proficiency.

The study in which qualitative and quantitative research methods are adopted is conducted according to enrichment
and explanatory pattern from mixed methods. The study group is composed of Class Teacher candidates who have taken
Primary School-Writing Instruction course and studying in Class Education branch from Basic Education Department
of Education Faculty of Uludag University. The data collection tools of the research are composed of Attitude Scale
Related to First Reading and Writing Instruction and five open-ended questions prepared by the researchers in order to
determine the elements affecting the teaching qualifications of the candidates. The analysis of the research data was car-
ried out in two stages. In the first stage, analysis of sub-factors and total scores of Attitude Scale Related to First Reading
and Writing Instruction constituting quantitative data of the study was performed with SPSS 22 package program. In
the analysis of qualitative data, research questions were generated, data were collected, and the answers given by the
candidates to each open-ended question in the data analysis were collected under the themes and the sub-themes of these
themes were established and direct citations were made from the answers of the candidate teachers by determining the
frequencies of the sub-themes.

Score averages for the attitudes of elementary school teacher candidates who participated in the study, attitudes
towards first reading and writing instruction were determined to be positive. However, the highest score average being
in “Necessity” dimension among the scores of the factors of attitude scale and the lowest score average being in the “In-
terest” dimension are considered to be reflected on the first reading and writing instruction process negatively. Curiosity
about the first reading and writing instruction, self-development desire, material preparation and efficiency development
efforts of a teacher with low interest on this subject will also decrease. However, in this process, the most decisive factor
in opening the child to literacy all the way through will be the competence, desire and effort of the classroom Teacher.

It was determined that, as the level of success of the primary-read-and-write instruction course of the preservice
teachers increases, the attitude score average also increases. According to the results of study, it was found that there is
a meaningful difference between the average of the attitudes of the preservice teacher and the achievement level. This
result shows that the course success levels are one of the determining factors of preservice teachers’ attitudes towards
primary-read-and-write instruction course.

It has been determined that the prospective teacher candidates want to be given the opportunity to practice outside
the classroom in order to increase their competency in First Reading And Writing Instruction. The reason of the request
of the candidates about having application opportunity is also confirmed with the request about the observation of how
much effective are the things learned and activities done in the class and how are they applied also by the candidates. The
fact that the teacher candidates participating in the research indicate the need for experience shows that the most decisive
factors in the increase of the teaching proficiencies of the candidates are observation and experience in the schools.

Teacher candidates stated that they are having difficulties due to students’ developmental differences in First Reading
and Writing Instruction which shows that they gain the qualification of Personal and Professional Values — “A2.2 They
are aware of that the students have different learning characteristics.” from the performance indicators of sub-competen-
cy of “A2- Believing that the students can learn and success” among the among the sub-qualifications of the Professional
Development competency field indicate gaining the competency. However, research results also point out that some of
the candidates do not gain the competencies of “A2.4 By analyzing factors that prevent learning, arrangements for the
students’ needs are made. (D4.1 - D4.5)“ (General Competencies of Teaching Profession, 2006, p.). This result shows
that the teacher candidates do not gain the competency of A2 “Diversifies teaching methods and techniques by taking
into account the students who differ in terms of their developmental characteristics.” (Classroom Teaching Special Field
Qualifications, 2008, p.3) located under the title of “1. Ability to apply concepts and principles related to development
and learning.” Of “Learning-Teaching Environment and Development subject field”, in other words it shows that the
teacher fulfills the program’s needs with the professional experiences gained during the applications in the teaching pro-
cess of the teacher candidates and has difficulties in diversifying the practices considering the students’ needs.

The results obtained from the study reveal that the teacher candidates’ level of interest is moderate, although their
attitudes toward First Reading and Writing Instruction are at a high level about the necessity of the class. It is seen at
the source of the interest of the candidates for the class is not high in the requirement level that they cannot put what
they learn in the class into practice simultaneously in primary schools. The common point of these results is that the
most important element that influences the attitudes and competences of the teacher candidates for a class is the teaching
experience. By providing the opportunity of observation and experience in primary schools to the candidates simultane-
ously with the Teaching Profession Knowledge Courses, both the interest and desire of the candidates will increase and
their competencies about the teaching skills will develop.
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1. Girig

Ogretmenlik meslegindeki basarinin kaynaginda bilgi, yeterlik ve tutum olmak iizere ii¢ temel bilesen bulunmakta-
dir. Ancak egitimcilerin cogu bilgiye asir1 6nem vererek iki temel bileseni gdzden kagirmakta ve bunun sonucu olarak
Ogretmen adaylar1 siif ortamlarina girdiklerinde kuramsal bilgiyle uygulamaya dayali bilgi arasinda baglanti kurama-
maktadir (Abu Sharbain ve Tan, 2012). Nitekim arastirma sonuglar1 da bu durumu dogrulamaktadir. Ornegin, Hobson ve
digerlerinin (2006) yaptig1 arastirmada, 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri 6gretmen yetistirme programlarindaki
kuramsal bilgi ile okul-temelli 6gretim deneyimleri arasindaki bagin eksik oldugu belirlenmistir. Darling-Hammond,
Newton ve Chung Wei (2010) ise birgok iilkede, 6gretmen yetistirme programlarinda 6gretmen adaylarina 6grenci-
nin 6grenmesindeki ilerlemeyi belirleme yollarinin kazandirilmasinda problem yasandigini ortaya koymustur. Bunlarin
yani1 sira gretmen egitimini yeniden yapilandirmak igin “Okulda Universite” modeli gelistirilmistir (Ozcan, 2012). Bu
modelle, bilimsel bilginin merkezi olan iiniversitenin, 6gretmenlik mesleginin uygulandig1 ger¢cek ortam olan okula ta-
sinmasi hedeflenmistir. Boylece, meslek egitiminde teori ve uygulama kopukluguna son verilmesinin, 6gretmen egitimi
ve mesleki gelisimin kalitesi ve 6grenci basarisinin yiikseltilmesinin miimkiin olabilecegi belirtilmektedir. Ayrica Ka-
radag ve Akkaya (2013), 6gretmen egitiminde 6gretmen adaylarina sunulan bilgilerin ¢cogunun uygulamali bir 6grenme
ortami saglanmadig i¢in yetersiz kaldigini ve 6gretmen egitimi programlarindan beklenen islevlerin tam olarak yerine
getirilemedigini dile getirmektedir. Bu sonuglar, 6gretmen adaylarinin yansitici diisiinen, stratejik kararlar verebilen, 68-
renme ve gelisim siireclerini anlayan, farkli 6gretim strateji ve yontemlerini uygulayabilen (Darling-Hammond, Newton
ve Chung Wei, 2010) 6gretmenler olarak yetismesinin gii¢ oldugunu gostermektedir.

Giliniimiizde 21.ylizy1lin siniflarinda, 6gretmen adaylarinin 6gretmeye hazir olarak yetistirilebilmeleri i¢in 6gretmen
yetistirme programlarinda neler yapilabilecegi tartisilmaktadir. Egitim sistemlerinde bu sorunun ¢éziimii i¢in arayis-
lar devam ederken, iilkeler arasinda bunun nasil basarilabilecegine dair bir goriis birligi ise heniiz bulunmamaktadir
(OECD, 2012:37; Ozcan, 2012). Okul 6ncesi dénemde temelleri sozellikle atilan okuryazarhgin (Sanders, 2010, s. 40)
formal yan1 okulda 6gretmenlerle siirdiiriilmektedir. Ulkemizde bu siire¢ sinif gretmenleri tarafindan sekillendirilmek-
tedir. Ogrencilerin okuma becerisini bes duyuyu igine alan yeni bir duyu olarak edinebilmelerinde (Manguel, 2007,
s. 19) siif 6gretmenin okumay1 dgretme siirecine yaklagimi belirleyici bir rol oynamaktadir. Bunun igin Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programinda da belirtildigi gibi “6grenmek icin okuma becerilerinin kazandirilmasi”na odak-
lanilmas1 gerekmektedir (Aydin, Erdag ve Tas, 2011). Ayni1 sekilde 6gretmen yazmay1 6gretirken, 6grencisinin kendini
anlatmanin yollarindan birinin de yazma oldugunu gérmesini saglayabilmelidir. Bunun i¢in 6ncelikle kendisi islevsel
okuryazar olan dgretmenlere gereksinim vardir. Bu, beraberinde 6gretmenlerin 6grencilerine yagam boyu dgrenmenin
kapilarini aralamalarini saglayacaktir. Bu baglamda sinif 6gretmenlerinin okuma-yazma 6gretimine dair tutumlari yani
bu duruma yonelik olumlu veya olumsuz davranis egilimi gostermesi (Turgut, 1983), 6grencilerinin de bu yasamsal
becerilere dair ilk izlenimlerini dogrudan sekillendirecektir. Tutum, ayn1 zamanda bilgi ve beceri gibi 6gretmen yeterlik-
lerini etkileyen unsurlardan biridir (MEB, 2008). Bu yeterliklerin kazanilmasi 6gretmenlik mesleginin etkili ve verimli
bir sekilde yerine getirilmesi igin gerekli goriillmektedir (MEB, 2008).

Ogretmen adaylarinin dgretim bilgisi derslerinde 6grendiklerini uygulamaya gegirecegi asamalardan biri de Ogret-
menlik Uygulamasi dersleridir. Bu ders siiresince adaylar, hem uygulama okulu 6gretmenlerinden hem de uygulamadan
sorumlu 0gretim elemanindan uygulama deneyimlerine yonelik dontit almaktadir. Bu siire¢ adayin eksik ve hatalarini
gorme ve bunlar1 giderme/diizeltme olanagi bulmasini saglamaktadir. Yukarida agiklanan nedenlerle yetistirilecek sinif
ogretmenlerinin mesleki yeterliklerinin gelistirilmesi ve iyilestirilmesine yonelik yapilacak arastirmalardan elde edile-
cek sonuglar, 6zellikle de teori ve uygulama arasindaki baglarin zayif oldugu ileri siiriilen 6gretmen yetistirme prog-
ramlarinda yapilacak diizenlemeler agisindan hayati 6nem tasimaktadir. Bu yoniiyle yetistirilecek 6gretmenlerin hem
okuma-yazma 6gretimine dair tutumlar1 hem de yeterlik algilar1 biiyiik 6nem tagimaktadir. Alanyazin incelendiginde
Arslan ve Aytag (2010), Gomleksiz (2013), Karadag ve Akkaya (2013), Kizilaslan Tunger, Kincal ve Sahin (2015) ile
Yildirim ve Demirtas (2008) tarafindan sinif 6gretmeni adaylarinin ilkokuma-yazma 6gretimine yonelik tutumlarinin
belirlenmesi amaciyla arastirmalar yapildigi goriilmektedir. Ancak adaylarin ilkokuma-yazma 6gretim yeterliklerini et-
kileyen unsurlar1 ortaya koyan herhangi bir arastirmanin ise olmadig belirlenmistir. Bu konudaki tutum ve yeterliklerin
belirleyicilerden biri de Sinif Ogretmenligi Lisans Programinda yer alan ilkokuma-Yazma Ogretimi dersidir. Bu dersle
ilgili gegmisten giiniimiize Yiiksek Ogretim Kurumu Baskanlig1 tarafindan hazirlanan Egitim Fakiiltesi Ogretmen Yetis-
tirme Lisans Programlar1 kapsaminda Sinif Ogretmenligi Lisans Programlari Ders Tanimlari baghgi altinda farkl: tarih-
lerde farkli igerikler hazirlanmistir. Bunlardan 1998 yilindaki programda (YOK, 1998, s. 21-22) yer alan ders taniminda
bu derste, “Okuma ve yazma kavramlari; okuma ve yazma siireci; okuma ve yazmanin amaglari; okuma ve yazmayi
kazandirma (6gretme) yontem (climle ¢oziimleme, harf yontemi, vb.) ve yaklagimlari; okuma ¢agindaki cocuklarin dili
ve Ozellikleri; sesler ve 6gretimi; arag-gere¢ ve materyallerin se¢imi ve kullanimi; kelime tanima; kelime ayirt etme;
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kelime haznesini gelistirme yollari”na yer verilirken; 2007 yilindaki lisans programinda (YOK, 2007, s. 37) yer alan
ders taniminda ise “Dinleme, konusma, gorsel okuma ve gorsel sunu; okuma-yazma 6grenme alanlari tanim ve siiregleri
ile 6grenme alanlar1 arasindaki iliski, Tiirkgenin 6zellikleri, bu 6zelliklerin ilkokuma ve yazma 6gretimine etkisi; ilko-
kuma ve yazma 6gretiminin amag ve ilkeleri, birinci sinif 6gretmeninin ve 6grencilerinin temel 6zellikleri; ilkokuma ve
yazma 6gretiminde verimsizlik-basarisizlik nedenleri, ilkokuma ve yazma 6gretiminde kullanilan arag-gerecler (6zellik
ve etkileri, bu araglarin se¢imi, olusturulmasi ve kullanimi); ilkokuma ve yazma 6gretiminde uygulanan yontemler (ta-
nimlari, dzellikleri, siniflandirilmasi, uygulamalari, yontemlerin istiinlik ve siirliliklari); ses temelli climle yontemi
(tanimu, ilkeleri, 6zellikleri, asamalari ve uygulamasi), ses temelli ciimle yonteminin asamalar1 dogrultusunda okuma
ve yazma dgretimi uygulamalari™na yer verilmistir. Alan egitimi derslerinden biri olan Ilkokuma ve Yazma Ogretimi
dersine (3 kredilik) yonelik arastirma yapan Karadag ve Akkaya (2013), dersin siif 6gretmeni adaylaria ilkokuma
ve yazma Ogretimine iligkin 6gretmenlik meslek bilgisini ve becerilerini kazandirmada siire ve uygulama agisindan ye-
tersiz olduguna inanildigini belirlemistir. Nitekim Y1ildirim ve Demirtas (2008) tarafindan gergeklestirilen arastirmada
ilkokuma-yazma 6gretimi dersini teorik olarak alan 6grencilerin, ne yapacaklarini bildikleri; ama nasil okuma-yazma
ogreteceklerini bilmedikleri, bu dersin mutlaka teori-uygulama biitiinliigii icerisinde olmasi gerektigini ifade ettikleri
belirlenmistir. Bunlara paralel olarak Yiiksel (2011) de Ogretmenlik Meslek Bilgisi (OMB) derslerinin islenisi ve ige-
rigine yonelik 1930’Iu yillardan bu yana pek c¢ok elestiri getirildigini, bunlar arasinda ise derslerin uygulamadan kopuk
ve soyut bicimde islendigi, yeni mezun dgretmenlerin bile bu derslere iliskin bir sey hatirlamadigini belirterek OMB
dersleri lizerinde mutlaka ¢aligmalar yapilmasi gerektigini belirtmektedir.

Arastirmanin Amaci

Ogretmenlerin niteliginin arttirilmasina yénelik olarak Diinya Bankasi raporunda (2011) 6gretmen egitimini iyiles-
tirme, hizmetici ve hizmetoncesi egitimi uyumlu hale getirme ve okula dayali 6gretmen egitimi stratejileri 6nerilmekte
ve egitim fakiiltelerinde uygulanan programlarin, 6zellikle 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinin yeniden ele alinmasi
gerektigi belirtilmektedir. 2005 yilinda Bologna siirecinde Ulusal Yeterlikler Cerg¢evesinin (UYC) belirlenmesi amaciyla
YOK tarafindan baslatilan ¢alisma kapsaminda ise dgretmen yetistirme ve egitim bilimleri temel alami lisans diizeyinde
belirlenen yeterlikler bilgi, beceri ve yetkinlikler bagliklar1 altinda toplanmistir (YOK, 2014°ten akt., Atik Kara ve Sag-
lam, 2014:30). Yeterliklere yonelik son ¢eyrek asirda yapilan diizenlemelere ragmen arastirmanin yiiriitiildiigii Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Béliimii Simif Egitimi Anabilim Dali Lisans Programi’nda 63 teorik ders
bulunmaktadir ve toplam kredi 145°tir. Buna karsin 6gretmen adaylarin dgretim uygulamalarini gozlemledigi ve 6g-
retim becerilerini uygulamaya gecirdigi derslerin sayis1 ise Okul Deneyimi ile Ogretmenlik Uygulamasi I ve II olmak
iizere sadece 13 kredilik ii¢ derstir. Stmf Ogretmeni adaylarinin okuma-yazma 6gretimine duyduklari ilgi, verdikleri
onem ve bu dersin gerekli olup olmadigma dair tutumlari, sinif ortaminda dogrudan 6gretim yaklagimlarina yansiya-
caktir. Bu nedenlerle adaylarin yaklagimlarinin belirlenerek siirece dair beklenti ve gereksinimleri konusunda yapilacak
diizenlemeler ile adaylarin tutumlar1 olumlu yonde degisebilecegi gibi yeterliklerinin gelismesi de saglanabilecektir. Bu
baglamda, kendi sinirliliklari iginde alanda bu konuya dikkat ¢gekmek amaciyla yapilan ve bir 6n ¢aligma niteliginde olan
mevcut aragtirmada, Sinif Ogretmeni adaylarmin Ilkokuma-Yazma Ogretimine yonelik tutumlarini etkileyen unsurlarin
belirlenmesi amaglanmastir.

2. Yontem

Bu arastirma, karma yontemlerden zenginlestirici ve agiklayici desene gore yliriitiilmiistiir. Birinci adimda 2013-
2014 egitim-6gretim yilinin bahar yarryilinda {iiincii sinifta 6grenim goéren Sinif Ogretmeni adaylarinin ilkokuma-yaz-
ma Ogretimine iliskin tutumlarinin belirlenmesi amaciyla nicel veriler ve es zamanl olarak adaylarin ilkokuma-yazma
ogretimine yonelik yeterliklerini etkileyen unsurlarin belirlenmesi amaciyla nitel verilerin ilk bdliimiinii olusturan iki
soruya ait verilerin toplanmasi nedeniyle arastirma zenginlestirici desene gore gergeklestirilmistir. ikinci adimda ise
birinci adimdaki verilerin anlamlandirilmas1 amaciyla 4.smifin bahar yariyilinda yani ilk verilerin toplanmasindan bir
yil sonra Ogretmenlik Uygulamasi 1 dersi boyunca Simif Ogretmeni adaylarmin ilkokuma-yazma 6gretim deneyimle-
rine yonelik verilerin toplanmasi nedeniyle arastirma agiklayici (Explanatory) desene gore yiiriitiilmiistiir (Creswell ve
arkadaglar1, 2003 ten akt., Biiyiikoztiirk, 2014).

Arastirma Grubu

Aragtirma Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii Sinif Egitimi Anabilim Dalinda 2013-2014
ve 2014-2015 egitim 6gretim yilinda 6grenim goren ve Ilkokuma-Yazma Ogretimi dersini alan dgretmen adaylarinin
goniilli katilmiyla yiirtitiilmiistiir. 2013-2014 egitim 0gretim y1linin sonuna kadar bu anabilim dalinda 6grenim goéren
ogretmen adaylari, [lkokuma-Yazma Ogretimi ve Okul Deneyimi derslerini farkli yartyillarda almaktaydi. Mevcut prog-
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ramda ise iki ders ayni yartyilda yer almaktadir. Sorulara 2013-2014 egitim-6gretim yilinda dersi alan 243 6gretmen
adayindan 174’1 goniillii olarak yanit vermistir. Katilan 6gretmen adaylarimin 133’ (%76.4) kadin, 27°si (%15.5) erkek
olup adaylardan 14’1 (%S8) ise cinsiyetini belirtmemistir. Ayrica 2013-2014 egitim-6gretim yilinda aragtirmaya katilan
174 6gretmen adayindan 85’1 de izleme sorularina goniillii olarak yanit vermistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirma verileri, bir 6l¢ek ve aragtirmaci tarafindan hazirlanan agik uglu sorular olmak tizere iki farkli veri toplama
aractyla toplanmistir. Bunlardan ilki Simif Ogretmeni adaylarinin ilkokuma-yazma dgretimine yonelik tutumlarinin be-
lirlenmesi amactyla Arslan ve Aytag (2010)’1n gelistirdigi [lkokuma-Yazma Ogretimine Iliskin Tutum Olgegidir. Olgek-
ten toplam 19-95 arasinda puan alinmaktadir. Faktorlere gore puan dagilim, “Isteklilik” boyutundan 12-60 puan; “lgi”
boyutundan 5-25 puan ve “Gereklilik” boyutundan ise 1-10 puan seklindedir. Arastirmacilar tarafindan birinci faktoriin
Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi .92, ikinci faktoriin .80 ve {igiincli faktoriin ise .82 olarak hesaplanmig; 6lgegin
Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi ise .92 olarak bulunmustur (Arslan ve Aytag, 2010). Bu dlgekle birlikte es zamanlt
olarak arastirmaci tarafindan yapilan alan taramasi sonucunda (Arslan, 2012; Aver & Sahin, 2016; Bayat, 2014; Duran,
2011; Duran ve Akyol, 2010; Dursunoglu, 2010; Iflazoglu Saban & Yigit, 2011; Sahin, 2012) hazirlanan sorulardan biri
uygulanmistir. Bu soru su sekildedir: “1. Size gore ilkokuma-Yazma Ogretimi dersine yonelik yeterliklerinizin artmasi
icin ders kapsaminda ve ders diginda neler yapilabilir?”. Bunlarin yani sira 2014-2015 bahar yariyilinda bir dnceki y1l
arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasi 1 dersinde 1.siniflarda ne kadar siire ve hangi uy-
gulamada ne sekilde yer aldiklarini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan 5 soru yoneltilmistir. Bunlar:
“1.0gretmenlik Uygulamasi 1 dersinde kag¢ hafta 1.smmiflarda yer aldiniz?”, “2.0gretmenlik Uygulamasi 1 dersinde
ilkokuma-yazma gretiminde sorumluluk aldimz m1?”, “3.0gretmenlik Uygulamasi 1 dersinde ilkokuma-yazma &greti-
minde kag defa sorumluluk aldimiz?”, “4.0gretmenlik Uygulamasi 1 dersinde ilkokuma-yazma dgretiminde sorumluluk
aldiginizda yontemin hangi asamalarini uygulamaya gegirdiniz?”, “5.0gretmenlik Uygulamasinda ilkokuma-yazma 63-
retiminde sorumluluk aldiginizda yontemin agsamalarini uygulamaya gecirirken ne tiir giicliiklerle karsilagtiniz?”.

Gegerlik

Bu aragtirmada gegerligi artirmak i¢in su énlemler alinmistir: a) Arastirmaci tarafindan ilgili alan yazin incelemesi-
nin (Arslan, 2012; Atik Kara & Saglam, 2014; Avci& Sahin, 2016; Bayat, 2014; Duran, 2011; Duran & Akyol, 2010;
Dursunoglu, 2010; Gomleksiz, 2013; iflazoglu Saban & Yigit, 2011; Karadag & Akkaya, 2013; Kizilaslan Tunger,
Kincal, & Sahin, 2015; Perkins, 2013; Sahin, 2012; Yildirim & Demirtas, 2008) yan1 sira Ilkokuma-Yazma Ogretimi
dersini yiiriiten bir alan uzmani, arastirmacinin Ogretmenlik Uygulamasi dersi kapsaminda gittigi iki ilkokulda gorev
yapan Smif Ogretmenlerinin goriisleri, 6gretmen adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasini aldiklar1 dsnemde arastirmaci-
ya gozlem ve deneyimlerine dayali olarak iletilenler ve arastirmacinin kendisinin sorumlu oldugu 6gretmenlik uygula-
masi gruplarinda yer alan 6gretmen adaylariyla yiriittigl teorik ders ve adaylarin ders anlatimlarina dair gdzlemlerine
dayanarak agik uglu sorular hazirlanmigtir. b) Hazirlanan sorular, goriisiilen uzman ve sinif 6gretmenleriyle paylasilarak
teyit edilmistir.

Bu aragtirmada, veri toplama araclarimin hazirlanmasindan, uygulama ve analiz asamasina kadar arastirma siireci ay-
rintilariyla agiklanarak gecerlik ve giivenirlik artirilmaya galigilmigtir. Nitekim Yildirim ve Simsek (2005, ss. 256-257),
veri toplama siirecinin ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin sonuglara nasil ulasildigini agiklamasinin nitel
bir aragtirmada gecerligin 6nemli dlgiitlerinden birisi oldugunu belirtmistir.

Veri Toplama Siireci

Veriler, 6gretmen adaylarinin tutumlarini belirlemeye yonelik maddelere dair se¢imleri ve yeterlik konusundaki dii-
siince ve dnerilerini tiim agiklig1 ve ayrintilartyla ifade etmeleri igin adaylara ilkokuma-Yazma Ogretimi dersini tamam-
ladiktan sonra ve arastirmacinin disinda diger 6gretim elemanlar1 aracilifiyla ulagilarak toplanmistir. Adaylardan isim
belirtmeleri istenmemistir. Her veri grubu 4 haftada ve arastirmaya goniillii olarak katilmak isteyen adaylarin katilimryla
toplanmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin analizi iki asamada gergeklestirilmistir. Birinci agamada arastirmanin nicel verilerini olusturan
[lkokuma-Yazma Ogretimine Iliskin Tutum Olgegi alt faktorleri ve toplam puanlarinin analizi SPSS 22 programinda
cozlimlenerek degerlendirilmistir. Normal dagilima uygunluk testi sonucunda (Kolmogorov-Smirnov Z=.200 (p>.05)),
toplam puanlarimin normal dagilima uygun oldugu belirlenmistir. U¢ boyuttan olusan dlgegin Cronbach alfa i¢ tutarlilik
katsayist .91 olarak hesaplanirken; birinci faktoriin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi .90, ikinci faktoriin .70 ve {igiin-
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cii faktoriin ise .66 olarak hesaplanmuistir.

Ikinci asamada nitel verilerin analizi yapilmistir. Nicel verilerin sayisal olmayan metne dayali verilerle ayrintili bir
sekilde ¢oziimlenmesi (Bazeley ve Jackson, 2015, s. 2) ve ilkokuma-yazma 6gretimine yonelik tutumlari ve bu tutumlari
etkileyen unsurlarin 6gretim siirecine yansimalariin biitiinciil bir yaklagimla (Miles, Huberman ve Saldana, 2014’ten
aktaran Kabake¢1 Yurdakul, 2016, s. 2) ele alinmast amactyla nitel verilerin toplanmasina gereksinim duyulmustur. Bu
caligmada Simf Ogretmeni adaylarinm ilkokuma-yazma 6gretimine yénelik tutumlari ve bu tutumlari etkileyen unsur-
larin 6gretim siirecine yansimalari, adaylarin verdigi yanitlarin ¢dziimlemesine dayali oldugu icin nitel veri analizi
yaklagimlar1 siniflandirmasinda yer alan tematik analiz yapilmistir (Liamputtong, 2009°dan akt., Kabake¢1 Yurdakul,
2016, s. 4).

Nitel verilerin analize hazirlanmasinda ilk olarak adaylarin yanitlarinin tamami metin halinde verilere doniistiirtil-
miigtiir. Arastirmacinin verileri yakindan tanimasi ve veriye hakim olmasi agisindan ¢ok énemli oldugu i¢in (Kabake1
Yurdakul, 2016, s. 11) verilerin dokiimii birebir arastirmaci tarafindan yapilmistir. Ardindan bir doktora 6grencisi
tarafindan dokiimlerin dogrulugunun kontrolii yapilmistir. Bu sekilde verileri analize hazirlanma asamasinda verileri
diizenleme, verilerin dokiimiinii gerceklestirme ve dokiimiin dogrulugu kontrol edildikten (Kabakg¢1 Yurdakul, 2016, s.
12) sonra verilerin oncii analizi olarak adlandirilan verilerin genel anlamini arastirma asamasina gecilmistir. Verilerin
genel anlami olusturulmus, fikirlere iliskin kisa notlar alinmis, verilerin diizenlenmesine iliskin (Creswell, 2012°den
aktaran Kabakg1 Yurdakul, 2016, s. 12) Siif Ogretmeni adaylarmin 4.smiftaki Ogretmenlik Uygulamasi derslerindeki
deneyimlerine dayali izleme sorularinin hazirlanmasina gereksinim duyulmustur. Nitel verilerin analiz ve yorumlanma-
s1, gerekli baglantilarin kurulmasi i¢in arastirmacinin verisini yakindan tanimasi zorunlu goriilmektedir (Kabake1 Yur-
dakul, 2016, s. 12). Bu amagla arastirmaci tarafindan dokiimii yapilan arastirma verileri, bir biitiin halinde tekrar tekrar
okunarak verilen yanitlar, arastirma sorularii yanitlama potansiyeli bakimindan incelenmis ve semalar olusturulmustur.
Verilerin kodlanmasi ve temalara ulasilmasi agsamasinda, 6ncelikle okunan verilerdeki temalar1 olusturmak i¢in metinler
anlamli pargalara ayrilarak etiketlenmistir. Bunun i¢in verilerdeki her bir metin par¢asinin anlamini tam olarak yansitan
kelime veya ifade belirlenmistir. Boylelikle bir veri kaynagindaki bir bolimii tanimlamak i¢in etiketleme yapilmistir
(Creswell, 2012’den aktaran Kabake1 Yurdakul, 2016, s. 13). Bu yOniiyle bu arastirma verileri, kodlama yaklasimlarin-
dan temel kodlama yontemlerinden tanimlayici kodlama yontemine gore etiketlenmistir (Miles, Huberman ve Saldana,
2014’ten aktaran Kabakg¢1 Yurdakul, 2016, s. 13-14). Tiim dokiimlerdeki kodlama islemi tamamlandiktan sonra bir kod
listesi olusturulmustur. Bu listedeki benzer kodlar gruplandirilmis, kodlarda binisiklik olmadig belirlenmis ve anlaml
bir biitiin olugturan kodlar bir araya getirilerek bu kodlar daha genel ifadeler tanimlanip adlandirilarak temalar (katego-
riler) olusturulmustur. Son asamada adaylarin agik u¢lu her bir soru i¢in verdigi yanitlar, temalar altinda toplanmustir.
Ardindan bu temalarin alt temalar1 olusturularak frekanslar1 belirlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylariin yanitlarindan alt
temalara yonelik dogrudan alintilar yapilmaistir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde arastirma verilerinin analizinden elde edilen arastirma bulgular1 yer almaktadir.

Tablo 1. ilkokuma-Yazma Ogretimi dersine yonelik Tutum Olcegi puan ortalamalarinin dagihmi

F1 isteklilik F2 llgi F3 Gereklilik Toplam

N Ort. SS Ort. SS Ort. SS Ort. SS

174 46.38 5,04 13,772 2,77 9,68 67 69,78 7,50
Kiz (133) 46,40 4,99 13,65 2,63 975 57 6980 7,23
Erkek (27) 46,74 4,55 13,81 3,29 944 4,55 70,00 7,52

Belirtmeyen (14) 45,43 6,54 14,21 3,17 9,50 1,02 69,14 10,20

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin Ilkokuma-Yazma Ogretimi dersine yonelik tutum 8lgeginin faktorlerine ait
puan ortalamalarmin dagilimi incelendiginde, en yiiksek puan ortalamasinin 3.faktdre yani dlcegin gereklilik boyutuna
ait oldugu en diistik puan ortalamasinin ise 2. faktdre yani 6l¢egin ilgi boyutuna ait oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar,
aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin Ilkokuma-Yazma 6gretimi dersinin kesinlikle gerekli oldugunu diisiindiikleri-
ni ancak adaylarin derse yonelik ilgilerinin ise orta derecede oldugunu gostermektedir. Ayrica erkek d6gretmen adaylari-
nin isteklilik ve ilgi puan ortalamalarinin kadin 6gretmen adaylarimin puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu belir-
lenmistir. Gereklilik boyutu puan ortalamalarinda ise kadin 6gretmen adaylarinin puan ortalamalarinin erkek 6gretmen
adaylarin puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Tablo 2. Ilkokuma-Yazma Ogretimi dersine yonelik Tutum Olgegi puan ortalamalarinin Ders Basarisina gore

dagilim
Basan Diizeyi 1.Faktor 2.Faktor 3.Faktor Toplam
Ort. SS. Ort. SS. Ort. SS. Ort. SS.
AA 21 4890 511 15119 286 990 .30 74.00 7.79
BA 28 4821 472 1411 256  9.79 57 0 72,11 6.73
BB 26 48.50 3.86 14.85 243 9385 37 7319 5.66
CB 37 4456 4.85 1273 282 9.81 46 67.11 7.2
CcC 21 4552 323 1271 239 948 .68  67.71 4.86
DC 11 4472 438 1264 186 936 1.03 06673 535
DD 4 4125 446 12775 299 9.75 50 6375 7.50
FF-FD 12 4450 582 1333 287 9.17 1.19 67.00 8.83

Tablo 2 incelendiginde, dgretmen adaylarinin Ilkokuma-Yazma Ogretimi dersindeki basari diizeyleri arttikca genellikle
tutum diizeylerinin de yiikseldigi goriilmektedir. Buna kargin en diisiik bagar1 diizeyindeki adaylarin tutum puan ortalama-
lariin bir tist basamaktaki basar1 diizeyindeki adaylarin puan ortalamalarindan daha yiiksek olmasi dikkat cekmektedir.

Tablo 3. Tutum puani ortalamalarinin basar1 diizeyine gére Anova sonugclari

Varyansin Kaynag1 Kareler Toplam1  Serbestlik Derecesi  Ortalamalarin Karesi F Anlamlilik
Gruplar arasi 1522.27 7 217.46

Toplam Puan  Grup ici 6849.50 152 45.063 .826 .000
Toplam 8371.77 159
Gruplar arast 658.50 7 94.07

1.Faktor Grup ici 3173.27 152 20.87 .506 .000
Toplam 3831.77 159
Gruplar arast 158.25 7 22.60

2.Faktor Grup i¢i 1036.84 152 6.82 314 .003
Toplam 1195.10 159
Gruplar arast 7.81 7 1.11

3.Faktor Grup ici 57.78 152 .380 937 .007
Toplam 65.60 159

Ogretmen adaylarmin tutum puani ortalamalarmin basari diizeyine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi-
nin belirlenmesi amaciyla, dagilimin normal olmasi nedeniyle tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Analiz
sonucunda dgretmen adaylarinin tutum puani ortalamalarinin basar diizeyine gore anlamli bir farklilik gosterdigi belir-
lenmistir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testi sonucunda 6lgegin toplam
puan ve alt faktdrleri boyutunda su gruplar lehine anlamli farklilik oldugu bulunmustur.

Toplam puan ortalamalar1 bakimindan CB diizeyi ile BB (-6.08420%) ve AA diizeyi (-6.89189%) arasinda BB ve AA
diizeylerinin lehine anlamh fark oldugu (*p < .05; .012; .006); 1.Faktor puan ortalamalari bakimmdan CB diizeyi ile
BB (-3.93243%*), BA (3.64672*) ve AA diizeyi (-4.33719%) arasinda BB, BA ve AA diizeylerinin lehine anlamli fark
oldugu (*p <.05;.021;.036; .015); 2.Faktdr puan ortalamalar1 bakimindan CB diizeyi ile BB (-2,11642%*) ve AA diizeyi
(-2.46075%*) arasinda BB ve AA diizeylerinin lehine anlamli fark oldugu (*p < .05; .038; .016); 3.Faktor puan ortala-
malar1 bakimindan FF - FD diizeyi ile CB (-.64414%*), BB (-.67949%) ve AA diizeyi (-.73810%) arasinda CB, BB ve AA
diizeylerinin lehine anlamli fark oldugu (*p <.05;.041;.039; .025) belirlenmistir.

Tablo 4. Ogretmen adaylarimin 1.simfta bulunma ve sorumluluk alma siirelerinin dagilimi

Ogretmenlik Uygulamasinda 1.sinifta yer alman hafta sayisi

Cinsiyet Tiim déonem 6 hafta 5 hafta 4 hafta 3 hafta 2 hafta
Kadn 65 13 4 2 17 13 6
Erkek 16 - - - 7 4 5
Belirtmeyen 4 2 - | - - |

Sorumluluk alma durumu [lkokuma-yazma 6gretiminde sorumluluk alman hafta sayisi

Evet Hayir Tim donem 10-11 hafta  3-4 hafta 2 hafta 1 hafta
Kadmn 54 12 4 7 10 18 14
Erkek 11 4 - - 2 1 8
Belirtmeyen 4 - 2 - 1 2 -
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Tablo 4 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin tamaminin 1.smiflarda yer aldig1 goriilmektedir. Adaylarin 2 haftadan
tiim doneme kadar uzayan bir zaman diliminde 1.siniflarda yer almasi, uygulama okullarindaki isleyis agisindan okuldan
okula ve gruplardan sorumlu 6gretim elemanlarinin yaklagimlarina gore stirenin farklilik gosterdigini ortaya koymakta-
dir. Diger taraftan 6gretmen adaylarindan 16’sinn 1.siniflarda hi¢ sorumluluk almamasi, bu adaylarin ilkokuma-yazma
ogretimine dair herhangi bir uygulama deneyimi olmadan uygulama siirecini tamamlamas1 anlamina gelmektedir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin flkokuma-Yazma Ogretimi dersine yonelik yeterliklerinin artmasi icin ders kap-
saminda ve ders disinda yapilmasini istediklerinin dagilim

Ilkokuma-Yazma Ogretimi dersine yonelik yeterliklerin artmasi icin ders kapsaminda ve ders disinda yapilmasi istenilenler

Ogrenilen etkinliklerin ders disinda birebir dgrencilere uygulanmasi 108
Ilkokgma—Ya%ma Ogretimi dersiyle Okul Deneyimi dersinin ayn1 dénemde verilmesi, bdylelikle 6grenilenleri uygulama 89
olanaginin saglanmasi

Ogrenilenlerin, derste yapilan etkinliklerin ne kadar etkili oldugunun ve nasil uygulandiginin gézlemlenmesi 76
Bu dersin 1.smiflarin okuma-yazmay1 6grenmesiyle paralel uygulamali olarak iglenmesi 62
Derste 6grenilenlerinin kalici olabilmesi i¢in hazirlanan materyallerin okullarda uygulanmasi 57
Ders saatinin arttirilmasi 52
Sadece bu ders i¢in ayr bir gekilde staj olmasi 51

Okula gidip okuma-yazma 6gretiminin izlenmesi 39

Sinif meveudunun azaltilmasi 34
Okullardaki okuma-yazma 6gretimi uygulamalarini yansitan videolar izlenmesi 27

Dersteki etkinlik sayisinin arttirilmast 26
Ilkokul ders kitaplarinin tiim 6gretmen adaylarinda olmasi 14

IIkokuma-Yazma Ogretimi dersine yonelik yeterliklerin artmasi icin ders kapsaminda ve ders disinda yapilmas iste-
nilenlere iliskin 6gretmen adaylari, en siklikla ders disinda uygulama olanaginin olmasini belirtmistir. Bunu ikinci sirada
en siklikla Okul Deneyimi dersi ile Ilkokuma-Yazma Ogretimi dersinin ayn1 yariyilda olmasi izlerken iigiincii sirada ise
Ogrenilen ve derste yapilan etkinliklerin etkisi ve uygulamasinin gézlemlenmesi yer almaktadir. Bu bulgularda, 6gret-
men adaylarinin derste 6grendiklerini uygulamaya gecirme gereksinimlerine vurgu yapildig1 gériilmektedir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasi dersinde ilkokuma-yazma égretiminde uygulamaya
gecirdikleri asamalar

Uygulamaya gegirilen asamalar f
Okuma-yazmaya hazirlik 2
Sesi hissettirme, tanima ve ayirt etme 37
Harfi yazma 25
Harflerden hece olusturma 19
Hecelerden s6zciik olusturma 21
Sozciiklerden ciimle olusturma 13
Ciimlelerden metin olusturma 2
Tiim asamalarin uygulamaya gegirilmesi 4

Tablo incelendiginde, 6gretmen adaylarinin en siklikla sesi hissettirme, tanima ve ayirt etme asamasini uygulamaya
gecirdigi belirlenmistir. Bunu ikinci sirada harf yaziminin 6gretimi, ti¢lincii sirada ise hecelerden sozciik olusturma asa-
masinin uygulamaya gegirilmesi izlemektedir. Ancak bu bulgular arasinda en dikkat ¢ekici olanlardan biri, adaylardan
sadece 4’linlin yontemin tiim agamalarin1 uygulamaya gecirmis olmasi ve bir digeri de cimlelerden metin olusturma
asamasinin sadece 2 6gretmen aday1 tarafindan uygulamaya gegirilmis olmasidir.

Tablo 7. Ogretmen Adaylarinin 6gretmenlik uygulamas: siirecinde ilkokuma-yazma d6gretiminde karsilastiklar:
giicliiklerin dagilimi

Karsilasilan gii¢liikler

Sesi hissettirme, tanima ve ayirt etme asamasinda yasanan zorluklar

Sesi ayirt etme ¢aligsmalarinda, 6grencilerin sesin gectigi ve gegmedigi 6rnekleri ayirt etmelerinde zorlanmasi
Seslerin ¢ikarttirilmasinda zorlanilmasi

Seslerin hissettirilmesinde zorlanilmasi

Soyut olan seslerin gocuklarin zihinlerinde somutlastiriimasinda giicliik ¢ekilmesi

Sesi hissettirmede zorluk yasanmamasi

W A 3 N 0|
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Karsilasilan gii¢liikler

Sesi hissettirme, tanima ve ayirt etme asamasinda yasanan zorluklar

Sesi hissettirme agamasinda her ¢ocugun sesi ayni hizda hissedememesi (seviye farkliliklar: nedeniyle)
Sesi tanima agamasinda 6zellikle “I,m,n” seslerini s6zciik iginde tanimakta zorlanilmasi

Harfi yazma, hece, sozciik, ciimle ve metin olusturma agamasinda yasanan zorluklar

Harfleri yazdirmakta zorlanilmast

Seslerin birlestirilerek hecelerin olusturulmasinda zorlanilmast

Hecelerden kelime olusturmada zorlanmasi

Hece ve kelimeleri okutmakta zorlanilmasi

Heceleri birlestirmekte zorlanmalari

Sozciik olustururken 6grencilerin yanlis heceleri bir araya getirmeleri

Karisik halde verilen sozciiklerden climle olusturma etkinliginde giicliiklerle karsilasilmasi
Ogrencilerin gelisim diizeylerinden kaynaklanan zorluklar

Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢eyi bilmemesi nedeniyle gii¢liikler yasanmast

Kiigiik kas gelisimi yetersiz olan 6grencilerle ¢calismanin zorlugu

Cocuklardaki seviye farkliliklarinin azaltilmasinda giigliik ¢ekilmesi

Kimi 6grencilerin yonergeleri anlamalarinda gii¢liik yaganmasi

Ogrencilerin bazilarmin yaslarinin ¢ok kiiciik olmas1 nedeniyle ¢cabuk sikilmasi

Dersin alindig1 yariyil ile uygulamaya gidilen yariyilin farkli olmasindan kaynaklanan zorluklar

[lkokuma-Yazma Ogretimi dersi iigiincii sinifta alinmasina ragmen uygulamanin dérdiincii sinifta olmasi nedeniyle zorlanil-
mast

B = DN B O DN B = W\ O |— W

Ogretmen adaylarmin ilkokuma-yazma dgretiminde karsilastiklari giigliikler arasinda ilk sirada sesin gectigi ve geg-
medigi omekleri ayirt edebilmeleri i¢in dgrencilere yardim etmekte zorlanilmasi yer almaktadir. Bu zorlugu, okula
erken baglayan ¢ocuklara kimi seslerin ¢ikarttirilmasinda zorlanma izlemektedir. Bu durumu bir 6gretmen aday1 su
sekilde ifade etmistir: “Okula erken baslayan ¢ocuklara “g” harfiile “b” harfinin seslerini ¢ikarttirmakta zorlandim.”
(OA.8). Bu zorlugu 6gretmen adaylarinin dgrencilere sesi hissettirmekte zorlanmalari izlemektedir. Bu zorluga yonelik
ogretmen adaylarmdan bazilarinm ifadeleri su sekildedir: “Ogrencilerin daha énceki bilgilerinden kaynaklanan sorun
yasadim. Ornegin; “b” sesini “be” olarak seslendirmeleri ve bunu diizeltmede zorluk yasadim” (OA.75). ““I” sesini
hissettirirken cocuklarin bu sese “le” demelerini degistirmekte” (OA.74). “Oncelikle sesi hissettirme basamaginda bazi
sesleri ¢cocuklar anlamakta giicliik cektiler. Ornegin “1” harfinin sesinin hissettirilmesinde giicliik ¢ektim.” (OA.28).
Soyut olan seslerin ¢ocuklarin zihinlerinde somutlastirilmasinda giigliik ¢ekilmesine yonelik 6gretmen adaylarindan biri
bu durumu sdyle agiklamustir: “Ornegin, “1” harfinin sesinin hissettirilmesinde gii¢lik ¢ektim. Ders esnasinda ogren-
cilerin hepsini ayni anda ve ayni oranda derse katmada giicliik yasadim. Sesi hissettirme asamasinda bazi 6grencilerin

anlayamamas: asamasinda zorlandim.” (OA.12).

Ogretmen adaylar, harfleri yazdirmakta zorlandiklarini belirtmistir. Bu konuda adaylardan biri (OA.57), “Ornegin,
b ve p harflerini karistirmalart nedeniyle “p” harfinin yazimini 6gretirken giicliiklerle karsilagtim.” seklinde ifade
ederken dgretmen adaylarindan birkaci da (OA.29,37,46) “6grenciler satir ¢izgilerini tasiriyor” seklinde ifade etmistir.
Adaylar genel olarak dgrencilerin hece ve sozciik olusturma siirecine katilimlarinda zorlandiklarini belirtmistir. Ogret-
men adaylari, dersin alindig1 yartyil ile uygulamaya gidilen yariyilin farkli olmasi nedeniyle de zorluk yasadiklarini

belirtmistir.

Ogretmen adaylarinin ilkokuma-yazma 6gretiminde yasadiklar1 zorluklar arasinda dgrencilerin gelisim diizeylerin-
den kaynaklanan zorluklar da bulunmaktadir. Bu baglik altinda en sik Suriyeli 6grencilerin Tiirkgeyi bilmemesi ne-
deniyle yasanan giicliikler yer almaktadir. Bunu kiiciik kas gelisimi yetersiz olan &grencilerle calismanin zorlugu ve
cocuklardaki seviye farkliliklarinin azaltilmasinda giigliik ¢cekilmesi izlemektedir. Seviye farkliliklar: konusunda bir 6g-
retmen aday1 (OA54) “Ornegin, bazi 6grenciler ilerde giderken bazilar ¢ok geride kaldi. Her 6grencinin farkli sekilde
ve zamanda 6grenmesi.” seklinde diigiincesini ifade etmistir.

4. Tartisma

Arastirmaya katilan Sinif Ogretmeni adaylarinin Ilkokuma-Yazma 6gretimine iliskin tutum puani ortalamalari, aday-
larin ilkokuma-yazma 6gretimine yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu gostermektedir. Gomleksiz (2013) ve Kizilas-
lan Tunger, Kincal ve Sahin (2015) de 6gretmen adaylariyla yaptiklar1 ¢alismalarda adaylarin ilkokuma-yazma 6gre-
timine yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu; Kilig ve Acat (2007), 6gretmen adaylarinin Ilkokuma-Yazma Ogretimi
dersini en gerekli ve ise vurukluk diizeyi en yiiksek ders oldugunu diistindiiklerini belirlemistir. Ancak tutum dlgeginin

Kastamonu Egitim Dergisi Cilt: 26 Sayi: 2



518

faktorlerine yonelik puanlar arasinda en yiiksek puan ortalamasinin “Gereklilik” boyutunda olmasi ve en diisiik puan
ortalamasinin ise “Ilgi” boyutunda olmasinin ilkokuma-yazma gretim siirecine olumsuz yansityacag diisiiniilmektedir.
Bu konuya ilgisi diisiik olan 6gretmenin ilkokuma-yazma 6gretimine yonelik meraki, kendini gelistirme istegi, materyal
hazirlama ve etkinlik gelistirme ¢abasi da azalacaktir. Oysa bu siiregte gocuga okuryazarligin kapilarinin sonuna kadar
acilmasinda en belirleyici faktér Sinif Ogretmeninin yetkinligi, istegi ve ¢abasi olacaktir. Ogretmen adaylarinin ilko-
kuma-yazma dgretimine yonelik ilgi diizeylerinin diisiik oldugunu belirleyen Gémleksiz (2013) de, ilkokuma-Yazma
Ogretimi dersinin dgretmen adaylarinin ilgi duymalarini saglayacak bicimde yiiriitiilmesi, bunun i¢in dersin uygulama
boyutuna agirlik verilmesi, dersi ilgi ¢ekici hale getirecek etkinliklere yer verilmesi ve 0gretmen adaylarinin siliregte
daha fazla sorumluluk almasi gerektigini belirtmistir. Bununla birlikte dersi yiiriiten arastirmaci tarafindan 6gretmen
adaylar1 ders kapsaminda ders dis1 kaynaklarla bulusturularak okuryazarligin insan yasami i¢in dnemine, okuma-yazma
ogretimine farkli agilardan bakilmasina yonelik alternatif 6grenme olanaklari sunulmasina, mevcut ilkokuma-yazma
Ogretim yonteminin asamalarimin uygulamaya gecirilmesine yonelik materyaller gelistirilmesine, ders igerigiyle bag-
lantil1 egitsel filmler izletilerek bunlar derste tartisilmasina ragmen 6gretmen adaylarinin derse istekli olduklari ancak
derse olan ilgilerinin tam olarak artiritlamadigi goriilmektedir. Bunun nedenlerinden biri olarak arastirmanin yiiriitiildii-
gii gruplarmn Ilkokuma-Yazma Ogretimi dersini aldiklari yariyilda ilkokul 1.siniflarin okuma-yazma 6grenme siirecini
dogrudan gézlemleme ve derste dgrendiklerini okullarda birebir uygulamaya gecirme olanagini bulamamalar1 gosteri-
lebilir. Arastirmacinin yiiriittiigli dersler boyunca adaylar, derste 6grenilenleri uygulamaya gecgiremedikleri igin ¢ok kisa
siirede unutulacagina dair endise duyduklarini belirtmistir.

Ogretmen adaylarinin Ilkokuma-Yazma Ogretimi dersindeki basari diizeyleri arttik¢a genellikle tutum puani orta-
lamalarmin da yiikseldigi belirlenmistir. Aragtirma verilerinin analizi sonucunda, 6gretmen adaylarinin tutum puant
ortalamalar1 arasinda basar1 diizeyine gdre anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir. Bu sonug, 6gretmen adaylariin
[lkokuma-Yazma Ogretimi dersine yonelik tutumlarinda ders basari diizeylerinin belirleyici faktorlerden biri oldugunu
gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin ilkokul birinci sinifta bulunduklari ve sorumluluk aldiklari siireye yonelik arastirma bulgulari,
aragtirmaya katilan 6gretmen adaylari arasinda birinci siniflardaki gézlem ve deneyim siiresi bakimindan ¢ok farklilik
oldugunu gostermektedir. Bu durum oncelikle 6gretmen adaylarmin Ogretmenlik Uygulamas: dersleri i¢in uygulama
okullarina gittiginde hangi sinif diizeyinde ne kadar siire gézlem ve/ya uygulama yapilacagi konusunda net olarak bir
aciklamama bulunmamasindan kaynaklanmaktadir. Gézlem ve deneyim siiresindeki farkliliklar dogal olarak adaylarin
ogretim yeterliklerine yansiyacaktir. Ogretmenlik Uygulamasi dersleri boyunca 6gretmen adaylarmin hangi simif diize-
yinde ne kadar siire yer almasinin uygun olacagi net bir sekilde ifade edilebilir. Bunun yani sira adaylarin tiim siiflarda
gbzlem ve deneyimlerinin olmasi ve bunun siirekliliginin saglanabilmesi i¢in de Okul Deneyimi dersinin de Ogretmen-
lik Uygulamas dersi gibi iki yariyila ¢ikarilarak bir y1l boyunca adaylarin bu dersten sorumlu Ogretim Elemani ve Sinif
Ogretmeniyle isbirligiyle 1-4.siniflarin tamaminda gdzlem yapmanin yan sira yer alacagi siiftaki dersler icin etkinlik
hazirlayarak ve materyal gelistirerek d6gretim siirecinde adaylarin daha etkin bir rol iistlenmesi saglanabilir. Ayrica yine
adaylarm Ogretmenlik Uygulamasi I ve II derslerinin hafta sayis1 olarak tiim sinif diizeylerinde siirekliligin de saglana-
bilecegi sekilde yiiriitiilmesi i¢in Ogretmenlik Uygulamasi I dersinde adaylarin dénemin ilk yarisinda bir sinifta ikinci
yarisinda da baska bir siifta olmak {izere sadece iki smifta (Ornegin 1 ve 3.smiflarda), Ogretmenlik Uygulamas II der-
sinde de diger iki sinifta olacak sekilde bir diizenleme yapilabilir. Boylelikle adaylar her sinif diizeyinde en az 6-7 hafta
yer alabilecegi i¢in, 6gretmen yeterlik gostergelerinden Konu alani ve Alan Egitimine iligkin Yeterliklerden alan egitimi
bilgisi yeterligi konusunda “Ogretecegi bilgiyi dgrencilerin zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimlerini goz dniine alarak
diizenleyebilir” yeterligini; Ogretme-Ogrenme siirecine iliskin yeterliklerden planlama yeterligi konusunda “Ogrenci
gereksinimlerini ve konu alanmi goz dniine alarak uygun plani yapabilir. Onceki ve sonraki konularla uygun baglantilar
kurabilir.” yeterligini; 6gretim siireci yeterligi konusunda ise “Hedeflere ve 6grenci gereksinimlerine iyi uyarlanmisg
cesitli 6gretim yontemleri gelistirebilir.” yeterligini de kazanmis olur. Ancak boylelikle Ogretmenlik Uygulamasi dersi
kapsaminda su iki amag gerceklestirilebilir: 1. Ogretmen Adaylarmin Milli Egitim Bakanligma Baglh Egitim Ogretim
Kurumlarinda Yapacaklar1 Ogretmenlik Uygulamasina Iliskin Yonergesinde belirtildigi gibi (Tebligler Dergisi Ekim
1998/2493), 6gretmen adaylarina, 6gretmeni olacagi alanda ve 6gretim diizeyinde, bizzat siif i¢inde dgretmenlik be-
cerisi kazandiran ve belirli bir dersi ya da dersleri planl bir sekilde 6gretmesini saglayan; uygulama etkinliklerinin
tartistlip degerlendirildigi bir ders olmasi; 2. Ogretmenlik Uygulamasi dersi tamamlandiginda “Ogretmenlik deneyimi
kazanmalar1 i¢in gonderildikleri uygulama okulunun degisik siniflarinda 6gretmenlik uygulamasi yaparak 6gretmen-
lik mesleginin gerektirdigi yeterlikleri gelistirebilme” niteliklerinin kazanilmis olmasi (YOK, 1998, s. 37). Aksi halde
Ogretmenlik Uygulamasi dersleri, Tasdere’nin (2014) yaptig1 arastirmaya katilan Siif Ogretmeni adaylarmin belirttigi
sekilde “6gretmenlik uygulamasi dersinde az uygulama yapilan, 6gretim strateji-yontem-teknik, degerlendirme ve sinif
yonetimi becerileri bakimindan adaylarin kendilerini ve uygulama dgretmenlerini yetersiz gordiikleri” dersler olarak
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kalacak ve bu durum yetistirilen 6gretmen adaylarinin mesleki yeterliklerinin gelisimini engelleyecektir.

Aragtirmaya katilan gretmen adaylarinin Ilkokuma-Yazma Ogretimi dersine yonelik yeterliklerin artmast igin ders
disinda uygulama olanagi verilmesini istedigi belirlenmistir. Perkins (2013, s. 301-302)’in 6gretmen adaylarinin okuma
ve okumanin 6gretimine yonelik algilarini belirlemek amaciyla yaptig1 arastirmada da benzer sonuglara ulasilmistir. Bu
aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin tamaminin, egitimlerinin ilk ii¢ ayinin sonunda, birgok kuramsal bilgi edin-
dikleri fakat bunlar1 uygulamaya gecirme gereksinimi duyduklari, bilgi olarak kendilerini yeterli gérmelerine karsin
uygulamaya gecirmek konusunda endigelendikleri; kimi adaylarin kendilerini nasil gretecegi konusunda yeterli gor-
medikleri; kimilerinin ise 6gretim konusunda ne yapacagini ve nasil yapabilecegini tam olarak bilemedigi belirlenmistir.
Mevcut arastirmaya katilan adaylarin uygulama olanagi verilmesine yonelik istegin nedeni, yine adaylar tarafindan
“ogrenilenlerin, derste yapilan etkinliklerin ne kadar etkili oldugunun ve nasil uygulandiginin gézlemlenmesine” yone-
lik istekle de dogrulanmaktadir. Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin deneyim gereksinimini belirtmesi, adaylarin
ogretim yeterliklerinin artmasinda en belirleyici unsurlarin okullarda gézlem ve deneyim oldugunu gostermektedir.
Nitekim bu durum, yine 6gretmen adaylarinin derste 6grenilenlerin kalici olabilmesi i¢in hazirlanan materyallerin okul-
larda uygulanmasini belirtmeleriyle de dogrulanmaktadir. Bu bulgularda, 6gretmen adaylarinin derste 6grendiklerini
uygulamaya gegirme gereksinimlerine vurgu yapilmaktadir. Arastirmaya katilan dgretmen adaylarinin Ilkokuma-Yazma
Ogretimi dersine yonelik yeterliklerinin artmast igin en gok, derste 6grendikleri ve gelistirdikleri materyalleri okullarda
uygulamaya gecirmek istedikleri belirlenmistir. Bu sonug, adaylarin derse olan ilgilerinin 6l¢egin diger boyutlarina gore
daha diisiik diizeyde olmasinin adaylarin 6grendiklerinin sadece fakiiltedeki derslerle sinirli olmasiyla da baglantil
olabilecegini gostermektedir. Arastirmanin bu bulgusu ayn1 zamanda adaylarin ilkokuma-yazma 6gretimine dair tutum
puan ortalamalarini da agiklar niteliktedir. Ayrica adaylarin yeterliklerinin artirilmasina yonelik agiklamalartyla tutum-
larinda ortaya koyduklari da birbirini desteklemektedir. Bir baska ifadeyle adaylarmn ilkokuma-Yazma Ogretimi dersini
gerekli gorlip sevmelerine karsin ilgi diizeylerinin diisiik olmasinin gecerli nedenleri oldugu goriilmektedir. Bununla
birlikte Karadag ve Akkaya’nin (2013) yiiriittiikleri arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarmin, Ilkokuma-Yazma
Ogretimi dersindeki mikro dgretim uygulamalarinin “uygulamali bir bigimde bilgi ve beceriler edinmek” ve “kuramsal
bilgiler yaninda uygulamali bir 6gretme siirecinin gergeklestirilmesi”’ne yonelik beklentilerini karsiladigini belirtmesi,
adaylarin mevcut arastirmaya katilan adaylarin belirttiklerinin tersine, derste yapilan uygulamalari yeterli gordiiklerini
ortaya koymaktadir. Buna karsin Georgia State Universitesi’nde 6gretmenlik uygulamasi derslerinin egitim fakiiltesine
giristen itibaren, teorik bilginin fakiiltede 6gretilmesi ile siniflarda uygulamayla uyumlu halde programlanmasi (Bulu-
nuz ve Bulunuz, 2015) ise mevcut arastirmaya katilan 6gretmen adaylariin gézlem ve deneyime ydnelik isteklerinin
Oonemini gostermektedir. Ayni iiniversitede 6gretmen adayi, fakiilte birinci siifta ilkokuma ve yazma iizerine dersler
aldiginda, uygulama okulunda da birinci sinifa yerlestirilmekte ve boylelikle bir donem boyunca 6grendigi kuramsal bil-
gileri uygulama sans1 bulmakta, iglenen bir ders tekrar gozden gecirilerek ders tlizerinde diisiiniilmekte, ders nitel olarak
analiz edilerek yansitmaci 6gretim hayata gegirilmekte; bu yapilirken islenen dersin performansi ile ilgili olarak aday,
kritik sorular 15181nda degerlendirilmektedir. Benzer sekilde 6gretmen adaylarmin fakiiltede aldiklari Ilkokuma-Yazma
Ogretimi dersinin yan1 sira yansitmaci dgretim yaklasimima dayali bir deneyim siireciyle, adaylarin hem derse olan il-
gileri artabilir hem de hazirladiklar etkinlikler ve gelistirdikleri materyaller {izerinde diisiinerek onlar1 gelistirmelerine
yonelik olanak ve ortamlar sunulabilir.

Arastirma sonuglari, 6gretmen adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasi dersinde Ilkokuma-Yazma Ogretim ydnteminin
uygulamaya ge¢irilmesinde en fazla sese yonelik ¢alismalarda yer aldiklarini gostermektedir. 174 6gretmen adayindan
sadece dordiiniin yontemin tiim agamalarini uygulamaya gecirmesi dikkat ¢ekici ve ayni zamanda tizerinde diisliniilmesi
gereken bir sonugtur. Bdyle bir sonug, adaylarin 6gretim yeterliklerinin gelisimini olumsuz yonde etkileyecektir. Bu du-
rum, Ogretmenlik Uygulamasi derslerinin yiiriitiilmesine dair isleyis konusunda diizenlemelere gereksinim duyuldugu-
nu gostermektedir. Bir 6nceki arastirma bulgusunda Ogretmenlik Uygulamasi derslerinde gidilen uygulama okullarinda
Ogretmen adayinin bir ddnemde en fazla iki sinif diizeyinde siireklilik saglanacak sekilde yerlestirilmesinin 6nemi bu
sonucla da dogrulanmis olmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylar1 ilkokuma-yazma 6gretiminde sese yonelik ¢calismalarda zorlandiklarini belirt-
mistir. Bunun hem adaylardan hem de birinci sinif 6grencilerinden kaynaklanan nedenleri olabilir: Adaylara ait nedenler
arasinda ders hazirliklar1 yapilirken alternatif etkinlikler hazirlanmamasi nedeniyle, 6grencilerin anlayamadig1 yerde
adaylarm alternatif uygulamalar yapamamast diisiiniilebilir. Ogrencilerden kaynaklanan nedenler arasinda ise ilk sirada
somut islemler agamasma girdigi varsayilan birinci simif 6grencilerinin biligsel diizeyleri nedeniyle onlar i¢in soyut
olan sesleri somutlastirmada zorlanmalar1 gosterilebilir. Sesin hissettirilmesi, taninmasi ve ayirt edilmesine yonelik bu
zorluklarin asilmasinin kaynaginda ilk sirada uygun ¢ocuk sarkilarinin oldugu, adaylar tarafindan bilinmesine ve ilko-
kuma-Yazma Ogretimi dersinde bu konuda gok sayida érnekle bulusmalarina karsin, adaylarin uygulamada sorunlar
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yasamalari, derste 6grendiklerini uygulamaya gecirmek konusunda da zorlandiklarini gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin ilkokuma-yazma 6gretiminde dgrencilerin gelisimsel farkliliklar1 nedeniyle zorluklar yasadik-
larin1 belirtmesi, Kisisel ve Mesleki Degerler - Mesleki Gelisim yeterlik alanmin alt yeterliklerinden “A2 - Ogrencilerin
Ogrenebilecegine ve Bagaracagina Inanma™ alt yeterliginin performans gostergelerinden “A2.2 Ogrencilerinin farkli
ogrenme Ozelliklerine sahip olduklarinin farkindadir.” Yeterligini kazandigini gostermektedir. Ancak arastirma bulgulari
ayn1 zamanda adaylarm bazilarinin ise “A2.4 Ogrenmeyi engelleyen etmenleri analiz ederek 6grencilerin ihtiyaglarina
yonelik diizenlemeler yapar. (D4.1 - D4.5)” yeterligini kazanmadigin1 gdstermektedir (Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri, 2006, s. 28). Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin ayrica “Ogrenme-Ogretme Ortami ve Gelisim konu alaninin
“1.Gelisim ve 6grenmeyle ilgili kavram ve ilkeleri uygulayabilme.” basligi altinda yer alan A2 “Gelisim 6zellikleri ba-
kimindan farklilik gsteren dgrencileri dikkate alarak 6gretim yontem ve tekniklerini gesitlendirir.” (Stmif Ogretmenligi
Ozel Alan Yeterlikleri, 2008, s. 3) yeterligini kazanamadigim bir baska ifadeyle 6gretmen adayinin 6gretim siirecindeki
uygulamalarinda edindigi mesleki deneyimlerle programin geregini yerine getirmekte, 6grencilerin ihtiyaglarini dikkate
alarak uygulamalarini ¢esitlendirmekte zorlandigin1 gostermektedir. Bunlarin yani sira adaylarin 6grendiklerini ayni
yariyll uygulamaya geciremeyerek bir sonraki yil uygulamaya gegirmeleri gerektiginde zorlanmalar1 6nceki arastirma
bulgularinda belirtilen Okul Deneyimi dersinin ti¢lincii sinifin giiz ve bahar yariyilinda olacak sekilde diizenlenmesi-
ne dair gereksinimi dogrulamaktadir. Nitekim, arastirma sonuglarina dayanarak anabilim dali baskanligina arastirmaci
tarafindan dilekge ile bagvuru yapilmis ve Okul Deneyimi dersinin bahar yariyilindan giiz yariyilina alinmasi talep
edilmistir. Bu degisiklik istegi Anabilim dali baskanlig: tarafindan uygun goriilmiis ve 2014-2015 egitim-6gretim yili-
nin giiz yartyilindan itibaren Simif Ogretmenligi Lisans programinda Okul deneyimi dersi giiz yartyilina alinmistir. Bu
degisiklige uygun olarak da ilk kez 2016-2017 egitim 6gretim y1linin giiz yariyilinda 3.sinif 6grencileri Okul Deneyimi
dersini Tlkokuma-Yazma Ogretimi dersi ile ayn1 yaryilda almislardir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar, Siif 6gretmeni adaylarinin ilkokuma-yazma &gretimine yonelik tutumlarinin
dersin gerekliligi konusunda {ist diizeyde olmasina karsin ilgi diizeylerinin orta derecede oldugunu ortaya koymaktadir.
Adaylarm derse yonelik ilgilerinin gereklilik diizeyinde yiiksek olmamasinin kaynaginda, derste 6grendiklerini eszamanli
olarak ilkokullarda uygulamaya gecirememelerinin oldugu goriilmektedir. Ozetle, bu sonuglar 6gretmen adaylarmin bir
derse dair tutumlarini etkileyen temel unsurlardan birinin 6gretim deneyimi oldugunu gostermektedir. Ogretmenlik Mes-
lek Bilgisi dersleri ile es zamanli olarak adaylara ilkokullarda gézlem ve deneyim olanagnin sunulmasiyla adaylarin hem
Ogretim derslerine olan ilgi ve isteklerinin hem de 6gretim becerileri konusundaki yetkinliklerinin artmasi saglanabilir.
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