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Oz: Bu arastirmada, Ekonomik s Birligi ve Kalkinma @rgﬁtﬁ (OECD), tarafindan yiiriitiilen, Program for International Student Assessment (PISA) smav
sonuglar1 baglaminda kargilastirmali olarak Tiirkiye'nin smav performansin irdelenmektedir. Bu amagla hem OECD iilkeleri hem de sinava katilan tiim
tilkeler i¢inde Tiirkiye'nin genel smav performansi odaga alinmistir. PISA sinavlari, formal egitim iginde 15 yas diizeyindeki 6grencilerin, matematik, fen
bilimleri ve okuma becerilerinin yani sira, okuldan memnuniyet, kendini okulda ve sinifta giivende hissetme, akran zorbaligi, dislanma egitim ortamlarinda
firsat ve olanak esitligi gibi basliklar altinda da veriler sunmaktadir. Ayrica sinav sonuglari, sosyoekonomik degiskenler ve okul tiirlerine gore incelendiginde
akademik performans agisindan firsat ve olanak esitligini diisiindiiriicii dlciide etkiledigi goriilmektedir. Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri
olan temel nitel aragtirma teknigi kullanilmigtir. Farkli yillarda yapilan PISA sinav raporlar1 ve Tiirkiye'ye ait PISA smav raporlari aragtirmanin temel veri
kaynaklar1 arasinda yer almaktadir. Bu veri kaynaklari, OECD resmi raporlarini, katilimar tilkelerin ulusal raporlarini, akademik makaleleri ve ilgili politika
belgelerini icermektedir. S6z konusu belgelere MEB, PISA ve OECD'nin resmi web siteleri, egitim veri tabanlar1 ve akademik dergiler {izerinden ulagilmustir.
Arastirma bulgularina gore, Tiirk egitim sistemindeki Ogrencilerin onemli bir kismimin okulda kendilerini giivende hissetmedikleri, memnuniyet
diizeylerinin diisiik oldugu, dislanma ve ayrimcilik gibi davranislarla karsilastiklar1 ve okula aidiyet duygularinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Sonug

rehberlik hizmetlerini kapsayan koklii bir egitim reformuna ihtiyac1 oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: PISA sonuglari, OECD, Egitim sistemi, Ogrenci basarisi.
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Abstract: This research aims to examine Turkey's exam performance in the Programme for International Student Assessment (PISA) by the Organisation for
Economic Cooperation and Development (OECD). For this purpose, Turkey's overall exam performance has been the focus among both OECD countries and
all participating countries. PISA exams assess the mathematics, science, and reading skills of 15-year-old students in formal education and provide data on
school satisfaction, safety, peer bullying, exclusion, and equality of opportunity in educational environments. Additionally, the relationships between socio-
economic variables and academic performance by school types offer significant insights, particularly regarding equality of op portunity. This research uses a
basic qualitative research technique, one of the qualitative research methods. The primary data sources include PISA exam reports from different years and
Turkey's PISA exam reports. These sources encompass OECD official reports, national reports of participating countries, academic articles, and relevant
policy documents. These documents were accessed through the official websites of the Ministry of National Education (MoNE), PISA, and OECD, as well as
educational databases and academic journals. The research'’s findings reveal that many students in the Turkish education system do not feel safe at school,
have low satisfaction levels, face exclusion and discrimination, and have a low sense of belonging to their schools. As a result, the study concludes that
Turkey needs a comprehensive educational reform, addressing educational management, curriculum content, teacher training, assessment methods, and

psychological counseling and guidance services.
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1. GIRIS
PISA Nedir

PISA, formal egitim i¢inde bulunan 15 yas ¢ocuklarinin okudugunu anlama, fen ve matematik bilgileriyle
gercek yasamda karsilasilan problemleri ¢6zme becerilerinin 6lgiildiigii uluslararasi bir sinavdir. PISA
(Program for International Student Assessment) Ekonomik Is Birligi ve Kalkinma orgiitii (Economic
Cooperation Development Organisation) OECD tarafindan {ii¢ yillik periyotlarla yapilmaktadir. PISA,
katilima iilkelerin egitim programi ve politikalarinin nasil iyilestirilecegine iliskin veriler sunmaktadir.
2022 yilinda 8. kez yapilan smavlar 2000 yilinda 43 iilke katilimi ile gerceklesmisken, son sinava katilan
tilke sayisi 81 olmustur. Bu baglamda ilgili iilkelere karsilikli olarak birbirlerinin deneyim ve
birikimlerinden yararlanma ve bu dogrultuda egitim reformlarin1 gergeklestirmek icin gerekli veriler
sunmaktadir. PISA'ya katilacak 6grenciler kamu ve 6zel, akademik ve mesleki okul 6grencilerinden iki
asamal1 bir sistemle secilmektedir.

Buna gore, 2022 yili sinavlarinda 6ncelikle evreni temsil etme niteliklerine gore iilke capinda belirlenen
kentsel ve kirsal alanlar1 da kapsayan bir bakis agisiyla 150 okul belirlenmistir. Ayrica bu okullarin kent
merkezleri ve gevre okullarini da yansitacak sekilde yeniden belirlenmesi sonucu okul sayilar1 42 olarak
kesinlesmistir. Sonugta Tiirkiye’yi temsilen 196 okuldan 7250 6grenci sinava katilmaistir.

PISA smavlar1 her donemde 6grencilerin, sosyal, biligsel ve duyussal gelisim diizeylerini belirlemek igin
aynt zamanda onlarin yasam memnuniyeti gosterge tablosu (happy life dashboard) ile de
degerlendirilmektedir. S6z konusu gostergede okul ortamlarinin egitime erisim ve is birligi olanaklar:
psikolojik iyi olus, sosyal iliskiler, akademik c¢alisma ve yasam memnuniyeti gibi bir dizi etmen ile
birlikte degerlendirilmektedir. PISA smnav sonuglar1 yoluyla okul yonetimleri ve ¢evresel degiskenler,
o0grenme teknolojilerine ve ortamlarina erisim ya da 6grenme ortamlarinda dislanma ve ayrimcilik gibi
olas1 olumsuz etmenlerin de saptanmasmi ve bu dogrultuda politika yapicilarina oneriler sunulmasi
amaclanmaktadr.

PISA Diizeyleri

PISA esasen 6 asamali seri i¢inde zorluk derecelerine gore siralanan bir dizi sorudan olugsmaktadir. Buna
gore en yiiksek performans 5. ve 6. basamaktadir. 3. ve 4. basamaklar orta, 1. ve 2. basamaklar ise diisiik
basar1 oranlarini yansitmaktadir. Ayrica 1. dereceden a, b ve ¢ basamaklari olarak dilimlere ayrilmakta ve
bu seviyedeki ogrencilerin Olgiilebilecek bir akademik performans bulunmamaktadir. Buna gore, 1c
diizeyinde bulunan 6grenciler tek bir adim veya islemi agiklayan bir yonergeyi izleyebilir ve ancak en alt
diizeydeki basit sorulara yanit verebilir. 1b asamasinda bulunan 6grenciler ise ancak bir tablo ya da
cizelgede kendilerine sunulan tam sayilarla basit hesaplamalar yapabilir. 1a diizeyindeki Ogrenciler,
problemi ¢6zmek igin gerekli olan tiim bilgilerin agik¢a verildigi ve sorularin anlasilir bir bigimde
tanimlandig1 basit baglamlardaki sorulari yamtlayabilirler. Ozetle bu diizey ok smnirli bir bilgi sentezi ve
transferi gerektirir dolayisiyla rutin islemlerden ve tekrarlardan olusur (OECD, 2023a).

2. asamadaki Ogrenciler tek degiskenli basit simiilasyonlar1 kullanarak stratejik ¢6ziim tasarimlari
gelistirebilir. Cift yonlii tablolar ve ii¢ boyutlu nesnelerin 2 boyutlu gosterimleri gibi veri setlerinden ve
nispeten karmasik gosterim bigimlerinden yararlanarak bir veya daha fazla kaynaktan ilgili bilgileri
cikarabilir (OECD, 2023a).

3. asamada bulunan ogrenciler farkli bilgi kaynaklarina ait bilgi kiimelerinde yer alan gosterimleri
kullanabilir ve yorumlayabilir. Bu amagcla genellikle yiizdeler, kesirler, ondalik sayilar1 kullanarak
orantisal iligkiler kurulabilir ve ¢dziim stratejileri gelistirebilmek igin islemsel diisiinme kapasitesi
tasirlar. Ayrica uzamsal gorsellestirmeyi stratejik bir bilesim olarak ¢dziime uygun verileri sentezleyebilir
(OECD, 2023a).

4. agamada bulunan 6grenciler gorsel ya da simgesel veri setlerinde bulunan bilgileri secip ayristirabilir.
Ayrica bu veriler 1s1ginda gercek yasamda karsilasilan problemlerin ¢oziimleri ile iligkilendirilebilir. Bu
ogrenciler iki degiskenli karmasik modeller {izerinde calisabilir, bilgi islemsel diisiinme becerileri ile
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problemin ¢oziimii icin alternatif modeller gelistirebilir, elestirel diisiinme yeterlilikleri ile de yorum ve
akil yiirtitme yoluyla argiimanlar olusturabilir ve bunlar tartismaya agabilir (OECD, 2023a).

5. asamada bulunan 6grenciler verilen ve verilmeyen degiskenleri tamimlayarak farkli varsayimlar
gelistirebilir. Karmasik durumlar i¢in modeller isletebilir ve bu dogrultuda problemin ¢6ziimii i¢in en
uygun ¢Oziim stratejilerini uygulayabilir. Problemin taniminda acik¢a verilmeyen ozellikle fen ve
matematiksel bilgileri iceren baglamlarda ¢ok boyutlu diisiiniir ve biitiin bu bilesenleri gercek yasam
problemleri ile iliskilendirerek, alternatif ¢oziimler iiretebilir (OECD, 2023a).

6. asamada yer alan 6grenciler yaraticilik ve esneklik yetenekleri ile soyut problemler {izerinde ¢alisabilir.
Elestirel ve simgesel diisiinme, analiz ve sentez becerileri iist diizeyde olan bu 6grenciler en karmagik
problemler icin farkli simiilasyonlar ve modeller gelistirebilir, uygulayabilir. Gelistirdikleri ¢oziim
modellerini hem mevcut yasam kosullarinin iyilestirilmesi hem de gelecekte karsilasilabilecek olasi
problemlerin ¢oziimiine katki saglayacak sekilde tasarlayabilirler (OECD, 2023a).

1lgili Arastirmalar

Aydin vd. (2012) tarafindan yapilan “Sosyoekonomik ve Sosyokiiltiirel Degiskenler Agisindan Pisa
Matematik Sonuglarinin Karsilastirilmasi” isimli ¢alismada, OECD tarafindan 15 yas c¢ocuklarinin
problem ¢dzme alaninda beceri seviyelerini 6l¢meye iliskin ankete referans verilerek bu yas dénemindeki
ogrencilerin 0grenme motivasyonlari, derse ilgi diizeyleri ve Ogrenme bigimleri ayrica okulda
ogrendiklerini yasama aktarma konusundaki beceri seviyelerine iliskin bilgiler aktarilmistir. Ogrencilere,
velilere ve okul yonetimlerine uygulanan anketlerde, nitelikli egitime erisime, firsat ve olanak esitligine
biiyiik oranda sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel etmenlerin neden oldugu belirlenmistir. Nitelikli egitime
erisim konusunda yasanan giicliiklerden baslayarak ilerleyen asamalarda firsat ve olanak esitsizliginin
genis Ol¢lide sosyoekonomik kosullardan koken aldig1 bulgulanmistir. Bu durum, cografi bolgeler ve iller
agisindan gegerli oldugu gibi ayni kentin i¢inde bulunan avantajli ve dezavantajli okullar igin de
gecerlidir. Ogretmen bagma diisen 6grenci sayisi, okul binalarinin ve dersliklerin fiziki kosullari,
kalabalik smiflar, egitime ayrilan hane halki gelirlerinin diisiikliigii gibi etmenler de Snemli etkenler
arasindadir. Buna gore, 6grencilerin akademik basarilar ile ebeveynlerin egitim durumu ve “ailenin
kiiltiirel sermayesi” gibi yordayici degiskenler arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Sarier
(2020) arastirmasinda “Tiirkiye’de yapilan 28 arastirma {izerinden yapilan meta-analiz ¢alismasinda
6grenci basarisini yordayan 6zellikler agisindan ev ve aile kosullar1 basariy1 en giiglii sekilde yordayan
degiskenler arasindadir. Ayrica evde bulunan toplam kitap sayisi ve tiirii, babanin egitim diizeyi, evdeki
egitim ortami, ekonomik ve sosyal statii gibi etmenler 6grencinin akademik basarisini yordayan
etmenlerdir. Ote yandan, matematik ve fen alanlarinda Tiirkiye'nin 2003 yilindan bu yana OECD
ortalamasinin altinda kaldig1 belirtilmektedir. Ogrenci 6zellikleri agisindan ise epistemolojik inanglar,
duyussal 6zellikler ve okuloncesi egitime baslama yasi 6nemli etmenler olarak siralanmistur.

Giirlen vd. (2019) tarafindan yapilan arastirmada, Tiirkiye'de ilkdgretimin ikinci kademesini olusturan
ortaokul yapisinin, Ingiltere’de oldugu gibi Grammer Schools, Comperensive Schools gibi gesitlilik
gostermemesi ve uygulanan politikalarin veriye dayali bir anlayisla giincellenmemesinin akademik
basarisizligin en dnemli etkenleri oldugu belirtilmistir. Bu durum, sebep, sonug (cause effect relations)
iliskisinin dogru anlasilamadigini da gostermektedir. Merkez okullar ile ¢evre okullarindaki nitelik
farkliliklari, sinif mevcutlari, gégmen aile ¢ocuklarmin sayis, velilerin egitime iliskin farkindaliklar1 gibi
sosyokiiltiirel etmenlere de dikkat ¢ekilmektedir.

Blanchy ve Sasmaz’in (2011) benzer nedenlere isaret ettikleri arastirmalarinda, sosyoekonomik arka
planin diger tilkeler ile karsilastirildiginda Tiirkiye igin akademik basar: agisindan olumsuz yonde etkili
bir faktdr oldugunu belirtmektedirler. Milli Egitim Bakanligi'nin (MEB) paydaslariyla PISA verileri
iizerinde Ozellikle fen ve matematik alanlarindaki durumu iyilestirmek icin bir acil eylem plam
uygulamas1 gerektigine dikkat c¢ekilmektedir. Sonug olarak biitiin sosyoekonomik statiilerden gelen
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Ogrenciler icin firsat ve olanak esitligi saglanamamasi hem ortadgretime geciste hem de PISA sinav
asamasinda dezavantajli gruplar aleyhine ciddi esitsizlikler yarattigi bu amacla sosyal politikalar
gelistirilmesi geregine vurgu yapilmaktadir.

Ozer (2020) tarafindan yapilan “PISA Egitim Sistemlerinin Performansi Hakkinda Bize Ne Soyliiyor?”
adli arastirmada, 6grencilerin akademik basarilarinda sosyoekonomik ve kiiltiirel degiskenlerin 6nemine
dikkat cekilmistir. Ogretmen nitelikleri, sosyal gevre ve dgrenme ortamlar1 gibi degiskenler agisindan
dezavantajli bolgelerdeki okullar1 incelemistir. Arastirmada, bu okullardaki 6grencilerin okula gecikme
ve derse katilma oranlarmin yiiksek olmasi, 6grenme gilicliikleri yaratan bir faktor olarak belirlenmistir.
Dolu (2020) tarafindan yapilan “Sosyoekonomik Faktorlerin Egitim Performansma Etkisi (Tiirkiye
Ornegi)” adli aragtirmada, PISA Uluslararasi Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Durum Endeksi (ESKD)
kullanilmistir. 2015 PISA smav sonuglari, ¢ok katmanli bir model olan hiyerarsik lineer model araciligiyla
incelenmistir. Arastirmada, sosyoekonomik diizey ve akademik basari arasindaki iliskiyi Ozellikle
ogrencilerin yasadiklar1 bolge ve okul tiirlerinin etkiledigi belirlenmistir. Bu amagla nitelikli egitim veren
egitim kurumlarinin sayilarmin arttirilmasi, mevcut okullar ve bolgeler aras: farkliliklarin azaltilmasi igin
yeni politikalar gelistirilmesi dnerilmistir.

Giirlen vd. (2019) tarafindan yapilan arastirmada, PISA ve TIMSS sinavlarinin, piyasaya doniik olmasi ve
tek tiplestirme gibi olumsuz ozellikler tasimasi yoniiyle elestirmislerdir. Uzman goriisleri iizerinden
yapilan olgu bilim c¢alismasinda, sinavlarin geviri kalitesi ve kiiltiirel gecerlikleri agisindan tartismali
oldugu egitim politikalarini etkileme diizeyleri arasinda ise uzmanlarin goriis ayriliklari tasidiklar:
saptanmistir. Sarter (2020) “TIMSS Uygulamalarinda Tiirkiye'nin Performansi ve Akademik Basariy:
Yordayan Degiskenler” adli arastirmada, bu alanda yapilan 20 test ve makale {izerinde dokuman analizi
yapilmustir. Arastirma sonuglarina gore aile 6zellikleri agisindan ebeveyn egitim diizeyi, evdeki 6grenme
ortami ve sosyoekonomik kosullar akademik basariy1 anlamli diizeyde yordamaktdir. Ayrica 6grencinin
duyussal oOzellikleri, okulun sosyoekonomik kompozisyonu ve Ogretmenin mesleki deneyimi gibi
degiskenler de akademik basar1y1 yordayan degiskenlerdendir.

Koca vd. (2024) “TIMSS ve PISA verileri tizerinden Tiirkiye'nin egitim performansinin gelisiminin
analizi” adli arastirmada, TIMSS ve PISA sonuglar1 baglaminda Tiirkiye'nin performansi
degerlendirilmistir. TIMSS ve PISA dongiilerinde Tiirkiye'nin genel olarak, akademik basarisin
ylikselttigi ancak bu yiikselisin yeterli olmadig1 goriisii savunulmaktadir. Bu baglamda sosyal
politikalarinin, egitimde firsat ve olanak esitligini odaga alinarak giincellenmesi ve basarili iilkelerdeki
uygulamalarin yakindan izlenmesi oOnerilmektedir. Sosyoekonomik ag¢idan dezavantajli konumda
bulunan bolge ve okullara daha fazla kaynak ayrilmasinin yararli olacag: belirtilmektedir. Egitim
Reformu Girisimi (ERG) (2023) “Bir Bakista PISA 2022” adli raporda Tiirkiye'nin &zellikle matematik
alaninda temel yeterlige sahip 6grencilerin oranlarmin arttig1, 5. Diizey ve {istiinde ise mevcut durumun
korundugu belirtilmektedir. Tiirkiye’de neredeyse her 3 ¢ocuktan birinin matematikte temel yeterlige
sahip olmadig1 ve matematik endisesinin olduk¢a yaygin oldugu savunulmaktadir. Rapora gore, OECD
ortalamasinda matematik puanlarinin %15.5'i Tiirkiye'de ise %12,6's1 sosyoekonomik statii ile
agiklanmaktadir. Otuz yedi OECD iilkesi bulundugu diisiiniiliirse, bu agidan Tiirkiye ortalamasinin,
yiiksek oldugu baska bir anlatimla, sosyoekonomik durumun egitimde esitsizlik yaratma agisindan kaygt
verici diizeyde oldugu sdylenebilir. MEB (2024a) “2022 PISA OECD Ulke Ozetleri” isimli politika
belgesinde, 2022 PISA sinavlar1 Tiirkiye Istatistik Blge Birimleri Stmiflandirmasi (IBBS) endeksine gore
incelenmektedir, 1. Diizeyde bulunan 12 bdlgeyi temsilen 196 okuldan ve 7250 6grencinin katildig1 PISA
dongiisiiniin, 2015 yilindan bu yana bilgisayar tabanl gerceklestigi belirtilmektedir. Almanya, ABD,
Ingiltere gibi OECD f{ilkelerinin siav sonuglariyla Tiirkiye'nin sinav sonuglar1 karsilagtirilmigtir. Sinav
sonuglari belirli degiskenler baglaminda yorumlanmaktadir. Her 3 smav tiiriinde de akademik basarinin
nedenleri, okulda gecirilen ders siiresi, yasamdan memnuniyet diizeyleri, okula aidiyet duygusu
oranlari, okulda kendilerini dislanmis hisseden ya da arkadas bulma giigliikleri yasayan 6grenci oranlar
gibi parametreler agisindan degerlendirilmektedir. Bu noktada her iilke igin ESKD diizeyleri
karsilastirildiginda, Tiirkiye'nin sosyoekonomik agidan en alt dilimde (%33), en iist dilimde ise %11'lik
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bir oranda temsil edildigi goriilmektedir. OECD ortalamasinin ise yukarida verilenen sirayla %5 ve %37
oldugu belirtilmektedir. Bir karsilastirma yapilacak olursa sdz konusu oranlar Norvec'te %1 ve %59
diizeyindedir. Sosyoekonomik agidan ortaya ¢ikan bu durumun, PISA smav sonuglarina yansimasimin
kagimilmaz oldugu sdylenebilir. Benzer bulgular MEB (2019) “PISA 2018 Tiirkiye On Raporu” adh
aragtirma belgesinde de yer almaktadir.

Kiil (2005) “OECD Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) Testleri: Zorunlu Egitimini
Tamamlamis Ogrencilerin Degerlendirilmesinde Yeni Ufuklar” adli tarama caligmasinda 2022 ve 2023
PISA sonuglari, temel almarak egitimde firsat ve olanak esitligi saglama amaciyla kapsamli bir veri
tabanindan yararlanilarak akademik basarmnin nasil arttirilabilecegi tartisilmaktadir bu dogrultuda
OECD’'nin “Learning for Tomorrow” adli raporuna ve diger dokiimanlara atif yapilarak, okul
sistemlerinin iyilestirilmesi, gelecekte Kkarsilasilabilecek olas1 problemlere ¢oziimler gelistirme,
kolaylastirma amaciyla bilgi ve beceriyi yasamda kullanmanin ©nemine isaret edilerek politika
yapicilarina Oneriler Onerilerde bulunulmaktadir. Akademik basarmin arttirilmasi i¢in Ogretmen
egitiminde nitelik sorununa okullar arasindaki basari farkliliklarina, avantajli ve dezavantajli bolgeler
arasinda gozlemlenen performans farkliklarini gidermeye yonelik sosyal politikalarin gelistirilmesi
Onerilmektedir. Basarili iilkelerin uygulamalarindan ornekler verilen arastirmada, okul i¢i ve okullar
arasi basar1 farkliliklarinin en diisiik oldugu Finlandiya’ya dikkat ¢ekilmekte, Amerika Birlesik Devletleri
(ABD), Avustralya, Isvicre gibi iilkelerinin Gayri safi yurtici hasiladan (GSYIH) egitime daha ¢ok biitce
ayirdiklar1 halde neden daha diisiik basar1 gosterdikleri tartisiimaktadir. Ote yandan OECD iilkelerinde
GSYIH'den ortalama %5,1’i egitime ayrilirken bu oran Tiirkiye’de %4,7 diizeyindedir. Buna gore,
iilkelerin gelismislik diizeyleri arttik¢a egitim biitceleri de artmaktadir. Ayrica bu oranlarin tilkelerin
btiyiikliikleri diistiniildiigiinde oransal olarak yakin olsa da miktar olarak diisiik oldugu
vurgulanmaktadir. Egitime ayrilan biitce kadar bu kaynag1 etkin ve verimli kullanmak da onemlidir
(Bozkurt, 2022). Aksu (2019) tarafindan yapilan arastirmada, 2015 yilinda PISA smavina katilan 72
tilkeden 519.334 6grenciden segilen 34.565 kisilik 6rneklem {izerinde ¢alisilmistir. Arastirmada Singapur,
Japonya, Norveg, ABD, Tiirkiye ve Dominik Cumhuriyeti'ne ait veriler incelendiginde, ESKD’nin biitiin
iilkelerde akademik basariy1 yordadig1 bulgulanmustir. Ayrica egitime ayrilan toplam siire, ebeveynlerin
egitim diizeyleri, okula aidiyet duyma oranlar1 da akademik performans: etkileyen degiskenler olarak
degerlendirilmistir. Gazi Universitesi (2024) tarafindan hazirlanan arastirma raporuna gore, PISA 2022
sonuglari okudugunu anlama ve fen becerileri alaninda oldugu gibi matematik alaninda da OECD
ortalamasi olan 472 puana karsin Tiirkiye'nin 453 puan diizeyinde kaldig1 belirtilmektedir. Matematik
yeterlik alaninin alt Olgekler arasinda bulunan “formiile etme”, “kullanma”, “yorumlama”, “akil
ylirlitme” boyutlarinin her birinde Tiirkiye'nin OECD ortalamalarinin altinda kaldig1 belirtilmistir. 10
yillik dénemler icinde PISA 2012’den 2022'ye matematik puarmi 15 puan artarken kisa dénem olarak
belirlenen 2018-2022 déneminde % 0,4 diizeyinde geriledigi aciklanmaktadir. Ayn1 sekilde “degisim ve
iliskiler”, “uzay ve sekil”, “nicelik, belirsizlik ve veri” gibi matematik yeterlik alanlarmin igerigi agisindan
da Tiirkiye ortalamasinin OECD’ye gore diisiik oldugu belirtilmektedir. Ozetle Tiirkiye’de dgrencilerin
matematik performans: agisindan %39’luk bir oranda 2. Diizeyin altinda yer almasi diisiindiiriicii bir
sonug olarak degerlendirilmistir. Son olarak raporda, ESKD’ye gore esitsizlik aralig1 arttik¢a tilkelerin
smav performanslarinin da diistiigii belirtilmistir. Aydin vd. (2017, 2018) tarafindan yapilan “PISA 2012
Sonuglar1 ve Egitim Yatirimlar1” ve “Egitime Yapilan Yatirimlar ve PISA 2015 Sonuglar:: Karsilastirmali
Bir Inceleme” adli arastirmalarda, Egitim yatirimlarinin PISA 2012 ve 2015 sonuglarma etkileri
tartistlmigtir. Arastirma bulgularina gore 6-15 yas grubu igin GSYIH icinde ayrilan egitim biitgesi
miktarinin PISA basarisini etkileyen bir faktdr oldugu belirtilmistir. Ayrica Tiirkiye’de soyoekonomik
agidan dezavantajli bolgelerde egitim materyallerinin yetersiz oldugu, okul biiyiikliigili, 6grenci sayisi,
O0gretmen maas miktarlar1 (bazi bolgelerde sozlesmeli ve {icretli 6gretmenlerin daha ¢ok istihdam
edilmesi), mesleki gelisim programlarina katilma oranlari, Ogrencilerin okuldncesi egitimden geg¢me
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oranlar1 gibi degiskenlerin akademik basariy1 etkiledigi bulgulanmistir. Bu baglamda, okuldncesi
egitimin dnemine vurgu yapilarak, matematik ve fen derslerine daha ¢ok zaman ayrilmasi 6nerilmistir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan temel nitel arastirma teknigi kullanilmistir. Nitel
arastirmanin diger analitik yontemleri gibi, temel nitel arastirma da anlam ortaya g¢ikarmak, anlayis
kazanmak ve ampirik bilgi gelistirmek i¢in verilerin incelenmesini ve yorumlanmasin gerektiren adimlar
icermektedir (Yildirim ve Simsek, 2011).

2.2. Veri Toplama Araclari ve Siireci

Calismanin veri kaynagini1 PISA raporlar1 olusturmaktadir. Farkli yillarda yapilmis PISA sinav raporlari
ve Tiirkiye PISA smav raporlar1 arastirmanin veri kaynagini teskil etmektedir. Veri kaynaklar1 arasinda
OECD resmi raporlari, katilimci iilkelerin ulusal raporlari, akademik makaleler ve ilgili politika belgeleri
yer almaktadir. Bu belgelere MEB, PISA ve OECD'nin resmi web siteleri, egitim veri tabanlar1 ve
akademik dergiler aracilifiyla erisilmistir.

2.3. Verilerin analizi

Calisma kapsaminda elde edilen veriler dokiiman analizi teknigi kullamilarak incelenmistir. Dokiiman
inceleme yontemi, arastirmanin veri setini olusturan birincil veya ikincil kaynak olarak kabul edilen
gesitli dokiimanlarin toplanmasi, gdzden gegirilmesi, degerlendirilmesi, sorgulanmasi ve analiz edilmesi
siireci olarak tanimlanabilir. Bu yontem, basili ve elektronik materyallerin sistematik olarak incelenmesi
veya degerlendirilmesini igerir. Diger arastirma yontemlerinde oldugu gibi, dokiiman incelemesi de
verilerin analiz edilmesini ve yorumlanmasini gerektirir; boylece anlam ¢ikarimi, anlayis kazanimi ve
ampirik bilginin gelistirilmesi saglanir (Bowen, 2009). PISA smav sonuglari, ilgili akademik arastirmalar,
politika belgeleri ve bilimsel raporlar toplanmis ve dokiiman analizi c¢ergevesinde incelenerek
yorumlanmustir.

3. BULGULAR ve YORUMLAR

2022 PISA smav dongiisii, kiiresel salginin etkili oldugu bir zaman diliminde gerceklestirilmistir. Ancak
bu dénemde dijital egitim teknolojilerine dayali grenme ortamlarini iyilestiren Estonya, Irlanda gibi
iilkelerin performanslarini arttirdigr gozlemlenmistir. Tirkiye'nin ise 2018 yilindaki smava gore
performansini nispeten arttirmakla birlikte her {i¢ sinav tiiriinde de OECD ortalamasinin altinda kaldig:
goriilmektedir. Tablo 1’de PISA 2022'ye katilan bazi iilkelerin matematik, okuma ve fen bilimleri
alanlarindaki puanlar:1 v OECD ve diinya ortalamalari ile karsilastirmali olarak verilmistir.
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Tablo 1.

PISA 2022 iilkelerin sinav performanslari, OECD ve diinya ortalamalar: kargilastirilmasi.
Ulke Matematik Alani Puani Okuma Alani Puan1 Fen Bilimleri Alani Puam
Singapur 575 543 561
Macao (Cin) 552 510 543
Taipei (Cin) 547 515 537
Hong-Kong (Cin) 540 500 520
Japonya 536 516 547
Giiney Kore 527 515 528
Estonya 510 511 526
frlanda 492 516 504
Isvicre 508 483 503
Kanada 497 507 515
Hollanda 493 459 488
OECD Ulkeleri Ortalamas1 472 476 485
Diinyada PISA Ortalamas1 438 435 447
Italya 471 482 477
Malta 466 445 466
Vietnam 469 462 472
Tiirkiye 453 456 476
Ukrayna 441 428 450
Kazakistan 425 386 423
Sudi Arabistan 389 383 390
Guetemala 344 374 373
Kambogya 336 329 347

Kaynak: OECD, 2023b, s. 52-57. (Tablo OECD PISA 2022 Results (Volume I) The State of Learning and Equity in Education”
verilerinden elde edilen bilgilere gére hazirlanmustir).

Tablo 1 incelendiginde, Singapur, Cin, Japonya ve Giiney Kore gibi uzak Asya {ilkelerinin 6zellikle
matematik ve fen bilimleri alanlarinda basarili sonuglar aldiklar1 goriilmektedir. Okuma becerileri
alaninda ise Irlanda ve Estonya’nin basarilarini arttirmasi dikkat cekicidir. Tiirkiye 2018 yili PISA
dongiisiine gore, puanlarini nispeten arttirmakla birlikte her ii¢ simav tiirtinde de OECD ortalamalarinin
altinda kalmigtir. PISA 2022 sinavina katilan 81 iilke arasinda 34. sirada yer alirken 37 OECD iilkesi
arasinda 29. Sirada bulunmaktadir (OECD, 2023b). OECD ortalamalarinin 2003-2018 PISA dongiilerine
gore diismekte olusu Tiirkiye'nin goreli olarak daha basarili oldugu seklinde yorumlanabilir ancak bu
gelismenin yeterli oldugunu savunmak giictiir. En bagarili iilkeler ile diinya ortalamalar1 arasindaki
farklar, matematik alaninda 137, fen bilimleri alaninda 114, okuma becerilerinde 108 puan diizeyindedir.
Bu farklar, diinya olceginde egitim alaninda ciddi esitsizlikler oldugunu gostermektedir. Buna gore
Ogretmen egitiminin niteligi, egitime ayrilan biitce kaynaklary, egitim ortamlarmnin ve Ogretim
teknolojilerinin kalitesi gibi bir dizi degiskenin bu stirecte etkili oldugu diisiiniilebilir. Esasen bu durum
sadece iilkeler arasinda degil, ayn: iilke iginde bulunan farkli sosyoekonomik kosullara sahip bolgeler
i¢in de gecerlidir.

Tablo 2’de Tiirkiye'nin 2000-2022 yillar1 arasinda kisa ve uzun donem PISA smav sonuglari (zaman
araliklarina gore) ve ayrica ESKD verilerine gore en basarili ve en basarisiz %25'lik dilimlere iliskin
performansi verilmistir.
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Tablo 2.

Tiirkiye'nin 2000-2022 yillar1 arasinda kisa ve uzun donem PISA sinav sonuglari ve ESKD wverileri

Yillara Gore Tiirkiye'nin Matematik, Okuma ve Fen Bilimleri Sonuglarinin Dagilimi

Ortalama Performans Matematik Okuma Fen Bilimleri
PISA 2000
PISA 2003 423* 441
PISA 2006 424* 447 424*
PISA 2009 445 464 454*
PISA 2012 448 475* 463
PISA 2015 420* 428* 425*
PISA 2018 454 466* 468*
PISA 2022 453 456* 476
2012 ve 2022 arasinda 10 yillik ortalama egilim +15.0% -6,1 +25.2%
2018 ve 2022 arasindaki kisa donem degisimi -0.4 -9.5% -7.6*
Yeterlilik Diizeyleri: 2012 ve 2022 Arasi Degisim Matematik Okuma Fen Bilimleri
Diisiik performans gosteren dgrencilerin oranindaki -0.4 -2,5 +2.2%
ylizdelik puan degisimi (Seviye 5 veya 6)
Diisiik performans gosteren dgrencilerin oranindaki -3.3 +7.6* -1.7
ylizdelik puan degisimi (2. Seviye altinda)
Performans Varyasyonu: 2018 ve 2022 Arasi Degisim Matematik Okuma Fen Bilimleri
Yiiksek basar1 gosteren 6grenciler arasinda ortalama +5.7 -12.8* +15.8%
degisim (90. persentil)
Diisiik basar1 gosteren 6grenciler arasinda ortalama -1.8 -9.6* -0,5
degisim (10. persentil)
Yiiksek ve Diisiik Bagsar1 Gosteren Ogrenciler Sabit fark Sabit fark  Genisleyen Fark
Arasindaki Basar1 Fark:
Matematik Okuma Fen Bilimleri
Bagari farki Dengeli fark Dengeli fark Artan fark
Sosyo-ekonomik Statiiye Gore Egilimler (ESCS):
2018-22 / 10 yillik ortalama egilim Matematik Okuma Fen Bilimleri
Yiiksek basar1 gosteren 0grenciler arasinda -0.4 / +16.9* -15.7 / +10.1* +7.2 [ +33.7%
performans (ESCS'nin en yiiksek ¢eyregi)
Dezavantajli 6grenciler arasinda performans -8.1/+17.2* -9,8/-1,5 +4.0 / +24.3%
(ESCS'nin en diisiik ¢eyregi)
Ust (top) — Alt (bottom) ceyrek performans farki Dengeli / Dengeli Dengeli/Dengeli  Dengeli / Dengeli
Matematik Okuma Fen Bilimleri
Performans farki Dengeli / Dengeli Dengeli / Dengeli /
Dengeli Dengeli

Kaynak: OECD, 2023b, s. 469. Not: * isaret], istatistiksel olarak anlamli egilimleri ve degisiklikleri veya PISA 2022 tahminlerinin
6nemli dlciide iizerinde veya altinda olan ortalama performans tahminlerini gosterir

Tablo 2 incelendiginde, matematik alaninda Tiirkiye’nin 2012 yilindan baslayarak 2022 yilina kadar

matematik performansinda genel bir artis goriilmiistiir (+15.0%). Bu, 6grencilerin matematik becerilerinde

genel bir iyilesme oldugunu gosterse de 2018 ile 2022 yillar1 arasindaki kisa donem degisiminin sadece
+0.4 oldugu anlasilmaktadir. Bu durum, son yillarda artis hizinin yavasladigini gostermektedir. Okuma
alaninda ise, 2012'den 2022'ye kadar okuma performansinda nispi bir artis goriilmektedir (+1.1*). Bu
durum, Tiirkiye’deki dgrencilerin okuma becerilerinde biiyiik bir gelisme olmadigini dogrulamaktadir.
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2018 ile 2022 yillar1 arasindaki kisa donem degisimi ise -9.5* diizeyindedir. Bu durum okuma
becerilerinde son yillarda belirgin bir diisiis oldugu anlamin tasimaktadir. Tiirkiye'nin 2012'den 2022'ye
kadar fen bilimleri performansinda belirgin bir artis olmustur (+25.2%). Ancak, 2018 ile 2022 arasindaki
kisa donem degisimi -7.6* olarak belirtilmistir, bu veriler son yillarda fen bilimleri performansinda
belirgin bir diisiis oldugunu gostermektedir.

Yeterlilik Diizeyleri 2012-2022

1- Matematikte yiiksek performans goOsteren Ogrencilerin oraninda kismi bir diisiis (-0.4)
goriilmiistiir.

2- Okuma ve fen bilimlerinde diisiik performans gosteren 6grencilerin oraninda sirasiyla -2.5% ve
+2.2*% oranlarinda degisiklikler olmustur. Okuma alaninda yiiksek performans gosteren
Ogrencilerin oraninda diisiis, fen bilimlerinde ise nispi bir yiikselis gézlenmistir.

3- Diisiik performans gosteren Ogrencilerin orani matematik alaninda -3.3, okuma ve fen
bilimlerinde ise sirasiyla +7.6* ve -1.7 oraninda degisim gostermistir. Bu, okuma alaninda diisiik
performans gosteren 0grencilerin oraninda bir artis oldugunu ancak matematik ve fen bilimleri
alanlarinda ise goreli olarak iyilesme oldugunu gostermektedir.

4-  Performans Varyasyonu 2018-2022
1- Yiiksek basar1 gosteren 6grenciler (90. persentil) arasinda matematik ve fen bilimlerinde artis

(+5.7 ve +15.8%), okuma alaninda ise diisiis (-12.8%) goriilmiistiir. Bu, matematik ve fen
bilimlerinde en basarili 6grencilerin performansinin arttigini, okuma alaninda ise diistiigiinii
gosterir.

2- Diisiik basar1 gosteren 6grenciler (10. persentil) arasinda matematikte azalma (-1.8), okuma ve
fen bilimlerinde ise sirasiyla -9.6* ve +0.9'luk degisiklikler gozlenmistir.

Yiiksek ve Diisiik Basart Gasteren Ogrenciler Arasindaki Bagar: Farki 2018-2022

Matematik ve okumada yiiksek ve diisiik basar1 gosteren 0grenciler arasindaki fark "dengeli” olarak
belirtilmistir. Fen bilimlerinde ise bu farkin arttig1 goriilmektedir.

Bu bulgular, Tiirkiye'deki egitim sisteminin matematik ve fen bilimlerinde genel bir ilerleme kaydettigini,
ancak okuma alaninda gegerli olmadigini gostermektedir. Sosyoekonomik statiiye gore basar: farklarinda
da dikkat ¢ekici degisiklikler bulunmaktadir. Bu veriler, egitim politikalarinin ve stratejilerinin
belirlenmesinde 6nemli bir yol gosterici olabilir.

Sosyoekonomik ve psikososyal etmenler; kuskusuz her tiir akademik basarida oldugu gibi smav
basarilarini da etkileyen ve ¢ogu kez gozlenemeyen ortiik degiskenleri de igerir. PISA 2022 verilerine gore
ogrencilerin okula aidiyet duygularinin yiiksek oldugu ve kendilerini giivende hissettiren okul
ortamlarinda daha yiiksek basar1 gosterdikleri anlasilmaktadir. Sekil-1'de Tiirkiye’deki 6grencilerin okul
ve okul ¢evresinde kendilerini giivende hissetme oranlari, OECD iilkelerindeki oranlarin ortalamalariyla
karsilagtirmali olarak sunulmustur.

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisiglinaas W/l 5:41:Y:19.qeYs-Rudhnganel YA
2369



https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt

Ahmet Taylan AYDIN

Ok giderken kencii - R 7
givenderissederim. [ 2%

Okukdan eve giderken kercir R
givendehissederim. [ 51

Okulda siniflanmda kendimi
glivende hissederim.

Okulun diger yerlerinde
kendimigiivende hissederim
(or. koridor, kafeterya, tuvalet)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

m Tirkiye m OECD iilkeleri

Sekil 1. Tiirkiye'deki ve OECD iilkelerindeki 6grencilerin okulda ve okul cevresinde kendini giivende hissetme
oranlar

Kaynak: (MEB, 2024a, s:141) 2022 PISA Tiirkiye Raporu

Sekil 1'e gore, Tiirkiye'de okula giderken kendilerini giivende hissetmedigini belirten 6grenci oran1 %18
iken, s6z konusu oran OECD iilkelerinde yiizde 8 diizeyindedir. Ayni sekilde Tiirkiye'de simuf
ortamlarina kendilerine giivende hissetmeyen 6grenci orani %13 iken, bu oran OECD ortalamas1 olarak
%7 diizeyinde gozlemlenmektedir.

Bu bilgilere bagl olarak okulun farkl: alanlarina (koridor, kafeterya, tuvalet vb.) Tiirkiye'de 6grencilerin
%20'si kendilerini giivende hissetmedigini belirtirken bu oranin OECD f{ilkelerinde ise %10 diizeyinde
gozlendigi anlasilmaktadir. Bu bulgular okulda akran zorbaligi ile karsilasma oranlar1 da
desteklemektedir. Buna gore kizlarin %25'i, erkeklerin %28'i en az ayda en az bir kez olmak iizere
zorbalik eylemlerine maruz kaldiklarini belirtmektedirler. Bu oranlar sirasiyla OECD ortalamasi olarak
kizlar igin %20, erkekler igin %21 diizeydedir. Sekil 2'de Tiirkiye’de oOgrencilerin okula aidiyet
duygularina ait oranlar sunulmustur.
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Sekil 2. Tiirkiye'deki 6grencilerin okula aidiyet duygularina iliskin oranlar (MEB, 2024a)
Kaynak: MEB, 2024a, s. 23. 2022 PISA Tiirkiye Raporu

Sekil 2'ye gore okulda arkadas edinme, kendini yalniz, yabanci ya da dislanmis hissetme oranlar
diistindiiriicii boyutlardadir. Buna gore Tiirkiye'de okulda kolay arkadas edinme orani %70 iken, kendini
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okula ait hissetme oram1 %69 diizeyindedir. S6z konusu basliklar altinda OECD ortalamasi %75
diizeyindedir. Bu bulgular OECD iilkelerinin 6grencileri, hem okulda daha kolay arkadas edinme hem de
kendilerini okula ait hissetme oranlar1 agisindan daha iyi kosullara sahip oldugunu dogrulamaktadir.
Nitekim 2022 yilinda, Tiirkiye'de 6grencilerin %28'inin okulda kendilerini yalniz, %26'sinin ise yabanci ya
da dislanmis gibi hissettigini belirtmektedir. Bu oranlar OECD iilkeleri ortalamas: olarak %16 ve %17
diizeydedir. Ayrica bu veriler bize okulda 6grencilerin derslere odaklanma ve akademik basar1 gosterme
boyutlarinda da ciddi dezavantajlar yasayabileceklerini diisiindiirmektedir. Benzer sonuglar okuldan ve
hayattan genel olarak memnuniyet oranlarinda gozlenen diisiis ile de dogrulanmaktadir. Buna gore 2022
yilinda Tiirkiye'de 6grencilerin %44'i genel olarak yasamdan memnun olmadiklarmi belirtmektedir.
Ogrencilerin yagamdan memnuniyetini 0 ile 10 arasinda siralanan bir dlgekte 0-4 arasinda
puanlamislardir. Ayrica Tiirkiye'de 0grencilerin yasamdan memnun olmama oranlari 6nceki doneme
gore %10 diizeyinde artmistir. Ayni sekilde OECD’de ortalamalarina bakilinca 2018 yasam memnuniyet
oranlar1 %16 iken, 2022'de %18'e yiikselmistir. Ozetle; genel olarak yasamdan memnuniyet oranlarinmn
6zel olarak okul yasamindan memnun olma durumlarin da yansittig1 soylenebilir (MEB, 2024a).

Ote yandan akademik performans ile egitim harcamalar1 arasindaki iligkiler incelendiginde 6-15 yas
grubunda bulunan 6grencilere kisi bas1 kiimiilatif harcama oranlar1 75 bin dolarin altinda ayrim yapan
tilkeler arasinda nispeten daha c¢ok biitce ayiran f{ilkeler arasinda akademik basari oranlar
farklilasmaktadir. Bu baglamda Tiirkiye'de 6-15 yas araliginda 6grenci basina yapilan toplam harcamanin
46.700 dolara denk geldigi goriilmektedir. Kuskusuz 6grenci basina harcama gelirlerinin miktar1 kadar
bu biitcenin verimli ve etkili kullanilmas1 da 6nemlidir. Bu siirecte, politika yapicilarinin ve egitim
yoneticilerinin 6ncelikleri ve yeterliliklerinin de etkili oldugu sdylenebilir.

Bu baglamda sosyoekonomik durumun dezavantajli ve avantajli 6grenci gruplar1 arasinda akademik
basar1 agisindan farklilik yaratacagi beklenebilir. Sekil 3'te en iist ve en alt %20'1ik ekonomik, sosyal,
kiiltiirel dilimde yer alan gruplarin smav basarilar1 agisindan OECD ortalamalariyla karsilastirilmasina
yer verilmistir.

Sekil 3. Ekonomik, sosyal ve kiiltiirel durum verilerinin OECD ortalamalarina gore goriiniimii

Kaynak: MEB, 2024a, s. 21. 2022 PISA Tiirkiye Raporu

Sekil 3’e gore; en iist ve en alt %20'lik sosyoekonomik dilimde yer alan gruplarin sinav basarilar
agisindan OECD ortalamas1 Tiirkiye, Japonya, Vietnam'a iliskin veriler baz alindiginda Tiirkiye'deki
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ogrencilerin ¢cogunlukla, tanimlanan sosyoekonomik dilimlerin en alt diliminde yer aldig1 goriilmektedir.
Bu bulgu aymi zamanda $ekil 3’te karsilastirilmali olarak verilen {ilkelerin arasinda Tiirkiye'nin PISA
uygulamasina katilan en dezavantajl iilke oldugunu gostermektedir. Bu gruptaki 6grencilerin matematik
ortalamalar1 424 puan diizeydedir. Ote yandan Tiirkiye'de sosyoekonomik agidan avantajli 6grenciler,
ESKD’ye gore iist %25'lik ceyrekte yer alan Ogrenciler, alt %25'1ik ¢eyrekte yer alan Ogrencilere ile
karsilastirildiginda matematik alaninda 82 puan daha iyi performans gostermistir.

Kuskusuz derse ayrilan zaman, anne babalarin egitim diizeyi, okula devam, 6grenme kaynaklarina
erisim diizeyi gibi bir¢ok etmen de akademik basariy: etkileyen faktorler arasindadir. Ancak her kosulda
bireyin tasidig1 potansiyeli tiimiiyle gerceklestirebilmesi ve yasama etkin katilmasi, temel bir insan hakki
olarak goriilmelidir.

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Tartigsma

PISA 2022 sonuglari, Tiirkiyenin matematik, fen bilimleri ve okuma becerileri boyutlarinda kayda deger
bir gelisme gostermedigini diisiindiirmektedir. Ozellikle matematik alamindaki sonuglar agisindan asgari
performans gosteren {iilkeler iginde bulunmasi ve OECD ortalamasmin altinda yer almasi dikkat
¢ekicidir. Bu durum, Aydin vd. (2012) ve Blanchy ve Sasmaz (2011) tarafindan yapilan ¢alismalarda da
belirtildigi gibi, sosyoekonomik ve kiiltiirel degiskenlerin Tiirkiye'deki akademik performans {izerindeki
olumsuz etkilerini yansitmaktadir.

Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugunun alt ve orta diizeyde performans gosterdigi ve bu durumun okul
tiirlerine ve okul i¢i nedenlere gore farklilastig1 gozlemlenmektedir. Sarier (2020) ve Giirlen vd. (2019)
tarafindan yapilan arastirmalar, bu farkliliklarin egitimde firsat esitsizliginin bir sonucu oldugunu ortaya
koymaktadir. Okullar arasinda ve okul igindeki degiskenlere bagli olarak akademik performansin
farklilik gostermesi, oncelikle egitimde firsat ve olanak esitligi, egitim hakki ve nitelikli egitime erisim
ilkeleri agisindan iilkeler 6zelinde irdelenmesi gereken bir sorundur.

[Ikégretimden ortadgretime gecis smav sonuglari ile PISA smav sonuglari arasinda benzerlikler oldugu
gozlemlenmektedir. Yiiksek akademik performans gostererek ortadogretimde %10'luk kontenjanla fen
liseleri ve segilmis bazi Anadolu liselerine yerlesen Ogrenciler, benzer bir basari oranmna PISA
sinavlarinda da ulasmaktadirlar. Bu durum, o6grenciler arasinda avantajli ve dezavantajli gruplar
bulundugunu ve genel olarak Tiirk egitim sisteminin, biiyiik bir gruba diinya ortalamalar1 diizeyinde
kiiciik bir gruba ise daha nitelikli ve ayricalikli bir egitim sundugunu diisiindiirmektedir.

Akademik performansm, Ogrencinin sosyo-psikolojik iyi olus durumlari, anne babalarin okula ve
¢ocuklarina yonelik beklentileri ve bir dizi okul i¢i ve ¢evresel degiskenden etkilenen karmasik bir oriintii
oldugu, gerceginden hareketle egitim yonetimini profesyonellestirmek ve egitim programlarmi gercek
ihtiyaclarla ortiistiirmek onemlidir. Ozer (2020) ve Dolu (2020) tarafindan vurgulanan &gretmen
nitelikleri, sosyal ¢evre ve 6grenme ortamlarinin dezavantajli bolgelerdeki 6grenciler {izerindeki olumsuz
etkileri, egitim yonetiminin profesyonellestirilmesi gerekliligine isaret etmektedir.

Bu baglamda ozellikle PISA, TIMSS gibi uluslararasi sinavlarda basari gosteren {ilkelerin bilgi ve
birikimlerinden yararlanmak da gerekir. Ote yandan, Tiirkiye'de lisansiistii arastirmalarda MEB-
iiniversite is birligi icinde belirlenecek oncelikli sorunlarin ¢oziimiine yonelik arastirmalarin yapilmasi
saglanmalidir. Ornegin; akran zorbaligi, siber zorbalik, hayatta ve okulda dislanma ya da ayrimciliga
ugrama gibi konularda basta egitimciler olmak iizere tiim toplum kesimlerinin duyarlilik ve
farkindaliklarinin arttirilmas: miimkiindiir. Bu amagla kamu spotlar1 hazirlanabilecegi gibi seminer,
konferans ve kongreler diizenlenebilir. Ayrica ulusal ve uluslararas: sinavlarda akademik performansin
artirilmasi igin egitim ortamlarinin iyilestirilmesi, 6gretim yontem ve tekniklerinin 6l¢gme, degerlendirme,

Ogretimi planlama ve desenleme siireclerinde 6grenci merkezli veriye bagh bir perspektif gelistirmek
yararl olacaktir.
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Sonug ve Oneriler

Sonug olarak, biitiinciil, tutarh ve siirdiiriilebilir bir perspektifle 6gretmen ve yonetici egitimi, 6lgme ve
degerlendirme yaklasimlari, egitim ortamlarina erisim, biit¢e kaynaklar1 gibi bir dizi boyutta gelisim
ihtiyaci bulunan Tiirkiye, bu amagla izleyecegi politikalarda veriye dayal bir tutum benimsemelidir. Kiil
(2005) arastirmasinda ve ERG (2023) raporunda da belirttigi gibi, egitime ayrilan biitgenin etkin kullanimi1
ve sosyal politikalarin gelistirilmesi, Tiirkiyenin egitimde esitlik saglama cabalarini artirabilir.

Ozellikle avantajli ve dezavantajli okullarda egitim ortamlarimin nitelik acisindan farkli kosullarda
olmasi, biiylik bir 6grenci ¢ogunlugunun aleyhine olan esitsizlikleri artirmakta ve hatta yeniden
tiretmektedir. Toplumsal hareketlilik saglama ve sosyal refah1 yaygimlastirmak igin egitimin giiglii bir
unsur oldugu unutulmamalidir. Koca vd. (2024) ve Aksu (2019) tarafindan yapilan ¢alismalar, basarili
tilkelerin egitim uygulamalarinin yakindan izlenmesi gerektigini onermektedir. Sosyoekonomik ve
sosyokiiltiirel kosullarin akademik basariya etkisi dikkate alinarak, ebeveynlerin egitim diizeyleri,
ogretmen dagilimi, okul ici ve dis1 sosyo-psikolojik kosullar1 esitlemeye yonelik kapsayici politikalar
gelistirilmelidir.

Egitimde firsat esitligini saglamak ve Ogrencilerin akademik basarilarini artirmak icin nitelikli egitim
kurumlarinin sayilarmin artirilmasi, mevcut okullar ve bolgeler arasi farkliliklarin azaltilmasi igin yeni
politikalar gelistirilmesi gerekmektedir. Aydin vd. (2017, 2018) arastirmalarinda, bu farkliliklarin
giderilmesine katki saglamak tizere okul oncesi egitimin 6nemine vurgu yapilmakta ve matematik ve fen
derslerine daha ¢ok zaman ayrilmasi nerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
1. INTRODUCTION

PISA (Program for International Student Assessment) is an international examination administered by
the Organization for Economic Cooperation and Development (OECD) to assess the reading
comprehension, science, and mathematics skills of 15-year-old students in formal education.
Conducted every three years, PISA offers valuable data to participating countries for the enhancement
of their educational programs and policies. Since its inception in 2000 with 43 participating countries,
PISA expanded to 81 countries by 2022. This enables countries to share experiences and insights to
inform educational reforms. For the 2022 PISA cycle, students from public and private academic and
vocational schools were selected through a two-stage process. A total of 150 schools representing both
urban and rural areas were initially chosen, which were later reduced to 42 schools that reflected both
city centers and surrounding areas. Ultimately, 7,250 students from 196 schools in Turkey participated
in the 2022 PISA examination. PISA evaluates students not only on cognitive skills but also on their
social and emotional development, using the "Happy Life Dashboard" to assess psychological well-
being, social relationships, and academic satisfaction. The results help identify environmental factors
in school management, such as access to learning technologies and the presence of discrimination,
providing policymakers with critical data for improving the education system. PISA uses a six-level
ranking system for evaluating students' performance, with levels 5 and 6 representing the highest
achievements, levels 3 and 4 indicating medium performance, and levels 1 and 2 reflecting lower
performance. At level 1, students can follow basic instructions and answer simple questions, while at
level 6, students demonstrate advanced problem-solving abilities, creativity, and flexibility, often
working on abstract problems. Each level progressively measures more complex skills, such as
interpreting multi-source data, applying mathematical reasoning, and developing models for real-life
situations. Several studies have analyzed PISA results in relation to socioeconomic and cultural
variables. Research by Aydin et al. (2012) highlighted how socioeconomic and sociocultural factors
contribute significantly to the disparities in educational access and academic success. For example,
students' academic performance is often predicted by factors such as parental education levels,
household income, and access to educational resources, with disadvantaged regions and schools facing
greater barriers to success. Studies such as those by Sarier (2020) and Dolu (2020) emphasized the
importance of equitable educational opportunities. Sarier's meta-analysis of 28 studies revealed that
family conditions, including the number of books at home and parental education, strongly predict
student success. Similarly, Dolu’s research using the PISA Economic, Social, and Cultural Status Index
(ESKD) found a direct correlation between socioeconomic status and academic achievement in
Turkey. In conclusion, the research underscores the need for targeted educational policies that address
regional inequalities, provide support for disadvantaged schools, and ensure that all students have
access to quality education. The OECD and Turkish Ministry of Education (MEB) reports suggest that
reforms focused on equal opportunities, particularly in mathematics and science education, are
essential for improving PISA outcomes.

2. METHOD

This study employs a basic qualitative research method, which is well-suited for exploring complex social
phenomena and generating new insights based on empirical data. The primary data sources for this
research include PISA reports from various years, particularly focusing on Turkey’s performance.
Additional sources include official OECD reports, national reports from participating countries, academic
articles, and relevant policy documents. These documents were accessed through the official websites of
the Ministry of National Education (MEB), PISA, OECD, educational databases, and academic journals
(Bowen, 2009). The document analysis technique was utilized to systematically collect, review, evaluate,
and analyze these sources. Document analysis, a recognized qualitative research method, involves
examining both printed and electronic materials to extract meaningful insights (Yildirim & Simsek, 2011).
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This approach enabled a comprehensive examination of PISA results across different countries and over
time, highlighting trends, disparities, and areas for potential improvement in the Turkish education
system (Aydin et al., 2012).

3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

The results from the 2022 PISA cycle reveal a continuation of trends seen in previous cycles. Countries
such as Singapore, China, Japan, and South Korea remain top performers, particularly in mathematics
and science (OECD, 2023b). Estonia and Ireland have made notable strides in reading proficiency (OECD,
2023a). In contrast, Turkey’s performance, while showing some improvement compared to previous
cycles, remains below the OECD average across all three domains. In 2022, Turkey ranked 34th out of 81
participating countries and 29th among the 37 OECD countries (MEB, 2024a). Although the relative
decline in OECD averages between the 2003 and 2018 PISA cycles suggests that Turkey’s performance
has improved, this progress is insufficient when compared to the highest-performing nations (Aydin et
al,, 2017).

2, Turkey ranked 34th out of 81 participating countries and 29th among the 37 OECD countries (MEB,
2024a). Although the relative decline in OECD averages between the 2003 and 2018 PISA cycles suggests
that Turkey’s performance has improved, this progress is insufficient when compared to the highest-
performing nations (Aydin et al., 2017).

pating countries and 29th among the 37 OECD countries (MEB, 2024a). Although the relative decline in
OECD averages between the 2003 and 2018 PISA cycles suggests that Turkey’s performance has
improved, this progress is insufficient when compared to the highest-performing nations (Aydin et al.,
2017).

The disparity between Turkey and the top-performing countries is significant, with gaps of 137 points in
mathematics, 114 points in science, and 108 points in reading (OECD, 2023b). These gaps highlight the
persistent global inequalities in education, influenced by factors such as teacher quality, educational
funding, and access to learning technologies (Sarier, 2020). The findings also indicate that within Turkey,
socio-economic status plays a crucial role in students' academic performance, with a wide gap observed
between students from advantaged and disadvantaged backgrounds. Many students in Turkey report
low levels of school satisfaction, feelings of exclusion, and a weak sense of belonging, all of which
negatively impact their academic outcomes (Dolu, 2020; Blanchy & Sasmaz, 2011). The PISA 2022 results
underscore the need for comprehensive educational reform in Turkey, addressing key areas such as
educational management, curriculum content, teacher training, assessment methods, and psychological
counseling services (Ozer, 2020). The study suggests that Turkey can benefit from adopting best practices
from countries that perform well in PISA and TIMSS (Koca et al.,, 2024). Additionally, the findings
highlight the importance of early childhood education and the need for policies that reduce socio-
economic disparities, which are strongly correlated with academic success (Aksu, 2019). To achieve
equitable educational outcomes, it is essential to increase the number of high-quality educational
institutions, reduce disparities between regions and schools, and ensure that all students have access to
the resources they need to succeed (Giirlen et al., 2019). These reforms are crucial not only for improving
PISA performance but also for fostering social mobility and enhancing the overall well-being of students
(MEB, 2024b). Addressing the gaps identified in this study will require a coordinated effort involving
policymakers, educators, and the broader community, ensuring that every student in Turkey can achieve
their full potential regardless of their socio-economic background (OECD, 2023b).
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ARASTIRMANIN ETIK iZNi

Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayimn Etigi YOnergesi” kapsaminda
uyulmasi gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” bashgt altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Arastirma dokiiman inceleme ¢alismasi oldugu i¢in Etik Kurul Izni alimmasin gerektiren ¢alismalar
grubunda yer almamaktadir. Bu nedenle Etik Kurul izni beyan edilmemistir.

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI
Aragtirmacilardan 1 yazar aragtirmaya %60, 2. Yazar ise arastirmaya %40 oraninda katk: saglamistir.
CATISMA BEYANI

Aragtirmanin herhangi bir kisi veya kurumla finansal veya kisisel bir baglantis1 bulunmamaktadir.
Dolayisiyla, arastirmada herhangi bir ¢ikar ¢atismasi s6z konusu degildir.
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