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Bu arastirmanin amaci; ortaokul diizeyi muizik derslerinde branslasma durumuna gdre muzik dersine ydnelik tutumlarin
incelenmesidir. Arastirmanin érneklemini Kocaeli ili'nde bulunan ilgelerdeki, branslasma oldugu tespit edilen ve branslasma
olmayan okullar icerisinden rassal olarak secilen okullar olusturmaktadir. Calisma karsilastirma turinden iliskisel tarama
modeline uygun gorllmektedir. Calismada, arastirmaci tarafindan branslasmaya iliskin durumlarinin tespiti i¢in 15 soruluk
bir anket hazirlanmistir. Anketin yani sira Varis ve Cesur (2012) tarafindan gelistirilen Miizik Dersine iliskin Tutum Olgegi
kullaniimistir.

Arastirma sonunda, branslasmanin farkindalik ve olumlu tutum boyutlari bakimindan 6grencilerin muzik dersine iliskin
tutumunu etkiledigi sdylenebilir. Ogrencilerin cinsiyetlerine gére Miizik Dersine iliskin tutum diizeyleri arasinda kiz
ogrenciler lehine anlamli farkhlik bulunmus, olumsuz tutum bakimindan kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir farkhhk
bulunamamistir. Miizik Dersine iliskin Tutum diizeyinin Ebeveynlerin Egitim Diizeyine Gére anlamli bir farkliik gésterdigi,
muzik egitimi alan ve almayan 6grencilerin muzik dersine iliskin tutum duzeyleri karsilastirildiginda 6grencilerin dlgcegin
tlim boyutlarinda anlaml farkliliklar sergiledigi tespit edilmistir. Ogrencilerin calgi calabilmesinin 6grencilerin miizige iliskin
tutumunu olumlu etkiledigi distnulmektedir. Bireyi bircok bakimdan etkileyen dnemli bir alan olarak muzik dersine iliskin
tutumun nasil degistirilebilecegi, nelerden etkilenebilecegdi konusu, egitim bilimleri agisindan buyik bir 5nem tagimaktadir.
Muzik egitimi almanin ve Branslagsmanin muzik dersine iliskin tutumu olumlu bigimde etkilemesi 6nemli gértlmektedir.

Anahtar kelimeler: muizik dersi, miizik dersinde branslasma, muizik dersine iliskin tutum

ABTRACT

The purpose of this research is to examine the attitudes for music lessons according to the branching status in middle
school music lessons. The sample of the research consists of schools randomly selected from among the schools in
the districts of Kocaeli Province, which are found to have branching and not branching. The study seems to be suitable
for the relational screening model from the comparison type. In the study, a 15-question survey was prepared by the
researcher to determine their status regarding branching. In addition to the questionnaire, the Attitude Scale for Music
Lesson developed by Varis and Cesur (2012) was used.

Atthe end of the research, it can be said that branching affects students’ attitudes for music lessons in terms of awareness
and positive attitude dimensions. There was a significant difference in favor of female students between the levels of
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Ortaokul 6grencilerinin miizik dersinde branglasma durumuna gore miizik dersine iligkin tutum diizeylerinin incelenmesi

students’ attitudes for the Music Lesson according to their gender, but no significant difference was found between
female and male students in terms of negative attitudes. It has been determined that the Attitudes for Music Lesson
show a significant difference according to the Education Level of the Parents. It is thought that students’ ability to play
an instrument has a positive effect on students’ attitudes towards music. As an important field that affects the individual
in many ways, the issue of how the attitude towards the music lesson can be changed and what it can be affected by is
of great importance in terms of educational sciences. It is important that getting music education and branching have a
positive effect of the attitude for the music lesson.

Keywords: music lesson, branching in music lesson, attitude towards music lesson

1. GIRIS

insanlarin egitimin cok yonliiligiinden faydalanmak istemesiyle diger alanlardaki egitim branslari genislemistir.
insanligin en eski sanat dallarindan biri olan miizik sanati da bu egitim alanlarinin ve araclarinin icerisinde
yer almaktadir. Mizik egitiminin tanimlanmasi insana muzikal davranis yetkinligi kazandirma; bu yetkinligi
olusturma surecinde plan, program ve yontemler dahilinde kisiye bunlari sunma bitlintidir. Ayni zamanda
toplumlari egitme, gelistirme araci olan miizik sanati, bir egitim araci olarak insanlik tarihinden bu yana
kullaniimaktadir.

Mdizik egitimi, bireylerde istendik yonde davranis gelistirme, kazandirma sureci olarak tanimlanir (Ugan, 1997,
s.14). Davranissal boyutlarda degisiklik olusturma, tutum kavramiyla dogrudan iliski icerisindedir. Ogrencilerin
derse iligkin tutumu egitimciler tarafindan g6z 6ntinde bulundurulmasi gereken bir boyuttur.

Tutum Latince kokenli bir kelime olup, harekete hazir anlamina gelmektedir (Arkonag, 2001). Davranislarimizdan
once gelen ve hareketlerimize rehberlik eden, yol gosteren yapi olarak aciim gdstermektedir. Yani herhangi
bir davranisa gegme 6ncesindeki hazir durma halidir. Tutumun konusu, bireyleri, soyut ve somut kavramlari
icermektedir.

Tutum, bireysel hisler, inanglar ve dederler lizerine kurulan gok etkenli psikolojik bir yapidir (Phillips, 2003).
Alan-yazinda genellikle “Psikolojik bir objeye yonelen olumlu veya olumsuz bir yogunluk siralamasi ve
derecelemesi” olarak tanimlanir (Thurstone, 1967, s.77-79).

Bir yapi olarak gorilen tutum, dogrudan gézlenmesi mimkiin olmasa da davranistan dnce gelen ve insanin
hareketlerine 6ncilik eden degerler olarak dustnulebilir. Tutumlar bir uyaricinin duygusal, davranissal ve
bilissel bilgiler temelinde bir degerlendirme boyutu Uzerinde gruplanmasini ya da kategorilere ayriimasini
icerirler (Taylor vd., 2005). Tutumlar, davraniglara neden olan ve bir bireyin herhangi bir alanda gerceklestirdigi
yaklasimini gésteren 6nemli bir gosterge olarak kabul edilir.

Tutumun (¢ temel 6gesi vardir. Bunlar duyussal (duygusal), bilissel (zihinsel) ve davranigsal 6ge olarak
isimlendirilir (Aranson vd., 2012; inceoglu, 2010; Olson ve Kendrick, 2008). Duyussal 6ge bireyin degderler
sistemi ile yakindan iligkilidir. Tutumun duygusal 6gesi, zihinsel 6geye oranla daha basittir; olumlu ya da
olumsuz tepkiye bir 6n egilimdir. Zihinsel 6geye gore model, bir tutumun kisinin inanglarinin bir fonksiyonu
oldugunu ve bu inanglarin, tutum nesnesinin algilanan niteliklerinin her birine ilistirilen beklenti ve degerin
bir Grlinl oldugunu varsayar. Beklenti, 6zelligin ortaya ¢ikmasi i¢in algilanan olasiliktir ve deger, kisinin
6zelligi degerlendirmesini temsil eder (Olson ve Kendrick, 2008). Davranissal Oge ise bireyin belli bir uyarici
grubundaki tutum konusuna karsi davranis egilimini yansitir. Bu davranislar sézler ya da diger hareketlerden
gozlemlenebilir. Bunlar, bireyin aliskanliklari, normlari ve s6z konusu tutum nesnesi ile dogrudan iliskili
olmayan tutumlarinin da etkisi altindadir. Bu tic 6genin genellikle kendi aralarinda ve ayni sinifa giren uyaranlar
arasinda, bireyin cevresine uyumu kolaylastirma acisindan bir tutarlilik olusturur (inceoglu, 2010).

Tutum Olgeklerindeki ¢cogu yontemin dayandidi varsayim, Kisilerin tutum nesnesine dair fikir ve inanglar
vasitasiyla tutumlarin dlgilebilecedidir (Arkonag, 2001; Likert, 1932; Thurstone, 1931). Tutumun, bireylerin
tutum nesnesine verdigi tepkilerden ¢ikarsanmasi gerekir. Bu tepkiler, agik davranislardan (nesneye yaklasmak
veya nesneden kaginmak gibi) ve acgik sozel ifadelerden (6rnegin, bir tutum sorusuna verilen yanitlar) kisinin
farkindaliginin disinda olabilecek (kliclk yiz ifadeleri veya hiz gibi) ortiill tepkilere kadar uzanabilir (Schwarz,
2008). Genel olarak, eksiden artiya derecelendirme 6lgedi formati, akilda bir u¢ noktanin digerinin tersini
ifade ettigi iki kutuplu bir boyuta sahip oldugunu ifade eder ve tutum 6lcekleri de buna benzer bir yapida bir
dereceleme Olgegdi ozelligi tasir (Schwarz, 2008). Bir tutumun 6élgliimesi icin tutuma yonelik tutumun cesitli
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boyutlarini ortaya koymak Uzere ifade ifadeleri / climleleri kurulur. Birey tutum ifadelerinden hangisine ne
kadar katildigini belirtir.

Tutumlar dogustan gelmez, ogrenilebilir egilimlerdir. Birey sergileyecegdi tutumlari 6grenir, 6grenmeleri
dogrultusunda tutum sergiler. Tutum bir seyleri belli bir sekilde, yasam felsefeleri ve psikolojik egilimler
dogrultusunda degerlendirmeye yonelik 6grenilmis bir egilimdir. Bireyin tutumu degerlerden, ideolojilerden
ve normlardan etkilenir. Genellikle, bireyin olgu veya nesneye karsi tepkisinin egilimini ifade eder. Olaylar
karsisinda nasil bir durus gosterecegini tayin eder. Tutumlar bireyin davranislarini etkiler. Dolayisiyla davranista
farkliliklar yaratmak icin tutumlari degistirmek gerekir.

Tutumlar bazen degisebilir veya dedistirilebilir. Tutumun degistirilmesi icin ikna edici iletisim teknigi, duygular,
reklam kampanyalari gibi farkl teknikler kullanilabilir (Aranson vd., 2012). Tutumlarin degistirilmesi veya
asllanmasi konusu ise dogrudan egitim yakindan iliskilidir. EGitimin taniminda bile bireyde istendik yonde
davranis degisikligi gelistirme ¢abasi oldugu vurgulanir.

Muzik egitimine iliskin tutumu etkileyen faktorlerin tespit edilmesi, bireylerin sanat egitimine, 6zellikle de miizik
egitimine yaklasimlarinin saglikli bir bicimde yonlendirilebilmesi bakimindan dnemli bulunarak, bu alanda
arastirma yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur. Miizik egitiminde branslasma, genellikle 6zel okullarda ancak belli
bash bazi okullarda gorilmektedir. Branslasma olan okullarda genellikle 6grencilerin tercihine bagl olarak
calgl secilmekte ve bu sayede 6grencilerin kendilerini mizikal anlamda kesfetme olanagi saglanmaktadir. Bu
durumun 6grencilerin mizik dersine iligskin tutumlariyla iligkili olabilecegi distnulmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin problemini, ortaokul 6grencilerinin miizik derslerinde branslasma durumuna gére 6grencilerin
mizik dersine iliskin tutum diizeylerinde anlamli bir farklilik olup olmadigi konusu olusturmaktadir. Calismada,
yukarida belirtilen problem cumlesi dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Okullarda mizik dersinde branglasma olan ve branslasma olmayan ortaokullarda okuyan 6grencilerin
muzik dersine iligkin tutum duizeyleri anlamli bir farklilik gdstermekte midir?

2. Farkli okullarda okuyan 6grencilerin muzik dersine iligkin tutum diizeyleri anlamli bir farklilik géstermekte
midir?

3. Ogrencilerin miizik dersine iliskin tutum diizeyleri sinif diizeyine gére anlamli bir farklilik géstermekte
midir?

4. Muzik dersine iligkin tutum diizeyinin 6grencinin cinsiyetine gére durumu nasildir?

5. Muzik dersine iliskin tutum dizeyi 6grencinin ebeveynlerin egitim dizeyine gdére anlamli bir farklihk
godstermekte midir?

6. Muzik dersine iliskin tutum dizeyi 6grencinin okul ¢algisi disinda bir ¢algi galabilme, mizik egitimi alma
durumuna ve mizik egitimi alma suresine gore anlamli bir farklihk géstermekte midir?

7. Muzik dersine iliskin tutum dizeyi 6grencinin evinde galgi olup olmama durumuna gore anlamli bir
farkhhk gostermekte midir?

8. Muzik dersine iliskin tutum diizeyi ebeveynlerin mizikle ugrasma durumuna goére anlamli bir farklilik
godstermekte midir?

9. Muzik dersine iliskin tutum dizeyi ebeveynlerin gunlik yasaminda sarki séyleme durumuna gdre anlamh
bir farklilik géstermekte midir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Bu calismada, 6zellikle 6grencilerin muzik dersine iliskin tutum dizeyleri ve ders igeriginde branslasma
konusu ele alinmistir. Arastirmada, 6grencilerin mizik dersine iligskin tutum dizeyleri branslasma durumuna
gére karsilastiriimistir. Ogrencilerin miizik derslerinde zorunlu veya secmeli olarak herhangi bir calgi calma
durumlari, egitimlerine yonelik basari dizeylerini etkilemesi bakimindan farklilik gosterebilir. Bu farkliliklar,
derse ait motivasyon ve heves durumlarini tespit etmek, anlamh farkliliklar mevcutsa egitime yonelik basari
duzeylerini arttirmak agisindan énem tasimaktadir. Mlzik dersinde branslasma konusunun yaygin olmamasi
sebebiyle bulunan sonuglarin degerlendiriimesi de ¢alismanin bir diger 6nemi olarak belirlenmistir.
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2. YONTEM

Bu calisma tarama modeli bir arastirmadir. Bu tur ¢calismalara betimsel ¢alisma adi da verilmekte olup, herhangi
bir 6zelligin gegcmiste ya da halen mevcut olan durumunun incelenmesi, saptanmasi amacini tagimaktadir
(Karasar, 1999). Calisma karsilastirma tiriinden iliskisel tarama modeline uygun goérilmektedir. Bu tir
calismalarda degiskenlerin birlikte degisim durumu saptanmaya calisilir (Karasar, 1999).

2.1. Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini ortaokul ddrencileri olusturmaktadir. Orneklemin belirlenmesi amaciyla Kocaeli ili'nde
branslasma olan okullar, alanda calisan muzik 6gretmenleriyle gorusulerek tespit edilmistir. Branslasma
oldugu tespit edilen okullar olarak Ozel Nesibe Aydin Egitim Kurumlari Ortaokulu ve Ozel Bilgili Kiltiir Okullari
Ortaokulu 6rneklem grubuna dahil edilmistir. Branslagsma olmayan okul olarak ise rassal olarak secilen Derbent
Ortaokulu ve Edebali Ortaokulu okullari érnekleme dahil edilmistir. Boylece galismada amacgh ve seckisiz
ornekleme ydéntemleri kullaniimistir. Amach 6rnekleme, belirli 6zelliklere sahip olan gruplarin secilmesi icin
Ozel durumlarda kullanilan bir 6rnekleme yaklasimi olarak tanimlanirken (BlyUkoéztirk vd., 2014), seckisiz
ornekleme her bireyin populasyondan secilme olasiliginin esit oldugu 6rnekleme yaklasimi olarak tanimlanir
(Creswell ve Cresswell, 2018). Orneklem grubuna iligkin frekans ve yiizde dagiimlarini gésterir tablolar
asagida yer almaktadir:

Tablo 1

Orneklem Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Anket Sorularina Verdikleri Cevaplarin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Okul Adi f f

Derbent Ortaokulu 283 33.0
Edebali Ortaokulu 272 317
Bilgili Kultur Okullar 195 22.7
Nesibe Aydin Okullari 108 12.6
Toplam 858 100.0
Okul Tiirti f %

Devlet Okulu 555 64.7
Ozel Okul 303 35.3
Toplam 858 100.0
Sinif Duizeyi f %

5. Sinif 235 274
6. Sinif 246 28.7
7. Sinif 246 28.7
8. Sinif 131 15.3
Toplam 858 100.0
Cinsiyet f %

Kiz 412 48.0
Erkek 446 52.0
Toplam 858 100.0
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Anne Baba

Egitim Duizeyi

f % f %
Okuma Yazma Yok " 1.3 6 0.7
ilkokul 106 12.4 52 6.1
Ortaokul 110 12.8 107 12.5
Lise 233 27.2 257 30.0
Universite 301 351 324 37.8
Yuksek Lisans 76 8.9 84 9.8
Doktora 21 2.4 28 3.3
Toplam 858 100.0 858 100.0
Miizik Egitimi f %
Mizik Egitimi Alan 321 37.4
Muzik Egitimi Almayan 537 62.6
Toplam 858 100.0
Calgi Bulunma Durumu f %
Evinde Calgi Olan 592 69.0
Evinde Calgi Bulunmayan 266 31.0
Toplam 858 100.0
Miizikle Ugrasma Durumu f %
Ailesinde Muzikle Ugrasan Birey Bulunan 226 26.3
Ailesinde Muzikle Ugrasan Birey Bulunmayan 632 73.7
Toplam 858 100.0
Ebeveynlerin Sarki S6yleme Durumu f %
Anne veya Babasi Sarki Soyleyen 333 38.8
Anne veya Babasi Sarki Soylemeyen 525 61.2
Toplam 858 100.0
Calgi Calma Siireleri f %
0 - 6 Ay Arasi 107 30.0
6 - 12 Ay Arasi 106 29.7
1-2Yil Arasi 47 13.2
2 - 3Yil Arasi 34 9.5
3 Yildan Fazla 63 17.6
Toplam 357 100.0
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Calgi Tirii f %
Piyano (ve Tuslu Calgilar; Piyano: 121, Kalimba: 3) 124 34.7
Gitar (Gitar: 137, Ukulele: 5) 142 39.8
Yayh Galgilar (Keman: 24, Cello: 2) 26 7.3
Uflemeli Calgilar (Fliit: 1, Klarnet: 1) 2 0.6
Vurmali Calgilar (Bateri: 10, Darbuka: 7) 17 4.8
Okul Calgilari (Blokfliit: 11, Melodika: 24) 35 9.8
Tlrk MUzigi Calgilari (Baglama:9, Kemenge:1, Ney:1) 1 31
Toplam 357 100.0
Calgi Tercihi Durumu f %
Calgisini Kendisi Tercih Eden 279 78.2
Calgisini Kendisi Tercih Edemeyen 78 21.8
TOPLAM 357 100.0

Tablo 1'de gorildiigi tizere, calisma 6rnekleminde toplam 858 ortaokul 6grencisi yer almis olup, bu 6grencilerin
%33'U (283 6grenci) Derbent Ortakulu'nda, %31.7'si (272 6grenci) Edebali Ortaokulu’'nda, %32.7'si (195
ogrenci) Bilgili Kiltir Ortaokullari'nda ve %12.6's1 (108 6grenci) Nesibe Aydin Okullari’'nda okumakta olan
ogrencilerdir. Bu 6gencilerin %64.7'si (555 6grenci) devlet okulunda, %35.3'U ise 6zel okulda okumaktadir. 5.
Sinifta okuyan 6grenciler 235 kisi (%27.4), 6. ve 7. sinifta okuyan 6grenciler 246'sar kisi (%28.7 ve 8. sinifta
okuyanlar 131 (%15.3) kisidir. Kiz 6grencilerin orani %48.0 (412 6grenci) ve Erkek 6grencilerin orani %52.0'dir
(446 6grenci).

Orneklem grubunda bulunan 6grencilerin 11'inin (%1.3) annesinin ve 6'sinin (%0.7) babasinin okuma yazmasi
yoktur. ilkokul mezunu annelerin sayisi 106 (%12.4) ve babalarin sayisi 52'dir (%6.1). Annesi Ortaokul mezunu
ogrencilerin sayisi 110 (%12.8) ve babasi ortaokul mezunu 6grencilerin sayisi 107'dir (%12.5). Annesi lise
mezunu ddrencilerin sayisi 233 (%27.2), babasi lise mezunu dgrencilerin sayisi 257'dir (%30.0). Universite
egitimine sahip anne sayisi 301 (%35.1), baba sayisi 324'tiir (%37.8). Orneklem grubunda bulunan égrencilerin
76'sinin (%8.9) annesi, 84'iniin (%9.8) babasi yiiksek lisans mezunudur. Ogrencilerin 21'inin (%2.4) annesi,
28'inin (%3.3) babasi doktora mezunudur.

Ogrencilerin icinde Miizik Egitimi Alan 8grenci sayisi 321(%37.4), Miizik Egitimi Aimayan dgrenci sayisi 537'dir
(%62.6). Evinde herhangi bir ¢algl olan 6grenci sayisi 592 (%69.0), Evinde herhangi bir ¢algi bulunmayan
dgrenci sayisi 266'dir (%31.0). Ailesinde miizikle ugrasan herhangi bir birey bulunan 226 (%26.3), mizikle
ugrasan bir birey bulunmayan 632 (%73.7) 6grenci mevcuttur. Anne veya babasi giindelik hayatinda sarki
sOyleyen 6grenci sayisi 333 (%38.8), sarki séylemeyen 6grenci sayisi 525'tir (%61.2).

Calgi calma stireleri incelendiginde 0-6 ay arasi slredir ¢calgi calan 107 6grenci (%30.0), 6-12 ay arasi sliredir
galgi galan 106 6grenci (%29.7), 1-2 yil aralijinda galgi galan 47 6grenci (%13.2), 2-3 yil araliginda ¢algi ¢alan
34 6grenci (%9.5) ve 3 yildan fazla siredir galgi galan 63 6grenci (%17.6) oldugu gorilmektedir.

Galgi galabilen d6grencilerin 124'Uniin (%34.7) Piyano (veya tuslu sinifinda bir ¢algi), 142'sinin (%39.8) Gitar
(Gitar:137, Ukulele: 5), 26'sinin (%7.3) Yayl calgi (Keman: 24, Cello: 2), 2'sinin (%0.6) Uflemeli calg! (Fliit:
1, Klarnet: 1), 17'sinin (%4.8) Vurmal calgi (Bateri: 10, Darbuka: 7), 35'inin (%9.8) Okul calgisi (Blokfllt: 11,
Melodika: 24) ve 11'inin (%3.1) Tirk Mizigi calgisi (Baglama:9, Kemenge:1, Ney:1) galdigi gorilmustir. Caldigi
calglyl kendisi tercih eden 6grenci sayisi 279 (%78.2) ve galgisini kendisi tercih edemeyen 6grenci sayisi ise
78'dir (%21.89).
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2.2. Veri Toplama Araclari

Galismada, mizik dersine iliskin tutum 6l¢egi ve anket ile birlikte toplam iki farl veri toplama araci kullaniimistir.
Calisma kapsaminda branglasmaya iliskin durum tespiti igin 15 soruluk bir anket hazirlanmistir.

Mizik dersine iliskin tutum 6lcediicin literatir taramasi yapilmis ve alanda kullanilan ¢esitli 6lceklerin yer aldigi
tespit edilmistir (Baser ve Aksu, 2022; Bilen, 1995; Kocabas, 1997; Nacakgi, 2006; Ozmentes, 2006; Phillips,
2003; Saygi, 2010; Shaw ve Tomcala, 1976; Varis ve Cesur, 2012). Calisma kapsaminda Varis ve Cesur (2012)
tarafindan gelistirilen Miizik Dersine iliskin Tutum Olgegi'nin kullanilimasina karar verilmistir.

Miizik Dersine iliskin Tutum Olcegi, likert tipi bir dlcek olup, 7'si olumsuz ve 11'i olumlu olmak lizere toplam 18
maddeden olusmaktadir. Cronbach Alpha i tutarlik katsayisi 0.80 olarak hesaplanmustir. Olcek, 3 alt boyuttan
olusmaktadir. Olumsuz Tutum alt 6lgegi 7 sorudan, Olumlu Tutum alt 6lgegi 6 sorudan ve Farkindalik alt boyutu
5 sorudan olugmaktadir (Varis ve Cesur, 2012).

3. BULGULAR

Tablo 2

Orneklem Grubunda Bulunan Ogrencilerin Miizik Dersine lliskin Tutum Olgeginden Aldiklari Puaniarin Tanimlayici Degerleri

Puan Turi n Min. Maks. X S.S.

Alt Olgek 1: Olumsuz Tutum 858 6.00 28.00 15.575 5132
Alt Olgek 2: Olumlu Tutum 858 5.00 30.00 15.687 5.878
Alt Olgek 3: Farkindalik 858 5.00 25.00 16.622 5.022
Miizik Dersine iliskin Tutum 858 17.00 77.00 47.883 11.342

Orneklem grubunda bulunan &grenciler Miizik Dersine iliskin Tutum Olceginden ortalama 47.883 puan
almislardir. Grubun test toplami igin standart sapmasi 11.342 olarak hesaplanmistir (Tablo 2).

Tablo 3

Orneklem Grubunda Bulunan Ogrencilerin Miizik Dersine iliskin Tutum Olceginden Aldiklari Puanlar Arasinda Branslasma
Durumuna Gére Yapilan iliskisiz Grup t Testi Sonuclari

Puan Tiiri Branslasma Durumu n X S.S. t sd o]
Alt Olcek 1: Olumsuz Tutum Branslagsma Olmayan 555 15.804 5.212 1.771 856 0.073
Branglasma Olan 303 15155 4.963
Alt Olcek 2: Olumlu Tutum Branslagsma Olmayan 555 15.186 5.791 3.399 856 0.001
Branslasma Olan 303 16.604 5.935
Alt Olcek 3: Farkindalik Branslagsma Olmayan 555 16.360 4.989 2.072 856 0.006
Branslasma Olan 303 17102 5.055
Mizik Dersine iliskin Tutum Branslagsma Olmayan 555 47.350 11.496 1.869 856 0.062
Branglasma Olan 303 48.861 11.006

Tablo 3'te goruldigu tzere, 6rneklem grubunda yer alan égrencilerin miizik dersinde branslagsma durumuna
gére Miizik Dersine iliskin Tutum Puanlari arasinda yapilan iliskisiz grup t testi sonucunda, Olumlu Tutum alt
Olcek puanlari bakimindan (t=3.399, p<0.01) ve Farkindalik alt dlcek puanlari bakimindan (t=2.072, p<0.05)
Branglasma olan okullarda okuyan 6grenciler lehine anlamli bir farkhlik bulunmustur. Olumsuz tutum ve Muzik
Dersine iligkin toplam puanlari bakimindan anlamli bir farklilik bulunamamistir (p>0.05).
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Tablo 4

Orneklem Grubunda Bulunan Farkli Ortaokul Ogrencilerinin Miizik Dersine lliskin Tutum Olcedinden Aldiklari Puaniar
Arasinda Yapilan Tek Yénli Varyans Analizi Sonuglari

Puan Tirii  Okul Adi n % S.8 Vark Xareler sq, Kareler F p Post
Toplami Ortalamasi Hoc
Alt Olcek Derbent (a) 283 16.474 5120 G.Arasi 634.749 3 211583 8.237 0.000 a>b*
1: Olumsuz . - a>d*
Tutum Nesibe Aydin (b) 108 13.833 5.248 G.ci  21936.977 854 25.687 cop*
Bilgili Kiltiir () 195 15.887 4.653 Top. 22571726 857
Edebali (d) 272 15107 5.225
Toplam 858 15.575 5132
Alt Olcek 2:  Derbent (a) 283 15.993 5.589 G.Arasi 1356.431 3 452144  13.664 0.000 b>a*
Olumlu Tutum . - a>d*
Nesibe Aydin (b) 108 18.472 5.495 G.ici  28258.233 854 33.089 bocH
Bilgili Kiltir (c) 195 15.569 5.930 Top.  29614.663 857 b>d*
Edebali (d) 272 14.346 5.888
Toplam 858 15.687 5.878
Alt Olcek 3:  Derbent (a) 283 16.788 4.605 G.Arasi 329.898 3 109.966 4.413 0.004 b>d*
Farkindalk .
Nesibe Aydin (b) 108 17.935 5178 G.gi 21281752 854 24.920
Bilgili Kiltiir () 195 16.641 4.938 Top.  21611.650 857
Edebali (d) 272 15.915 5.331
Toplam 858 16.622 5.022
Mizik Derbent (a) 283 49.254 10.262 G.Arasi 2862.538 3 954179 7588 0.000 a>d*
Dersine lligkin : - b>d*
Tutum Nesibe Aydin (b) 108 50.241 10.323 G.ici  107383.807 854 125.742

Bilgili Kiltir (c) 195 48.097 11.321 Top. 110246.345 857

Edebali (d) 272 45.368 12.363

Toplam 858 47.883 11.342

Tablo 4'te goruldugu lGzere, orneklem grubunda yer alan farkli okullarda okumakta olan 6grencilerin muzik
dersine iligkin tutum Olceginden almis olduklari puanlar arasinda yapilan tek yonll varyans analizi (ANOVA)
sonucunda Olumsuz tutum alt dlgedi bakimindan anlamli bir farkhlik bulunmustur (F=8.237, p<0.001).
Farkhhdin hangi gruplar arasinda oldugunu saptamak Uzere yapilan Post-Hoc analizi sonucunda Derbent
Ortaokulu 6grencileri ve Nesibe Aydin Okullari ortaokul 6égrencilerinin Olumsuz Tutum puanlari arasinda
Derbent Ortaokulu 6grencileri lehine, Derbent Ortaokulu 6grencileri ve Edebali Ortaokulu 6gdrencilerinin
Olumsuz Tutum puanlari arasinda Derbent Ortaokulu 6grencileri lehine ve Bilgili Kiltlir Okullari ve Derbent
ortaokulu 6grencilerinin Olumsuz Tutum puanlari arasinda Bilgili Kultlir okullari 8grencileri lehine anlamli bir
farkhhk bulunmustur.

Orneklem grubunda yer alan farkli okullarda okumakta olan égrencilerin miizik dersine iliskin tutum élgeginden
almis olduklari puanlar arasinda yapilan tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonucunda Olumlu tutum alt
Olgegi bakimindan anlamli bir farkliik bulunmustur (F=13.664, p<0.001). Farkliidin hangi gruplar arasinda
oldugunu saptamak Uzere yapilan Post-Hoc analizi sonucunda Nesibe Aydin Okullari ve Derbent Ortaokulu
ogrencilerinin puanlari arasinda Nesibe Aydin Okullari 6grencileri lehine, Derbent ve Edebali Ortaokulu
ogrencilerinin arasinda Derbent Ortaokulu 6grencileri lehine, Nesibe Aydin ve Bilgili Kiltir okullari ortaokul
ogrencilerinin puanlari arasinda Nesibe Aydin Okullari 6grencileri lehine ve Nesibe Aydin ve Edebali ortaokulu
ogrencilerinin puanlari arasinda Nesibe Aydin Okullari 6grencileri lehine anlamh farklilik bulunmustur.

Orneklem grubunda yer alan farkli okullarda okumakta olan 8grencilerin miizik dersine iliskin tutum dlgeginden
almis olduklari puanlar arasinda yapilan tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonucunda Farkindalik alt 6lcegi
bakimindan anlamli bir farkhilik bulunmustur (F=4.413, p<0.01). Farklihdin hangi gruplar arasinda oldugunu
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saptamak Uizere yapilan Post-Hoc analizi sonucunda Nesibe Aydin Okullari ve Edebali ortaokulu 6Jrencilerinin
puanlari arasinda Nesibe Aydin Okullari 6grencileri lehine anlamh farklilik bulunmustur.

Orneklem grubunda yer alan farkli okullarda okumakta olan 8grencilerin miizik dersine iliskin tutum élceginden
almis olduklari toplam puanlar arasinda yapilan tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonucunda anlamli bir
farklihk bulunmustur (F=7.588, p<0.001). Farkhligin hangi gruplar arasinda oldugunu saptamak lizere yapilan
Post-Hoc analizi sonucunda Derbent ve Edebali Ortaokullari 6grencilerinin puanlari arasinda Derbent
Ortaokulu 6grencileri lehine ve Nesibe Aydin Okullari ve Edebali ortaokulu 6grencilerinin puanlari arasinda
Nesibe Aydin Okullari 6grencileri lehine anlamli farkhlik bulunmustur.

Tablo 5

Orneklem Grubunda Bulunan Ogrencilerin Miizik Dersine iliskin Tutum Olgegdinden Aldiklari Puanlar Arasinda Sinif
Diizeyine Gére Yapilan Tek Yonli Varyans Analizi Sonuglari

- . . - Kareler Kareler Post-
Puan Turd Sinif Duizeyi n X S.S. Var.K. Toplami Sd. Ortalamasi F p Hoc
Alt Olgek 5. Sinif (a) 235 15.217 5.311 G.Arasi 143122 3 47707 1.8177 0143 - -
1: Olumsuz .
Tutum 6. Sinif (b) 246 16167 5126 G.lgi 22428.604 854 26.263

7. Sinif (c) 246 15.565 4.923 Top. 22571.726 857

8. Sinif (d) 131 15122 5153

Toplam 858 15.575 5.132
Alt Olgek 2: 5. Sinif (a) 235 17.685 5.714 G.Arasi 2206.874 3 735625 22.921 0.000 a>b*
Olumlu Tutum S a>c*
6. Sinif (b) 246 16.313 5.442 G.gi 27407790 854 32.093 a>d*
7.8 (c) 246 14.476 5817 Top.  29614.663 857 o
8. Sinif (d) 131 13198 5.699
Toplam 858 15.686 5.878
Alt Olgek 3: 5. Sinif (a) 235 17.791 4.965 G.Arasi 962.909 3  320.970 13.275 0.000 a>c*
Farkindalik . a>d*
6. Sinif (b) 246 17.033 4.720 G.gi 20648.742 854 24179 b>d*

7.9inif(c) 246 16191 4.984 Top.  21611.650 857 c>d*

8. Sinif (d) 131 14.565 5.066

Toplam 858 16.622 5.022
Muzik Dersine 5. Sinif (a) 235 50.694 9.968 G.Arasi 6451.866 3 2150.622 17.695 0.000 a>c*
lliskin Tutum - a>d*
6. Sinif (b) 246 49.512 10.477 G.lci 103794.479 854 121.539 b>c*
b>d*

7. Sinif (c) 246 46.232 11.552 Top. 110246.345 857 cog*

8. Sinif (d) 131 42.885 12.697

Toplam 858 47.883 11.342

Tablo 5'te goruldugu uzere, érneklem grubunda yer alan 6grencilerin sinif duizeylerine gére muzik dersine
iliskin tutum 6lgeginden almis olduklari puanlar arasinda yapilan tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonucunda
Olumsuz tutum alt dlgedi bakimindan anlamli bir farklik bulunamamistir (F=1.817, p>0.05).

Orneklem grubunda farkli siniflarda okumakta olan ortaokul dgrencilerinin miizik dersine iliskin tutum
Olcedinden almis olduklari puanlar arasinda yapilan tek yonll varyans analizi (ANOVA) sonucunda Olumlu
tutum alt 6lcedi bakimindan anlamli bir farkliik bulunmustur (F=22.921, p<0.001). Farklihdin hangi gruplar
arasinda oldugunu saptamak Ulzere yapilan Post-Hoc analizi sonucunda 5. Sinif ve 6. Sinif dgrencilerinin
Olumlu Tutum miizik Dersine lliskin Alt Puanlari arasinda 5. Sinif égrencileri lehine, 5. Sinif ve 7. Sinif
dgrencilerinin Olumlu Tutum miizik Dersine iliskin Alt Puanlari arasinda 5. Sinif 8grencileri lehine, 5. Sinif ve 8.
Sinif 6grencilerinin Olumlu Tutum miizik Dersine iliskin Alt Puanlari arasinda 5. Sinif dgrencileri lehine, 6. Sinif
ve 7. Sinif 6grencilerinin Olumlu Tutum miizik Dersine iliskin Alt Puanlari arasinda 6. Sinif 6grencileri lehine ve
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6. Sinif ve 8. Sinif 6grencilerinin Olumlu Tutum miizik Dersine iliskin Alt Puanlari arasinda 6. Sinif grencileri
lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Orneklem grubunda yer alan farkli okullarda okumakta olan 8grencilerin miizik dersine iliskin tutum élceginden
almis olduklari puanlar arasinda yapilan tek yonll varyans analizi (ANOVA) sonucunda Farkindalik alt 6lgegdi
bakimindan anlamli bir farklik bulunmustur (F=13.275, p<0.001). Farklihdin hangi gruplar arasinda oldugunu
saptamak Uzere yapilan Post-Hoc analizi sonucunda 5. Sinif ve 7. Sinif 6grencilerinin Farkindalik Alt Puanlari
arasinda 5. Sinif 6grencileri lehine, 5. Sinif ve 8. Sinif 6grencilerinin Farkindalik Alt Puanlari arasinda 5. Sinif
ogrencileri lehine, 6. Sinif ve 8. Sinif 6grencilerinin Farkindalik Alt Puanlari arasinda 6. Sinif 6grencileri lehine,
7. Sinif ve 8. Sinif 6grencilerinin Farkindalik Alt Puanlari arasinda 7. Sinif 6grencileri lehine anlamli farklilik
bulunmustur.

Orneklem grubunda yer alan farkli okullarda okumakta olan égrencilerin miizik dersine iliskin tutum élgeginden
almis olduklari toplam puanlar arasinda yapilan tek yonll varyans analizi (ANOVA) sonucunda anlamli bir
farklilik bulunmustur (F=17.695, p<0.001). Farkliigin hangi gruplar arasinda oldugunu saptamak (izere yapilan
Post-Hoc analizi sonucunda 5. Sinif ve 7. Sinif égrencilerinin Miizik Dersine iliskin Tutum Olgegi puanlari
arasinda 5. Sinif dgrencileri lehine, 5. Sinif ve 8. Sinif 8grencilerinin Miizik Dersine iliskin Tutum Olcegi puanlari
arasinda 5. Sinif 6grencileri lehine, 6. Sinif ve 7. Sinif 8grencilerinin Miizik Dersine iliskin Tutum Olgegi puanlari
arasinda 6. Sinif 8grencileri lehine, 6. Sinif ve 8. Sinif 6grencilerinin Miizik Dersine iliskin Tutum Olcegi puanlari
arasinda 6. Sinif 6grencileri lehine ve 7. Sinif ve 8. Sinif grencilerinin Miizik Dersine iliskin Tutum Olcegi
puanlari arasinda 7. Sinif 6grencileri lehine anlamh farklilik bulunmustur.

Tablo 6

Orneklem Grubunda Bulunan Ogrencilerin Miizik Dersine iliskin Tutum Olgeginden Aldiklari Puanlar Arasinda Cinsiyete
Gére Yapilan lliskisiz Grup t Testi Sonuglari

Puan Tiri Cinsiyet n X S.S. t sd p
Alt Olcek 1: Olumsuz Kiz 412 15.459 5.050 0.635 856 0.525
Tutum
Erkek 446 15.682 5.210
Alt Olcek 2: Olumlu Kiz 412 16.699 5.698 4.914 856 0.000
Tutum
Erkek 446 14.751 5.894
Alt Olcek 3: Farkindalik ~ Kiz 412 17.680 4.749 6.049 856 0.000
Erkek 446 15.646 5.074
Miizik Dersine iliskin Kiz 412 49.837 10.281 4.915 856 0.000
Tutum
Erkek 446 46.078 1.972

Tablo 6'da goruldugl UGzere, orneklem grubunda yer alan 6grencilerin mizik dersinde cinsiyet durumuna
gére Miizik Dersine iliskin Tutum Puanlari arasinda yapilan iliskisiz grup t testi sonucunda, Miizik Dersine
iliskin Toplam Puanlari bakimindan (t=4.915, p<0.001), Olumlu Tutum alt dlgek puanlari bakimindan (t=4.914,
p<0.001) ve Farkindalik alt 6lcek puanlari bakimindan (t=6.049, p<0.001) Kiz 6grenciler lehine anlamli bir
farkllik bulunmustur. Miizik Dersine iliskin Tutum Olumsuz Tutum Alt puanlari bakimindan anlamli bir farkllik
bulunamamistir (t=0.635, p>0.05).
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Tablo 7
Anne Egitim Diizeyine Gére Miizik Dersine lliskin Tutum Olcedi Puanlari Arasinda Yapilan Kruskal-Wallis Testi Sonuclari

Puan Tiiri Anne Egitim Diizeyi n Siralamalar Ki Kare p Post-Hoc
Ortalamasi (sd=6)
Alt C")Ig:ek 1: Okuma Yazma Yok " 481.59 8.025 0.236 --
Olumsuz Tutum .
Ilkokul 106 47217
Ortaokul 110 455.05
Lise 233 431.41
Universite 301 412.55
Yiiksek Lisans 76 396.98
Doktora 21 392.43
Alt Olcek 2: Okuma Yazma Yok 1 481.59 9.326 0.156 --
Olumlu Tutum .
Ilkokul 106 47217
Ortaokul 10 455.05
Lise 233 431.41
Universite 301 412.55
Yiiksek Lisans 76 396.98
Doktora 21 392.43
Alt C)I(;ek 3: Okuma Yazma Yok (a) M 481.59 13.874 0.031 e>a*
Farkindalik . f>a*
Ilkokul (b) 106 47217 c>b*
Ortaokul (c) 110 455.05 d>b*
e>b*
Lise (d) 233 431.41 f>b*
Universite (e) 301 412.55
Yiiksek Lisans (f) 76 396.98
Doktora (g) 21 392.43
!\/IUzik Dersine Okuma Yazma Yok 1 481.59 5.876 0.437 - -
lliskin Tutum .
Ilkokul 106 47217
Ortaokul 110 455.05
Lise 233 431.41
Universite 301 412.55
Yiiksek Lisans 76 396.98
Doktora 21 392.43

Tablo 7'de goruldugu Uzere, drneklem grubunda bulunan 6grencilerin Annelerinin Egitim DUzeylerine gore
Miizik Dersine iliskin Tutum Olcedi puanlari arasinda yapilan Kruskal-Wallis testi sonucunda Farkindalik Alt
Olcegdi bakimindan anlamli bir farklilik bulunmustur (x2=13.874, p<0.05). Olumsuz Tutum (x?=8.025, p>0.05),
Olumlu Tutum (x2=9.326, p>0.05) ve Miizik Dersine iliskin toplam puanlari (x2=5.876, p>0.05) arasinda anlamli
bir farklilik bulunamamistir.

Farkindalik Alt Olcegi puanlari bakimindan hangi gruplar arasinda farklilik oldugunu sinamak amaciyla yapilan
Post-Hoc analizi sonucunda; annesi Universite mezunu ve annesinin okuma yazmasi olmayan égrenciler
arasinda annesi Universite mezunu 6grenciler lehine, annesi yliksek lisans mezunu ve annesinin okuma
yazmasl olmayan ogrenciler arasinda annesi ylksek lisans mezunu 6grenciler lehine, annesi ortaokul ve
annesi ilkokul mezunu 6grenciler arasinda annesi ortaokul mezunu 6grenciler lehine, annesi lise ve annesi
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ilkokul mezunu 6grenciler arasinda annesi lise mezunu 6grenciler lehine, annesi Universite ve annesi ilkokul
mezunu 6grenciler arasinda annesi Universite mezunu dgrenciler lehine, annesi ylksek lisans ve annesi ilkokul
mezunu 6grenciler arasinda annesi yiksek lisans mezunu 6grenciler lehine anlamli farkliliklar bulunmustur.

Tablo 8

Baba Egitim Diizeyine Gére Miizik Dersine iliskin Tutum Olcegi Puanlari Arasinda Yapilan Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

Puan Tiru Anne Egitim Diizeyi n Siralamalar Ki Kare ¢] Post-Hoc
Ortalamasi (sd=6)

Alt Olgek 1: Okuma Yazma Yok (a) 6 460.83 18.806 0.005 c>d*
Olumsuz Tutum A c>e*

Ilkokul (b) 52 472.46 c>f*

Ortaokul (c) 107 503.54

Lise (d) 257 422.21

Universite (e) 324 421.49

Yiksek Lisans (f) 84 35813

Doktora (g) 28 433.71
Alt Olgek 2: Okuma Yazma Yok (a) 6 597.67 16.832 0.010 c>d*
Olumlu Tutum .

Ilkokul (b) 52 469.57

Ortaokul (c) 107 468.92

Lise (d) 257 38415

Universite (e) 324 44112

Yiksek Lisans (f) 84 445.09

Doktora (g) 28 403.50
Alt Olcek 3: Okuma Yazma Yok (a) 6 511.00 11.309 0.079 - -
Farkindalik .

Ilkokul (b) 52 419.81

Ortaokul (c) 107 438.44

Lise (d) 257 388.82

Universite (e) 324 449.85

Yiksek Lisans (f) 84 458.61

Doktora (g) 28 446.43
!\/I(]zik Dersine Okuma Yazma Yok (a) 6 586.08 21.034 0.002 c>d*
lliskin Tutum .

llkokul (b) 52 47113

Ortaokul (c) 107 495.04

Lise (d) 257 38313

Universite (e) 324 438.59

Yiksek Lisans (f) 84 416.38

Doktora (g) 28 427.89

Tablo 8'de goéruldigu uzere, érneklem grubunda bulunan 6grencilerin Babalarinin Egitim Dlizeylerine gore
Miizik Dersine iliskin Tutum Olcegi puanlari arasinda yapilan Kruskal-Wallis testi sonucunda Olumsuz Tutum
alt 6lcek puanlari bakimindan (x2=18.806, p<0.01), Olumlu Tutum alt dlcek puanlari bakimindan (x2=16.832,
p<0.05) ve Miizik Dersin iliskin toplam puanlari bakimindan (x2=21.034, p<0.01) anlamli farkllik bulunmustur.
Farkindalik Alt Olcegi puanlari bakimindan ise anlamli bir farklilik bulunamamustir (x2=8.025, p>0.05).
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Olumsuz tutum alt 6lgek puanlari bakimindan hangi gruplar arasinda anlamh farklilik oldugunu sinamak
amaciyla yapilan Post-Hoc analizi sonucunda; babasi ortaokul ve lise mezunu dgrencilerin Olumsuz tutum
alt dlgek puanlari arasinda babasi ortaokul mezunu 6grenciler lehine, babasi ortaokul ve Universite mezunu
ogrencilerin Olumsuz tutum alt olcek puanlari arasinda babasi ortaokul mezunu 6grenciler lehine, babasi
ortaokul ve yiksek lisans mezunu 6grencilerin Olumsuz tutum alt dlgek puanlari arasinda babasi ortaokul
mezunu o6grenciler lehine anlamli farkliliklar bulunmustur.

Olumlu tutum alt 6lgek puanlari bakimindan hangi gruplar arasinda anlamli farklilik oldugunu sinamak amaciyla
yapilan Post-Hoc analizi sonucunda babasi ortaokul ve lise mezunu 6grencilerin Olumlu tutum alt olgcek
puanlari arasinda babasi ortaokul mezunu 6grenciler lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Miizik Dersine iliskin Tutum 8lcegi toplam puanlari bakimindan hangi gruplar arasinda anlamli farklilik oldugunu
sinamak amaciyla yapilan Post-Hoc analizi sonucunda babasi ortaokul ve lise mezunu 6grencilerin Muzik
Dersine iliskin Tutum 6lcedi toplam puanlari arasinda babasi ortaokul mezunu 6grenciler lehine anlamli bir
farklilik bulunmustur.

Tablo 9

Orneklem Grubunda Bulunan Ogrencilerin Miizik Egitimi Alma Durumuna Gére Yapilan lliskisiz Grup t Testi Sonugclari

Puan Tiiru Miizik Egitimi Durumu n X S.S. t sd p

Alt Olgek 1: Olumsuz Tutum Miizik Egitimi Alan 321 14.879 5.098 3.087 856 0.002
Muzik Egitimi Almayan 537 15.991 512

Alt Olgek 2: Olumlu Tutum  Miizik Egitimi Alan 321 17.056 5.946 5.361 856 0.000
Muzik Egitimi Almayan 537 14.868 5.688

Alt Olgek 3: Farkindalik Muzik Egitimi Alan 321 18.040 4.818 6.550 856 0.000
Muzik Egitimi Almayan 537 15.775 4.953

Miizik Dersine iliskin Tutum Miizik Egitimi Alan 321 49.975 10.515 4.217 856 0.000
Muzik Egitimi Almayan 537 46.633 11.640

Tablo 9'da gorildiugu Uzere, 6rneklem grubunda yer alan 6grencilerin miizik egitimi alma durumuna gore
Miizik Dersine iliskin Tutum Puanlari arasinda yapilan iliskisiz grup t testi sonucunda toplam puan ve tim
alt dlcek puanlari bakimindan anlamli farklhhklar bulunmustur. Olumsuz Tutum alt 6lgek puanlari bakimindan
(t=3.087, p<0.01) Muizik egitimi almayan ogrenciler lehine, Olumlu Tutum alt 6lcek puanlari bakimindan
(t=5.361, p<0.001) Mizik egitimi alan 6grenciler lehine, Farkindallk alt dlgek puanlari bakimindan (t=6.550,
p<0.001) Miizik egitimi alan dgrenciler lehine ve Miizik Dersine iliskin toplam puanlari bakimindan (t=4.217,
p<0.001) Mizik egitimi alan 6grenciler lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Tablo 10

Orneklem Grubunda Bulunan Ogrencilerin Miizik Egitimi Alma Siiresine Gére Miizik Dersine iliskin Tutum Olcegi Puanlari
Arasinda Yapilan Kruskal-Wallis Testi Sonuclari

Puan Tur Siire n Siralamalar Ki Kare p
Ortalamasi (sd=4)

Alt Olgek 1: Olumsuz 0 - 6 Ay Arasi 127 171.76 3.096 0.542
Tutum

6 - 12 Ay Arasi 60 183.89

1-2Yil Arasi 47 154.83

2 - 3 Yl Arasi 27 160.85

3 Yildan Fazla 75 161.99

552 Online Journal of Music Sciences, 2024, 9(2), 540-563



Ortaokul 6grencilerinin miizik dersinde branglasma durumuna gore miizik dersine iligkin tutum diizeylerinin incelenmesi

Puan Turu Siire n Siralamalar Ki Kare p
Ortalamasi (sd=4)

Alt Olcek 2: Olumlu 0 - 6 Ay Arasi 127 156.07 5.721 0.221
Tutum

6 - 12 Ay Arasi 60 160.26

1-2Yil Arasi 47 186.69

2 - 3 Yl Arasi 27 181.76

3 Yildan Fazla 75 179.96
Alt Olcek 3: 0 - 6 Ay Arasi 127 164.82 5.083 0.279
Farkindahk

6 - 12 Ay Arasi 60 156.87

1-2Yil Arasi 47 184.98

2 -3 Yl Arasi 27 197.70

3 Yildan Fazla 75 163.20
Miizik Dersine iliskin 0 - 6 Ay Arasi 127 161.16 1.989 0.738
Tutum

6 - 12 Ay Arasi 60 166.73

1-2Yil Arasi 47 177.99

2 -3 Yl Arasi 27 184.80

3 Yildan Fazla 75 170.53

Tablo 10'da gorlldugl tzere, 6rneklem grubunda bulunan 6grencilerin Mizik Egitimi Alma Surelerine gore
Muzik Dersine lliskin Tutum Olcegdi puanlari arasinda yapilan Kruskal-Wallis testi Muzik Dersine lligkin Tutum
Olcegi ve alt puanlari bakimindan anlamli bir farkllik bulunamamistir. (p>0.05).

Tablo 11

Orneklem Grubunda Bulunan Ogrencilerin Calgi Calabilme Durumuna Gére Yapilan iliskisiz Grup t Testi Sonuclari

Puan Tiiri Calgi Calabilme Durumu n X S.S. t sd o]

Alt Olgek 1: Olumsuz Tutum Calgi Calan 355 14.710 5.084 4186 856 0.000
Calgl Calmayan 503 16.185 5.083

Alt Olgek 2: Olumlu Tutum  Calgi Calan 355 17.608 5.770 8.363 856 0.000
Calgi Calmayan 503 14.330 5.573

Alt Olgek 3: Farkindalik Calgl Calan 355 18.341 4.724 8.787 856 0.000
Calgl Calmayan 503 15.410 4.874

Miizik Dersine iliskin Calgl Calan 355 50.659  10.380 6.150 856 0.000

Tutum Calgl Calmayan 503 45.924 11.591

Orneklem grubunda yer alan &grencilerin ¢algi calabilme durumuna gére Miizik Dersine iliskin Tutum Puanlari
arasinda yaplilan iligkisiz grup t testi sonucunda toplam puan ve tim alt dl¢cek puanlari bakimindan anlamh
farklihklar bulunmustur (Tablo 11). Olumsuz Tutum alt dlgek puanlari bakimindan Mizik egitimi almayan
ogrenciler lehine (t=3.087, p<0.001), Olumlu Tutum alt 6lcek puanlari bakimindan Mizik egitimi alan 6grenciler
lehine (t=8.363, p<0.001), Farkindalik alt dlcek puanlari bakimindan Mizik egitimi alan dgrenciler lehine
(t=8.787, p<0.001) ve Miizik Dersine iligkin toplam puanlari bakimindan Miizik egitimi alan dgrenciler lehine
(t=6.150, p<0.001) anlamli farklik bulunmustur.
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Tablo 12

Orneklem Grubunda Bulunan Ogrencilerin Evinde Calgi Bulunma Durumuna Gére Yapilan lliskisiz Grup t Testi Sonuclari

Puan Tiiru Calgi Mevcudiyeti n X S.S. t sd o]

Alt Olgek 1: Olumsuz Tutum  Evinde Calgi Olan 592 15.351 5.239 1.904 856 0.057
Evinde Calgl Olmayan 266 16.071 4.858

Alt Olgek 2: Olumlu Tutum Evinde Calgi Olan 592 16.204 5.939 3.881 856 0.000
Evinde Calgi Olmayan 266 14.534 5.581

Alt Olgek 3: Farkindalik Evinde Calgi Olan 592 17191 4.904 5.016 856 0.000
Evinde Calgl Olmayan 266 15.357 5.058

Miizik Dersine iliskin Tutum  Evinde Calgi Olan 592 48.747 11.313 3.345 856 0.001
Evinde Calgi Olmayan 266 45.962 11190

Orneklem grubunda yer alan 6grencilerin evlerinde ¢algi bulunma durumuna gére Miizik Dersine iliskin Tutum
Puanlari arasinda yapilan iligskisiz grup t testi sonucunda; Olumsuz Tutum alt dlgek puanlari bakimindan
anlamli bir farkliik bulunamamis (t=1.907, p>0.05), Olumlu Tutum alt dlgek puanlari bakimindan Evinde Calgi
Bulunan ogrenciler lehine (t=3.881, p<0.001), Farkindalik alt 6l¢cek puanlari bakimindan Evinde Calgl Bulunan
dgrenciler lehine (t=5.016, p<0.001) ve Miizik Dersine iliskin toplam puanlari bakimindan Evinde Calgi Bulunan
ogrenciler lehine (t=3.345, p<0.01) anlami farklilik bulunmustur (Tablo 12).

Tablo 13

Orneklem Grubunda Bulunan Ogrencilerin Ailesinde Miizikle Ugrasan Birey Bulunma Durumuna Gére Yapilan fliskisiz
Grup t Testi Sonuclari

Puan Turu Miizikle Ugrasma Durumu n X S.S. t sd p

Alt Olgek 1: Ailesinde Muizikle Ugrasan Birey Bulunan 226 15.204 5.270 1.267 856 0.214
Olumsuz Tutum

Ailesinde Miizikle Ugrasan Birey Bulunmayan 632 15.707 5.080

Alt Olgek 2: Ailesinde Muizikle Ugrasan Birey Bulunan 226 17.000 6.53 3.947 856 0.000
Olumlu Tutum

Ailesinde Muizikle Ugrasan Birey Bulunmayan 632 15.217 5.709

Alt Olgek 3: Ailesinde Muizikle Ugrasan Birey Bulunan 226 17.819  5.098 4.213 856 0.000
Farkindalik

Ailesinde Miizikle Ugrasan Birey Bulunmayan 632 16,195 4.928
Muzik Dersine Ailesinde Muizikle Ugrasan Birey Bulunan 226 50.022 1.093  3.322 856 0.001
lliskin Tutum

Ailesinde Muizikle Ugrasan Birey Bulunmayan 632 47119  11.341

Orneklem grubunda yer alan 6grencilerin ailelerinde miizikle ugrasan birey bulunma durumuna gére Miizik
Dersine iliskin Tutum Puanlar arasinda yapilan iliskisiz grup t testi sonucunda; Olumsuz Tutum alt dlcek
puanlari bakimindan anlamli bir farkhlik bulunamamis (t=1.267, p>0.05), Olumlu Tutum alt dlcek puanlari
bakimindan Ailesinde Mizikle Ugrasan Birey Bulunan &égrenciler lehine (t=3.947, p<0.001), Farkindalik alt
Olgek puanlari bakimindan Ailesinde Muizikle Ugrasan Birey Bulunan dgrenciler lehine (t=4.213, p<0.001) ve
Miizik Dersine iliskin toplam puanlari bakimindan Ailesinde Miizikle Ugrasan Birey Bulunan &grenciler lehine
(t=3.322, p<0.01) anlamh farkhlik bulunmustur (Tablo 13).
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Tablo 14

Orneklem Grubunda Bulunan Ogrencilerin Ebeveynlerinin Giinliik Yasantisinda Sarki Séyleme Durumuna Gére Yapilan
lliskisiz Grup t Testi Sonuclari

Puan Tiiri Sarki Soyleme Durumu n X S.S. t sd o]

Alt Olgek 1: Olumsuz Tutum  Ebeveynleri Sarki Sdyleyen 333 15.733 5177 0.719 856 0.473
Ebeveynleri Sarki Sdylemeyen 525 15.474  5.06

Alt Olgek 2: Olumlu Tutum Ebeveynleri Sarki Soyleyen 333 16.997 5.755  5.282 856  0.000
Ebeveynleri Sarki Sdylemeyen 525 14.855 5.809

Alt Olcek 3: Farkindalik Ebeveynleri Sarki Soyleyen 333 17739 4787 5.266 856 0.000
Ebeveynleri Sarki Soylemeyen 525 15.914 5.043

Mizik Dersine iliskin Tutum  Ebeveynleri Sarki Sdyleyen 333 50.468 10.188 5.576 856 0.000
Ebeveynleri Sarki Soylemeyen 525 46.244 1.734

Orneklem grubunda yer alan 6grencilerin Ebeveynlerinin Giinliik Yasantisinda Sarki Séyleme durumuna gére
Miizik Dersine iliskin Tutum Puanlari arasinda yapilan iliskisiz grup t testi sonucunda; Olumsuz Tutum alt
Olcek puanlari bakimindan anlamh bir farklilik bulunamamis (t=0.719, p>0.05), Olumlu Tutum alt 6lgek puanlari
bakimindan Ebeveynleri Glnlik Yasantisinda Sarki Séyleyen 6grenciler lehine (t=5.282, p<0.001), Farkindalik
alt olgek puanlari bakimindan Ebeveynleri Giinlik Yasantisinda Sarki Soyleyen 6grenciler lehine (t=5.266,
p<0.001) ve Miizik Dersine iliskin toplam puanlari bakimindan Ebeveynleri Giinliik Yasantisinda Sarki Séyleyen
ogrenciler lehine (t=5.576, p<0.001) anlamli farklilik bulunmustur (Tablo 14).

4. SONUGC, TARTISMA VE ONERILER

4.1. Sonuc ve Tartisma

Orneklem grubunda yer alan égrencilerin miizik dersinde branslasma durumuna gére Olumlu Tutum alt 6lcek
puanlari bakimindan ve Farkindalik alt 6lgcek puanlari Branslasma olan okullarda okuyan ogrenciler lehine
anlamli bir farkliliklar bulunmustur. Olumsuz tutum ve Miizik Dersine iliskin toplam puanlari bakimindan anlamli
bir farkhlik bulunamamistir. Branslasmanin farkindalik ve olumlu tutum boyutlari bakimindan égrencilerin muizik
dersine iliskin tutumunu etkiledigi sdylenebilir. Bireyin ¢algl se¢imi veya bu konuda 6gretmenler tarafindan
yapilan yonlendirmelerin 6grencilerin miizik dersine iliskin tutumunu olumlu yonde etkiledigi séylenebilir.

Farkli okullarda okumakta olan 6grencilerin muzik dersine iliskin tutum 6lgeginden almis olduklari puanlarin
tim alt boyutlarda (Alt Olgcek 1: Olumsuz Tutum, Alt Olcek 2: Olumlu Tutum, Alt Olgek 3: Farkindalik ve Miizik
Dersine iliskin Tutum toplam) anlamli farkliliklar gésterdigi tespit edilmistir. Bu durum miizik dersine iliskin
tutumu, 6zellikle okul ile ilgili olarak 6gretmenler ve sosyal ¢evrenin etkileyebildigini gostermektedir. Mzik
dersine iligkin tutum, muzigin ve muzikle ugrasmanin bireye bilissel, sosyal ve kulturel anlamda 6nemli
etkiler yapmasi dolayisiyla énemli gortlmektedir. Cevrenin bu konudaki 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Baser
ve Aksu'nun (2022) calismada da okulun bulundugu yere gére anlamli farkliik bulunmus, il merkezinde
okuyan 6grencilerin tutum diizeylerinin yliksek oldugu tespit edilmistir. Bowman (1988) calismasinda kentsel
bolgelerde yasayan bireylerin mizik dersine iliskin tutum dizeyinin kirsal ve banliyd bdlgelerinde yasayan
bireylere gére daha yiiksek diizeyde oldugunu tespit etmistir. Afacan ve Ozgiir'iin (2016) calismalari da miizik
dersine iliskin tutumun, okulun bulundugu sosyoekonomik ¢evreye gore anlamli bir sekilde farklilastigini, orta
ve Ust sosyoekonomik ¢evre okullarinda 6grenim géren 6grencilerin mizik dersine yonelik tutumlari arasinda
anlamli bir farklilik bulunmustur. Atalay (1998) ve Saruhan ve Deniz'in (2011) galismalarinda devlet okulu ve
Ozel oku 6grencilerinin muzige yonelik tutum dizeyleri arasinda, devlet okulu égrencileri lehine anlamh bir
farklilik bulunmustur. Bu bulgular kiltirel gevrenin muzik dersine iliskin tutum dizeyini etkileyebilecedi fikrini
desteklemektedir.

Farkl siniflarda okuyan ortaokul 6grencilerinin miizik dersine iliskin tutum diizeylerinin 6zelikle Alt Olgek 2:
Olumlu Tutum, Alt Olcek 3: Farkindalik ve Miizik Dersine iliskin Tutum toplam puanlari bakimindan anlamli
farkliliklar gosterdigi saptanmistir. Alt siniflarda okuyan 6grencilerin Ust siniflarda okuyan 6grencilerden daha
ylksek dlizeyde tutum gosterdigi, sinif dlizeyi ylkseldikge tutum dizeyinin anlamli bir bicimde dustigu
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saptanmistir. Bowman (1988), Afacan ve Ozgiir'iin (2016) ve Akarsu'nun (2017) bulgulari da bu ¢calisma ile ayni
dogrultudadir. Bu durumda okullarimizda yapilan mizik derslerinin 6grencilerin mizik dersine iliskin tutumunu
olumsuz etkiledigi veya okul egitiminde zamanla 6grencilerin ilk heyecanlarini kaybederek, egitimi siradan
gorerek muzik dersine iliskin tutum duiizeylerinin distigu soylenebilir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gére Miizik Dersine iliskin tutum diizeyleri arasinda Alt Olgek 2: Olumlu Tutum,
Alt Olcek 3: Farkindalik ve Miizik Dersine iliskin Tutum toplam puanlari bakimindan kiz 6grenciler lehine
anlamli farklilik bulunmus, olumsuz tutum bakimindan kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Kiz 6grencilerin egitimsel anlamda bir¢gok derste erkek 6grencilerden daha olumlu motivasyona
sahip oldugunu goésteren bircok calisma mevcuttur. Bowman (1988), Atalay (1998), Uluocak ve Tufan (2011),
Phillips (2003), Nacakgi (2006), Otacioglu (2007), Oztopalan (2007), Saruhan ve Deniz (2011) ve Afacan ve
Ozgiir (2016) da calismalarinda miizik dersine iligkin tutum diizeyinin kiz 8grencilerde daha yiiksek oldugunu
tespit etmislerdir. Calisma bu ¢alismalarla ayni yénde sonug vermistir. Akarsu’nun (2017) galismasinda ise
erkekler lehine bir farklilik bulunmustur. Literatiirde muzik dersine iliskin tutumun cinsiyete gére anlamli bir
farklihk gostermedigi bulgulari ortaya koyan ¢esitli calismalar da mevcuttur (Baser ve Aksu, 2022; Koca,
2013; Kocaarslan, 2009; Ozmentes, 2006; Saygili, 2018; Umuzdas ve Umuzdas, 2015). Miizik egitimi cesitli
boyutlariyla dislntldiginde genellikle mizigin 6grencilerin hayatinda, 6zellikle kizlar icin dnemli bir bilesen
oldugunu ortaya koyan calismalar oldugu (Dobrota ve Barbaric, 2017), sarki sdyleme ve koroya katilima
y6nelik tutumlari (Mizener, 1993), calgi 6grenmeye iliskin tutum (Ghazali ve McPherson, 2009) gibi boyutlar
bakimindan yine kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha olumlu tutum gelistirdigi gorilmektedir.

Miizik Dersine iliskin Tutum diizeyinin Ebeveynlerin Egitim Diizeyine Gére anlamli bir farklilik gdsterdigi tespit
edilmistir. Miizik dersine iliskin tutum alt 6l¢cegi Farkindalik boyutu bakimindan anne egitim diizeyinin 6grenciler
Uzerinde etkisinin bulundugu tespit edilmistir. Anne egitim duzeyinin ylkselmesi ile farkindalik boyutuyla
mizik dersine iligskin tutum diizeyinin de ylkseldigi tespit edilmistir. Bu bulgu, Babacan ve digerleri (2011) ve
Umuzdas ve Umuzdas'in (2015) calismasi ile ayni yondedir. Koca'nin (2013) arastirmasinda ise aksi bir bulgu
olarak annesi Universite ve ilkokul mezunu 6grenciler arasinda ilkokul mezunu 6grenciler lehine anlamli bir
farklilik bulunmustur. Bunun yanisira anne egitim diizeyinin bireyin muzik dersine iliskin tutumunu etkilemedigi
bulgusunu iceren calismalar da mevcuttur (Nacakgi, 2006; Oztopalan, 2007; Saygili, 2018; Uluocak ve Tufan,
20M1).

Baba egitim diizeyine gore ise Alt Olgek 1: Olumsuz Tutum, Alt Olgek 2: Olumlu Tutum ve Miizik Dersine iliskin
Tutum toplam boyutlariyla Miizik Dersine iliskin tutum diizeyinin anlaml farkllik gésterdigi gériilmistiir. Baba
egitim dlizeyleri arasinda ortaokul mezunu babalarin gocuklarinin diger bazi gruplardan daha yiiksek dlizeyde
tutuma sahip oldugu gorilmustir. Ortaokul mezunu olan bu babalarin aldiklari egitimin iyi oldugu ve buyuk
bir boliminin cocuklarini destekledigi ve miizige motive ettigi disinllmektedir. Babacan ve digerleri (2011)
calismalarinin sonucu bu galismanin sonuglari ile drtiismektedir. Oztopalan (2007), Uluocak ve Tufan (2011),
Umuzdas ve Umuzdas (2015) ve Saygili'nin (2018) calismalarinda miizik dersine iligkin tutum diizeyinin baba
egitim dlizeyine gore anlamli bir farklilik gdstermedigi tespit edilmistir.

Ebeveynlerin bireyin yasamini dogrudan etkileyen, yasamina yon veren birincil faktérler olmasi nedeniyle
bireyin mlzik dersine iliskin tutumuna etki etmesi beklenen bir sonugtur. Ancak muzik dersine iliskin tutumun
yas ve gevreye gore zamanla degisebilecegdi dusunllimektedir.

Mizik egitimi alan ve almayan 6grencilerin muzik dersine iliskin tutum dizeyleri karsilastiriidiginda 6grencilerin
dlcegin tiim boyutlarinda anlamli farkliliklar sergiledigi tespit edilmistir. Alt Olcek 1: Olumsuz Tutum bakimindan
miizik egitimi almayan 6grenciler lehine, Alt Olgek 2: Olumlu Tutum, Alt Olgek 3: Farkindalik ve Miizik Dersine
iliskin Tutum toplam puanlari bakimindan miizik egitimi alan égrenciler lehine anlamli farkliliklar bulunmustur.
Ogrencilerin miizik egitimi almasinin 8grencilerin miizige iliskin tutumunu olumlu etkiledigi diisiiniilmektedir.
Uluocak ve Tufan'in (2011) calismasinda da benzer sekilde blokflit haricinde baska bir calgl calma durumuna
gore herhangi baska bir ¢algi ¢calabilen 6grenciler lehine anlamli bir farkhlik bulunmustur. Ayrica ayni galismada
okul i¢i ve disi muzikle ilgili etkinliklere katilan 6grencilerin tutum diizeylerinin katilmayanlara gére anlamli
dlizeyde daha yiiksek oldugu gorilmistir. Benzer sekilde Kabatas'in (2021) ¢alismasi da miizik etkinliklerine
katihmin muzik egitimi derslerine yonelik tutumu olumlu yénde anlamli olarak etkiledigini gdstermektedir.

Mdzik Egitimi Alma Siresine gore 6grencilerin muzik dersine iliskin tutum dizeyleri arasinda anlamli bir farkhhk
bulunamamistir. Uluocak ve Tufan'in (2011) galismasinda da benzer sekilde miizik kursu almis veya allyor olma
durumuna goére anlaml bir farklilik bulunamamistir.
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Okul calgisi disinda herhangi bir calgi galabilen ve ¢calamayan 6grencilerin mizik dersine iliskin tutum dizeyleri
karsilastiriidiginda 6grencilerin dlgegin tium boyutlarinda anlamli farkhliklar sergiledigi tespit edilmistir. Alt
Olcek 1: Olumsuz Tutum bakimindan calgi calamayan dgrenciler lehine, Alt Olgek 2: Olumlu Tutum, Alt Olgek
3: Farkindalik ve Miizik Dersine iliskin Tutum toplam puanlari bakimindan calgi calabilen égrenciler lehine
anlamli farkliliklar bulunmustur. Ogrencilerin calgi calabilmesinin 6grencilerin miizige iliskin tutumunu olumlu
etkiledigi duslinllmektedir. Uluocak ve Tufanin (2011) calismasinda da benzer sekilde blokflit haricinde
baska bir galgl calma durumuna gore herhangi baska bir ¢algi ¢alabilen 6grenciler lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur

Evinde herhangi bir ¢algi olan ve olmayan 6grencilerin mizik dersine iliskin tutum diizeyleri karsilastirildiginda,
dlcegin Alt Olgek 2: Olumlu Tutum, Alt Olgek 3: Farkindalik ve Miizik Dersine iliskin Tutum toplam puanlari
bakimindan evinde herhangi bir ¢algi bulunan égrenciler lehine anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Ogrencilerin
evinde herhangi bir mizik aleti bulunmasinin 6grencilerin muizige iliskin tutum duizeyini olumlu etkiledigi
anlasiimaktadir.

Ailelerinde muzikle ugrasan bir birey bulunan ve bulunmayan égrencilerin muzik dersine iliskin tutum duzeyleri
karsilastirildiginda, élcegin Alt Olgek 2: Olumlu Tutum, Alt Olgek 3: Farkindalik ve Miizik Dersine iligkin Tutum
toplam puanlari bakimindan ailesinde miizikle ugrasan birey bulunan 6grenciler lehine anlamli farkhhklar
tespit edilmistir. Ogrencilerin ailesinde bir bireyin bulunmasinin &drencilerin miizige iliskin tutum diizeyini
olumlu etkiledigi anlasiimaktadir. Oztopalan (2007) ve Afacan ve Ozgiir'iin (2016) bulgulari da bu bulgularla
ortlismektedir. Uluocak ve Tufan'in (2011) calismasinda ailesinde calgi calan bir birey bulunma durumunun
mizik dersine iligkin tutumu etkilemedigi tespit edilmistir.

Ebeveynleri ginlik yasantisinda sarki soyleyen ve sdylemeyen oOgrencilerin mizik dersine iliskin tutum
diizeylerikarsilastirildiginda, 6lcegin Alt Olgek 2: Olumlu Tutum, Alt Olgek 3: Farkindalik ve Miizik Dersine iliskin
Tutum toplam puanlari bakimindan ebeveynlerin ginlik yasaminda sarki sdyleyen 6grenciler lehine anlamli
farkliliklar tespit edilmistir. Ogrencilerin ebeveynlerinin giinlik yasaminda sarki sdylemesinin égrencilerin
muzige iliskin tutum duzeyini olumlu etkiledigi anlasiimaktadir.

4.2. Oneriler

Miuzik dersi bilissel, sosyal ve kilturel, tim boyutlariyla bireyler Gzerindeki etkisi yadsinamaz bir derstir.
Bireyi bircok bakimdan etkileyen dnemli bir alan olarak miizik dersine iliskin tutumun nasil degistirilebilecedi,
nelerden etkilenebilecegdi konusu, egitim bilimleri agisindan buyUk bir 5nem tasimaktadir. Calisma sonuglariyla
tespit edilen boyutlar ile ilgili ¢esitli oneriler asagida siralanmistir:

Mdizik egitimi almanin ve Branslagsmanin muzik dersine iliskin tutumu olumlu bicimde etkilemesi 6nemli
gorulmektedir. Cogunlukla 6zel okullarda gerceklestirilen, branslasiimis mizik derslerinin devlet okullarinda
da uygulanabilmesi Onerilmektedir. Bunun icin 6gretmenlerin ana calgilarina iliskin egitim verebilmesi
saglanabilecek bir muzik egitimi sistemi tasarlanmasi 6nerilmektedir. Bu amagcla her semtte bdlge mizik
egitimi merkezleri acilmasi, bu merkezlerde ¢algi egitimi verilmesi dnerilmektedir. Boylece her 6grenci istedigi
ve yatkin oldugu calgida gelisebilir, her okulun cesitli orkestralari kurulabilir. Ogrencilerin miizik dersine iliskin
tutum diizeyleri ve miizik dersinden elde edecekleri fayda bu sekilde arttirilabilir.

Sinif diizeylerinin mizik dersine iliskin tutum dizeyi etkisi olarak sinif diizeylerinin ylkseldiginde muzik dersine
iliskin tutumun distiglu sonucu géze alindiginda, tutumun olumsuz etkilenmesinin sebebini sorgulayan bagka
arastiriimalar yapilmasi ve bahsi gecen miuzik egitimi programlarinda gerceklestirilen uygulamalarin gézden
gecirilmesi 6nerilmektedir.

Ozelikle anne egitim diizeyinin yiiksek olmasinin &drencilerin miizik dersine iliskin tutum diizeyini olumlu
etkiledigi sonucu onemli gorulmektedir. Benzer sonuclarin tim diger alanlarda da tespit edilebilecegi
dusindlmektedir. EGitim anlaminda olaganca yiiksek bir egitim diizeyine gelinmesi sarttir. Okullarimizda aileler
ve 0grencilerimize egitimin dnemini aktaran seminer vb. gesitli etkinlikler diizenlenmesi 6nerilmektedir. Tim
bireylerin kulturel ve sanatsal etkinlikleri takip edebilmesi gerektigi disinllmektedir. Bu bakimdan okullarin
birer kultlr ve sanat yuvasi olmasi, seminer, konser, vb. etkinlikler i¢in gerek dégrenciler gerek aileler icin bir
merkez haline getirilmesi dnerilmektedir
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Muizik egitimi almak, herhangi bir ¢alabilmek, evde bir ¢algl sahibi olabilmek muzik dersine iliskin tutumu
olumlu etkilemektedir. Milli Egitim Bakanligi ve belediyeler isbirligiyle herkesin muzik egitimi alabilmesi ve
calgl sahibi alabilmesi sonucunu saglayabilecek projeler gelistiriimesi dnerilmektedir.

Ailelerinde muzikle ugrasan birey bulunan ve ebeveynleri glnlik yasaminda sarki sdyleyen o6grencilerin
miuzik dersine iliskin tutum dlizeyleri anlamli olarak daha yiksek bulunmustur. Ailelere yonelik olarak muzik
egitiminin 6nemi ile ilgili bilgilendirici seminerler, mizigi ve ¢algilari tanitici nitelikte konserler diizenlenmesi
Onerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

Attitude is a word of Latin origin, meaning ready for action (Arkonag, 2001). It is expanded as a structure
that precedes our behaviors and guides and guides our actions. In other words, it is the state of being ready
before taking any action. The subject of attitude includes individuals, abstract and concrete concepts.

Attitude, which is seen as a structure, can be thought of as values that precede behavior and lead a person'’s
actions, even if it is not possible to observe directly. Attitudes involve the grouping or categorization of a
stimulus on an evaluation dimension based on emotional, behavioral and cognitive information (Taylor et al.,
2005). Attitudes are considered to be an important indicator that causes behaviors and shows the approach
of an individual in any field.

Determining the factors that affect the attitude towards music education is important in terms of directing
individuals' approaches to art education, especially music education, in a healthy way, and therefore, there is
a need for research in this area.

Specialization in music education is generally seen in private schools but only in certain schools. In schools
with specialization, the instrument is usually chosen according to the students’ preferences and thus the
students are provided with the opportunity to discover themselves musically. It is thought that this situation
may be related to the students’ attitudes towards music lessons.

The problem of this research is whether there is a significant difference in the attitude levels of secondary
school students towards music lessons according to their specialization in music lessons.

In line with the problem statement stated above, it was examined whether the attitude levels towards music
lessons differed according to specialization in musical instruments in schools, studying in different schools,
class level, gender, parents’ level of education, status of receiving music education, duration of music
education, presence of an instrument at home, parents’ involvement with music and singing in their daily lives.

2. Method

This study is a screening model research. Such studies are also called descriptive studies and aim to examine
and determine the past or current status of any feature (Karasar, 1999). The study is considered suitable for
the relational screening model of comparison type. In such studies, the state of change of variables together
is tried to be determined (Karasar, 1999, p. 81).

The universe of the study consists of secondary school students. In order to determine the sample, a study
was conducted in Kocaeli Province. Schools with specialization were identified by interviewing music
teachers working in the field. As schools with specialization, Ozel Nesibe Aydin Educational Institutions
Secondary School and Ozel Bilgili Kiiltiir Schools Secondary School were included in the sample group. As
schools without specialization, randomly selected Derbent Secondary School and Edebali Secondary School
were included in the sample. Thus, purposeful and random sampling methods were used in the study. While
purposeful sampling is defined as a sampling approach used in special cases to select groups with certain
characteristics (Blylkoztirk et al., 2014), random sampling is defined as a sampling approach in which each
individual has an equal probability of being selected from the population (Creswell & Cresswell, 2018).

In the study, a total of two different data collection tools were used, namely the attitude scale towards music
lessons and the questionnaire. Within the scope of the study, a 15-question survey was prepared in order
to determine the situation regarding specialization. A literature review was conducted for the attitude scale
towards music lessons and it was determined that there were various scales used in the field (Baser & Aksu,
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2022; Bilen, 1995; Kocabas, 1997; Nacakci, 2006; Ozmentes, 2006; Phillips, 2003; Saygi, 2010; Shaw &
Tomcala, 1976; Varis & Cesur, 2012). It was decided to use the Attitude Scale towards Music Lessons developed
by Varis and Cesur (2012) within the scope of the study. The Attitude Scale towards Music Lessons is a
Likert -type scale and consists of 18 items, 7 negative and 11 positive. Cronbach Alpha Internal consistency
coefficient was calculated as 0.80. The scale consists of 3 sub-dimensions. Negative Attitude sub-scale
consists of 7 questions, Positive Attitude sub-scale consists of 6 questions and Awareness sub-dimension
consists of 5 questions (Varis & Cesur, 2012).

3. Findings, Discussion and Results
3.1. Conclusion and Discussion

In the sample group, according to the specialization status of the students in music lessons, significant
differences were found in favor of the students studying in schools with specialization in terms of Positive
Attitude subscale scores and Awareness subscale scores. No significant difference was found in terms of
negative attitude and total scores regarding Music Lessons. Based onthis result, it can be said that specialization
affects the students' attitudes towards music lessons in terms of awareness and positive attitude dimensions.
It can be said that the individual's choice of instrument or the guidance given by the teachers in this regard
positively affects the students’ attitudes towards music lessons.

It has been determined that the scores of students studying in different schools on the attitude scale towards
music lessons show significant differences in all sub-dimensions. This situation shows that attitude towards
music lessons can be affected by teachers and social environment, especially regarding school. Attitude
towards music lessons is considered important because music and being involved in music have significant
cognitive, social and cultural effects on the individual. The importance of the environment in this regard is
revealed.

It has been determined that the attitude levels of middle school students studying in different classes towards
music lessons show significant differences especially in terms of Subscale 2: Positive Attitude, Subscale 3:
Awareness and Attitude towards Music Lessons total scores. It has been determined that students studying
in lower classes have higher attitudes than students studying in upper classes and that the attitude level
decreases significantly as the grade level increases. It can be said that the music lessons given in our schools
negatively affect the students’ attitude towards music lessons or that students lose their initial excitement in
school education over time and see education as ordinary and their attitude levels towards music lessons
decrease.

Among the students’ attitude levels towards Music Lesson according to their gender, a significant difference
was found in favor of female students in terms of Subscale 2: Positive Attitude, Subscale 3: Awareness and
Attitude Towards Music Lesson total scores, but no significant difference was found between female and
male students in terms of negative attitude.

It has been determined that the level of attitude towards music lessons shows a significant difference
according to the level of education of the parents. It has been determined that the level of education of the
mother has an effect on the students in terms of the awareness dimension of the attitude towards music
lessons subscale. It has been determined that as the level of education of the mother increases, the level of
attitude towards music lessons increases with the awareness dimension.

According to the father's education level, it was observed that the attitude level towards music lessons
showed a significant difference with the total dimensions of Subscale 1: Negative Attitude, Subscale 2: Positive
Attitude and Attitude towards Music Lessons. It was observed that the children of middle school graduate
fathers had higher attitudes than some other groups among the father's education levels. It is thought that
the education received by these middle school graduate fathers is good and most of them support their
children and motivate them to music. Since parents are the primary factors that directly affect and direct the
individual's life, it is an expected result that they will affect the individual’s attitude towards music lessons.
However, it is thought that the attitude towards music lessons may change over time according to age and
environment.

When the attitude levels of students who received and did not receive music education were compared
towards music lessons, it was determined that the students exhibited significant differences in all dimensions
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of the scale. In terms of Subscale 1: Negative Attitude, significant differences were found in favor of students
who did not receive music education, and in terms of Subscale 2: Positive Attitude, Subscale 3: Awareness
and Attitude Towards Music Lessons total scores, significant differences were found in favor of students who
received music education. It is thought that students receiving music education positively affects students’
attitudes towards music.

No significant difference was found between the students’ attitudes towards music lessons according to the
duration of receiving music education.

When the attitude levels of students who can and cannot play any instrument other than the school instrument
towards music lessons were compared, it was determined that the students exhibited significant differences
in all dimensions of the scale. In terms of Subscale 1: Negative Attitude, significant differences were found in
favor of students who cannot play an instrument, and in terms of Subscale 2: Positive Attitude, Subscale 3:
Awareness and Attitude Towards Music Lessons total scores, significant differences were found in favor of
students who can play an instrument.

When the attitude levels of students who have and do not have any musical instruments at home were
compared, significant differences were found in favor of students who have any musical instruments at home
in terms of the total scores of Subscale 2: Positive Attitude, Subscale 3: Awareness and Attitude Towards
Music Lessons. It is understood that having any musical instrument at home positively affects the students’
attitude level towards music.

When the attitude levels of students who have and do not have a family member involved in music towards
music lessons are compared, significant differences were found in favor of students who have a family
member involved in music in terms of the total scores of Subscale 2: Positive Attitude, Subscale 3: Awareness
and Attitude Towards Music Lessons. It is understood that having a family member positively affects the
students’ attitude level towards music.

When the attitude levels of students whose parents sing in their daily lives and those who do not sing in their
daily lives were compared, significant differences were found in favor of students whose parents sing in their
daily lives in terms of the total scores of Subscale 2: Positive Attitude, Subscale 3: Awareness and Attitude
Towards Music Lessons. It is understood that the students’ parents singing in their daily lives positively
affects the students’ attitude level towards music.

3.2. Recommendations

Music lessons are lessons that have an undeniable effect on individuals in all their cognitive, social and
cultural dimensions. As an important area that affects individuals in many ways, the issue of how the attitude
towards music lessons can be changed and what can affect it is of great importance in terms of educational
sciences. Various suggestions regarding the dimensions determined by the study results are listed below:

It is considered important that music education and specialization positively affect the attitude towards music
lessons. Itis suggested that specialized music lessons, which are mostly given in private schools, can also be
applied in state schools. For this purpose, it is suggested that a music education system be designed in which
teachers can provide education on their main instruments. For this purpose, it is suggested that regional
music education centers be opened in each district and that instrument education be given in these centers.
In this way, each student can develop in the instrument they want and are prone to, and various orchestras
can be established in each school. The attitude levels of students towards music lessons and the benefits
they will obtain from music lessons can be increased in this way.

Considering the effect of class levels on attitude levels towards music lessons, and the result that attitudes
towards music lessons decrease as class levels increase, it is recommended that further studies be
conducted to question the reason for the negative effects on attitudes and that the practices implemented in
the mentioned music education programs be reviewed.

It is seen as important that especially the high level of mother education positively affects the students'
attitudes towards music lessons. It is thought that similar results can be determined in all other areas. It is
essential to reach an extremely high level of education in terms of education. It is recommended that various
events such as seminars etc. are organized in our schools to convey the importance of education to our
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families and students. It is thought that all individuals should be able to follow cultural and artistic events. In
this respect, it is recommended that schools become a center of culture and art and become a center for both
students and families for events such as seminars, concerts etc.

Receiving music education, being able to play any instrument, and having an instrument at home positively
affects the attitude towards music lessons. It is suggested that projects be developed in cooperation with the
Ministry of National Education and municipalities to ensure that everyone can receive music education and
own an instrument.

Students whose families have a musical member and whose parents sing in their daily lives have significantly
higher attitudes towards music lessons. It is recommended that informative seminars be held for families on
the importance of music education and concerts that introduce music and instruments be organized.
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