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OZ: Bu calismada temel egitimde kapsayiciliga yonelik dgretmen oz-yeterlik olgegi gelistirmek
hedeflenmistir. Betimsel tarama modeli ¢alisma kapsaminda kullanilmistir. Arastirmada orneklem
olarak Tiirkiye’de okul dncesi ve sinif egitimi alaninda 6grenim goren 6gretmen adaylari ve MEB’e
baghi resmi gorev yapan anasimiflari, anaokullari ve ilkokullarda gorev yapan O&gretmenler
olusturmaktadir. Arastirmaya okul dncesi alanindan 229, sinif egitimi alanindan 103 kisi olmak {izere
toplam 332 kisi katilmistir. Calisma kapsaminda “Temel Egitimde Kapsayiciliga Yonelik Ogretmen Oz-
Yeterlik Olgegi (TEKOZ)” isimli 46 maddeden olusan ara¢ uzman goriisii alinarak olusturulmustur.
Gelistirilen olcek icin “Temel Bilesenler Analizi” ve “Dogrulayici Faktor Analizi” yapilmistir. Yapilan
analizler sonucunda “Temel Egitimde Kapsayiciliga Yonelik Ogretmen Oz-Yeterlik Olgegi (TEKOZ)”
nin “Is birligi, Siif Yonetimi ve Ogretim” isimli ii¢ faktorden ve 22 maddeden olustugu belirlenmistir.
Giivenirlik katsayis1 dlgegin tiimil icin 0=0.87’dir. Gelistirilen aracin temel egitim kademesindeki
Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin kapsayicilik konusunda 6z-yeterliklerini 6lgmede uygun oldugu
saptanmigtir.

Anahtar Kelimeler: Kapsayici egitim, Temel egitim, Olcek gelistirme, Okul dncesi egitim, Smif
egitimi

ABSTRACT: This study aims to develop a teacher self-efficacy scale for inclusion in elementary
education. In the study, the descriptive survey model was used. The sample of the study consisted of
teacher candidates studying in the field of pre-school and classroom education in Tiirkiye and teachers
working in kindergartens, preschools, and primary schools affiliated with the Ministry of National
Education. A total of 332 people, 229 from the field of pre-school and 103 from the field of classroom
education, participated in the study. Within the scope of the study, the 46-item tool named “Teacher
Self-Efficacy Scale for Inclusiveness in Basic Education (TEKOZ)” was created by obtaining expert
opinion. “Principal Components Analysis” and “Confirmatory Factor Analysis” were conducted for the
developed scale. As a result of the analyzes, it was determined that the “Teacher Self-Efficacy Scale for
Inclusiveness in Basic Education (TEKOZ)” consisted of three factors named “Collaboration,
Classroom Management, and Teaching” and 22 items. The reliability coefficient for the entire scale is
a=0.87. It has been determined that the developed tool is suitable for measuring the self-efficacy of
teachers and teacher candidates at the basic education level regarding inclusiveness.

Keywords: Inclusive education, Elementary education, Scale development, Preschool education,
Primary education
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EXTENDED ABSTRACT

Literature review

One of the most important children's rights is “education”. According to UNESCO (2009), inclusive
education is a fundamental principle that should be adopted to ensure the education system encompasses
all children. (Call1, 2016). Classroom environments need to be accessible and appropriate for all children
(with special educational needs, but also for those who may face exclusion or dissmpowerment due to
their different culture, social class, gender, religion, immigration background, or other characteristics)
(Kirschner, 2015). In Tiirkiye, especially over the past ten years, research on inclusive education has
increased both in quantity and in the diversity of children’s groups studied. However, the research
conducted has primarily focused on children with special needs. It is important to recognize that there
are other disadvantaged groups, such as children under temporary protection, girls’ schooling status, and
those affected by poverty, which have received comparatively less attention. For this reason, it is
necessary to make qualified studies and arrangements regarding the education rights of all children with
adverse conditions. Teachers are of great importance in inclusive education practices, as their attitudes
are extremely important for the development of an inclusive education setting. There are scale adaptation
studies on inclusive education in Tiirkiye. Demirkol and Kusca (2023) adapted two scales developed by
Kielblock (2018) into Turkish. The main purpose of the research is to develop a measurement tool
suitable for the Turkish education system and culture for preschool and primary school teachers united
under the umbrella of elementary education. Therefore, it was planned to develop a self-efficacy scale
regarding inclusive education practices of teachers working at the elementary education level.

Methodology

This study aims to develop a teacher self-efficacy scale for inclusion in elementary education. In the
study the descriptive survey model was used. As the first step in the scale development process, a
literature review was conducted. An item pool was formed by the researchers for different areas of
children with special needs and teacher competency areas. Afterwards, a draft scale was prepared, and
the prepared draft tool was sent to 3 researchers with PhD degrees and relevant expertise on inclusive
education. According to the expert opinions, the tool was adjusted and made ready for pilot
implementation. The pilot scale included 46 items and consisted of two parts. The first part of the scale
includes demographic information about the sample. The second part includes 46 items regarding
inclusive education practices. The items are in the form of a 3-point rating as “disagree”, “partially
agree” and “agree”. The study group consisted of pre-service teachers studying in the field of preschool
and primary education in different provinces of Tiirkiye and teachers working in primary schools,
kindergartens, and preschools affiliated to the Ministry of National Education in Tiirkiye. A total of 332
participants, 229 from preschool and 103 from primary education, participated in the study. 201
participants are senior teacher candidates and 131 are teachers, participated in the study. Therefore, in
the study, 45 were male and 287 of the participants were female. The average age of the participants
was 36. "Teacher Self-Efficacy Scale for Inclusion in Elementary Education (TEKOZ)” was
administered to teacher candidates and teachers who volunteered to participate in the research. They
participated online via Google Forms.

Findings and discussion

For the developed scale, “Principal Component Analysis” and “Confirmatory Factor Analysis” were
conducted. The reliability of the scores obtained from the measurement tools was examined by
calculating the Cronbach's Alpha internal consistency coefficient. Principal component analysis was
performed with SPSS version 28, and confirmatory factor analysis was performed with LISREL version
8. As a result of the analysis, it was determined that the “Self-Efficacy Scale for Teachers in Inclusion
in Primary Education (TEKOZ)” consisted of three factors as “Collaboration, Classroom Management,
and Teaching” and 22 items. The internal consistency coefficient calculated for the “Collaboration”
component consisting of a total of 10 items was found as 0=0.85, the internal consistency coefficient
calculated for the “Classroom Management” component consisting of a total of 9 items was found as
0=0.80, and the internal consistency coefficient calculated for the “Teaching” component consisting of
a total of 3 items was found as a=0.59. The internal consistency coefficient calculated for the entire
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scale was found as 0=0.87. The developed tool was found to be suitable for measuring the self-efficacy
of primary school teachers and prospective teachers regarding inclusion.

Results and recommendations

Considering the importance of inclusive education todays, it is of great importance to develop scales that
are suitable for country conditions regarding education. The results of this research contributed to the
literature by revealing that a scale that produces valid and reliable scores measuring teachers'
competence in inclusive practices has been developed. Since the developed scale is applied to both
teacher candidates and teachers at the elementary education level, it can be distinguished from other
scales with this feature. In future studies, it is recommended that studies be conducted with a larger
sample of preschool and primary school teachers to examine the validity and reliability of the scores
obtained from the scale developed within the scope of the study.

Results and recommendations

Considering the importance of inclusive education today, it is of immense importance to develop scales
that are suitable for country conditions regarding education. The results of this research contributed to
the literature by revealing that a scale that produces valid and reliable scores measuring teachers'
competence in inclusive practices has developed. Since the developed scale is applied to both teacher
candidates and teachers at the elementary education level, it can be distinguished from other scales with
this feature. In future studies, it recommended that studies conducted with a larger sample of preschool
and primary school teachers to examine the validity and reliability of the scores obtained from the scale
developed within the scope of the study.
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Giris

Cocuklarin egitim haklar1 en 6nemli haklarindan biridir. Bu baglamda oncelikle kapsayict egitimin
tanimini yapmak gerekmektedir. "Kapsayict egitim tiim ogrenenlerin, kiiltiirlerin ve topluluklarin farkl
gereksinimlerine, 6grenmeye katilumi artirarak ve egitim sisteminin icindeki ayrimciligi azaltarak yanit
verme stirecidir'" (Egitim Reformu Girigimi Raporu, 2011)

UNESCOQO'ya (2009) gore kapsayici egitim, tiim egitim kademelerinde 6grenim goren bireyleri (¢ocuk,
geng ve yetiskinleri) kapsamaktadir. Bu baglamda benimsenmesi gereken genel ilke, insan haklarina ve
cocuk haklarina bagli kalinarak egitim verilmelidir. Ciinkii bu durum toplumsal igerme ve kalkinma igin
elzem bir kosuldur. Diinya'da bugiin tiim ¢ocuklarin esit oldugu bakis agistyla tiim ¢ocuklarin nitelikli
egitim almasi, dislanmamasi 6nemli bir konudur. Egitim hakki hem sosyal hem de temel haklardan
biridir (Call1, 2016). Akyiiz (2001) cocugun en temel haklar1 olan egitim ve yasama hakki arasinda gii¢lii
bir iligki oldugunu belirtmistir. Clinkii cocugun fiziksel, biligsel, sosyal duygusal ve moral gelisimi i¢in
nitelikli egitime ihtiyact vardir. Cocuklarin egitim haklar1 “Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’nin 28.
maddesinde” tanimlanmistir. Buna gore biitiin ¢ocuklarin meslek edinmeleri ve egitim ortamlarina
yonelik bilgi ve rehberligin elde edilebilmesinden bahsedilmektedir. Sozlesmede nitelikli egitimle ilgili
olarak tiim gelisim alanlarinin desteklenmesi gerektigi vurgulanmaistir.

Temel egitim kademesinin “2013 MEB Okul Oncesi Egitim Programi” igerisinde yer alan rehberlik
programinda kapsayici egitimden bahsedilmektedir. Bu programda uygulama 6rnekleri, kazanimlar ve
yeterliklerden bahsedilmistir (G5l ve Sakiz, 2020). Ulkemizde dzellikle son yillarda “Kapsayici Egitim”
terimi egitim arastirmalarinda siklikla yerini almigtir. Alan yazindaki c¢alismalara bakildiginda
cocuklarin birden ¢ok dezavantaji olabilmekte bu durumda onlarin egitim hayatlari olumsuz
etkilemekte, ya da egitim hayatlarim siirdiirememelerine sebep olmaktadir (Sabanci Universitesi
Yayinlari, 2013). Ulkemizde konu ile ilgili olarak Tiirkiye'de Roman ¢ocuklarin egitime erisimlerine
iligkin olarak Akkan ve arkadaslar1 (2011) bir arasgtirma yapmislardir. Bu arastirma kapsaminda Roman
¢ocuklarim hem egitim erisim sayilarinin diisik oldugunu hem de g¢ocuklarin yoksul ortamlarda
bulundugunu belirtmisledir. Yapilan bu ¢alismada goriildiigii iizere, kapsayici egitimle ilgili yapilacak
caligmalarda birden fazla degiskenin ele almmasi1 gerekliligidir (Egitim Reformu Girisimi Raporu,
2016). Demir Zengin vd. (2024) YOK tez merkezinde ‘“kapsayici egitimle” ilgili yapilan doktora
tezlerini incelemislerdir. Tezler 2010-2023 yillar1 arasinda yapilan tezlerdir. Genel olarak “kapsayici
egitim” terimini barindiran tezlerin 6zellikle ” 2020 yil1 ve sonrasinda arttigini, arastirmalarin katilimei
grubunun ¢ogunlukla 6gretmenlerden olustugunu bulmuslardir.

Kapsayict egitim ile ilgili olarak resimli ¢ocuk kitaplarimi inceleyen calismalara da rastlanmistir.
Feyman Gok ve Miilayim (2021) resimli kitaplari incelemisledir. Kitaplar 2014-2020 yillar1 arasinda
basilmig tamami ¢eviri kitaptir. Toplam otuz dokuz kitabin yirmi iiciinde kapsayici egitim ile ilgili
bilgiler yer aldig1, ¢ogunlukla fiziksel goriiniimle ilgili konularin islendigi, sonrasinda 6zel gereksinimli
olma ve akran zorbaligi konularinin ele alindigi saptanmistir. Toplumsal cinsiyet ve farkh kiiltiirel
ozellikler ile ilgili 6gelerin az oldugu saptanmistir. Gilingen (2024) MEB tarafindan yiiriitiilen
“Kapsayict Erken Cocukluk Egitim Projesi” kapsaminda gelistirilmis resimli kitaplar1 incelemistir. Bu
proje kapsaminda 38 kitap gelistirilmistir. Kitaplar egitim ortamlarinda yer alan tiim ¢ocuklara kapsayici
egitim agisindan farkindalik saglamak amaciyla yazilmistir. Kitaplarda en ¢ok fiziksel gii¢liikleri olan
cocuklarm yer aldigi, toplumsal cinsiyet, farkli kiiltiir ve ¢ok kiiltiirlii olmanin resimlendirmede
yeterince yer almadigi sonucuna ulagmustir.

Simsek vd. (2019) kapsayict egitim agisindan Onemli konu olan “cok kiltiirliilik” kavramina
deginmiglerdir.  Ulkemizde 2014 yilimin Ekim ayinda ylriitmeye konulan “Gegici Koruma
Yonetmeliginden bahsetmislerdir. Bu yonetmelikte go¢ etmek zorunda kalan bireyler i¢in sosyal, saglik
ve egitim desteklerinden faydalanma hakki taninmistir. Yine “2015-2019 Stratejik Plan Raporu” gog
etmis cocuklarin egitimi ve uyum saglamalariin desteklemesine yonelik konulari ele almaktadir
(Simsek vd., 2019).

Kozikoglu ve Yildirnmoglu (2021) o6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitim ortamlarinda yaptiklarn
uygulamalar1 ve bu egitim ile ilgili tutumlarini incelemiglerdir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin ¢cok
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kiiltiirlii egitim ortamlarinda uygulamalarinin yiiksek oranda oldugunu, tutumlarinin olumlu oldugunu,
yabanci1 dil 6gretmenlerinin okul dncesi ve sinif 6gretmenlerine gore tutumlarinin daha olumlu oldugunu
bulmuslardir. Ovali (2023) yaptig1 calismasinda Tiirkgenin ikinci dil 6gretilmesine yonelik olarak
ilkokul &gretmenleriyle ve bu 6grenim goren yabanci uyruklu 6grencilerle yaptiklari ¢alismada
ogrencilerin Tiirkceye maruz kalarak Tiirkceyi 6grendikleri, genel olarak veli ve 6grencilerde Tiirkce
ile ilgili sorun oldugu, 6zellikle 6grencilerin okudugunu anlamada zorlandiklar1 sonucuna ulasmistir.

Oncel ve Akgiil (2024) ¢ok kiiltiirlii egitim ortamlarinda gérev yapan okul dncesi 6gretmenlerin ve
velilerin kapsayici egitime yonelik olan beklentilerini karsilastirdiklar: ¢alismalarinda, Tiirk ve Suriye
uyruklu ebeveynlerin beklentilerinin bazi konularda farkli bazi konularda ise ayni oldugunu, yabanci
ebeveynlerin genel olarak dil ile ilgili beklentilerinin oldugunu saptamisladir. Tiirk ebeveynlerin ise
ogretmenlerden daha ¢ok duyussal 6zellikler ve sosyal-duygusal alan becerilerin desteklenmesi ve bu
alanlarda uygulamalarin olmasi konusunda beklentilerinin oldugu soncuna ulagilmstir.

Yine temel egitim kademesindeki Ogretmenlerin kapsayici egitim hakkinda goriislerine yonelik
calismalar bulunmaktadir. Ornegin; Tuzcuoglu ve Aydin (2023) okul 6ncesi dgretmenleriyle bir calisma
gergeklestirmislerdir. Caligmada &gretmenlere sorularak kapsayici egitim hakkindaki gortisleri
incelenmigtir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin bilgi eksikliklerinin oldugunu ve uygulama agisindan
hepsinin yeterli hissetmedigi sonucuna ulagilmistir. Yine okul 6ncesi 6gretmenleri ile yapilan bagka bir
calismada bu egitim yaklagiminin 6gretmenlerce benimsendigini ancak karsilastiklar1 sorunlar1 ¢6zmede
giicliikler yasadiklarini bulunmustur (Yildiz ve Giilbahar, 2023). Karatas ve Hamurcu (2024) simif
Ogretmenleri ile yaptiklar1 ¢aligmada 6gretmenlerinin kapsayici egitim ile ilgili olumlu tutumlarinin
oldugunu, tutumlarinda yas, cinsiyet ve deneyim siiresine farklilik olmadigi sonucuna ulagsmislardir.
Biiyiiktaskapu Soydan vd. (2022) temel egitim 6gretmenlerinin kapsayici egitim 6zyeterliklerini ve
elestirel ¢okkiiltiirlii egitim 6zyeterliklerini incelemiglerdir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin her iki
alanda da yeterliklerinin yiiksek oldugunu, okul 6ncesi 6gretmenlerin kapsayici egitim alaninda bireysel
olarak bilgi eksikliklerinden kaynakli kaygilariin oldugunu endise diizeyleri sinif 6gretmenlerinde
anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitim konusunda farkindalik
diizeylerinin orta diizeyde oldugunu bulmuslardir.

Kapsayict egitim igerigi olarak; “toplumsal cinsiyet, engellilik, anadili-etnik koken” boyutlariyla ele
alimmaktadir. Tiirkiye'de son yillarda 6zellikle kaynastirma egitimi yan1 sira “kapsayici egitime” iliskin
arastirmalar artmis, ayrica calisilan ¢ocuk gruplan cesitlilik gostermistir. Ancak yapilan ¢aligmalar
agirlikli olarak 6zel gereksinimli (6zel egitim almasi1 gereken) ¢ocuklara yoneliktir (Akalin vd., 2014;
Aydogdu vd., 2016; Demirkaya ve Bakkaloglu, 2015; Metin, 2018). Tiirkiye'de bugiin 6zel gereksinimli
olmak disinda farkli dezavantajli gruplar bulunmaktadir (gegici koruma altindaki cocuklar, kiz
¢ocuklarmin okullasma durumu, yoksulluk gibi). Bu sebeple sartlari olumsuz tiim ¢ocuklarin egitim
haklarna iligkin nitelikli ¢aligma ve diizenlemeler yapilmasi gerekmektedir.

Kapsayici egitim uygulamalarinda &zellikle dgretmenler biiyiik dnem tasimaktadirlar. Ogretmenlerin
kapsayici egitim ortamlarinda gosterdikleri tutumlar basarili kapsayici bir egitim sistemi i¢in son derece
onemlidir. Ozellikle temel egitim kademesinde bulunan dgretmenler sartlar1 olumsuz olan gocuklarin
kabul gormesi, toplumsal uyum becerilerinin desteklenmesi icin biiyliik 6nem tasimaktadirlar. Bu
sebeple temel egitim kademesinde gorev yapan 6gretmenlerin kapsayici egitim uygulamalarina iliskin
bir 6z-yeterlik Slgegi gelistirmek planlanmistir. Alan yazindaki araglardan farkli olarak bu ¢alismada
“ozel gereksinimli olma, cinsiyet, etnik koken, gegici koruma altinda olma” gibi 6zel durumlara yonelik
ayri ara¢ olarak degil, tiim Ozel gereksinimli gruplar1 bir arada ele alan 6l¢me araci gelistirmek
hedeflenmistir.

Literatiir taramasi

Bilim ve teknoloji ¢ag1 ile Diinya'da meydana gelen tiim sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve ekolojik
degisimler toplumlarin, bireylerin ve ayni zamanda anlayislarin degisimine yol agmaktadir. Toplumlarin
devamini getirecek olan ¢ocuklarin temel egitimi, bahsi gegen kosullarin degisimiyle birlikte gézden
gecirilmekte ve toplumun degisen ihtiyaclarini ve bireylerin 6zel gereksinimlerini karsilayabilecek
sekilde yeniden tasarlanmaktadir.
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Son yillarda pek ¢ok gelismis/gelismekte olan {ilke tarafindan yayginca kabul géren "kapsayici egitim",
tiim 6grenenlerin ¢esitliligini kabul etme ve destekleme agisindan bir reform niteligindedir. Genellikle
yetersizlikleri bulunan ve bulunmayan 6grencilerin ayn1 ortamda egitim almasini saglayan bir sistem
(Odom ve Diamond, 1998) olarak goriilse de en genis anlamiyla kapsayicilik, farkli ihtiyaglari, kiiltiirel,
ekonomik, sosyal ve duygusal acilardan 6zel gereksinimleri bulunan bireylerin/cocuklarin toplumun
tiim ortak yasam alanlarina kosulsuz olarak dahil edilmesi seklinde ifade edilmektedir (Kirschner, 2015;
UNESCO, 2015; Kocbeker-Eid, 2016). Kapsayici egitim anlayis1 fikri temel bir insani hak olan taninan
egitim hakkinin tam anlamiyla uygulamaya konulmasindan hareketle kaynagtirma anlayiginin 6tesinde
tiim ¢ocuklarin tam katilimi1 ve esit firsatlara sahip olmasini isaret etmektedir. Yine bazi egitimciler ve
teorisyenler “kapsayiciligi” daha genis anlamda, toplumda ve okullarda dislanmis tiim gruplarin
erisimini saglamak {lizere tasarlanmis bir egitim sistemine atifta bulunmak i¢in kullanmaktadirlar. Egitim
ortamlar1 farkli 6zellikleri nedeniyle dislanma ile karsi karsiya kalabilecek kisiler i¢in de erisilebilir ve
uygun olmas1 gerekmektedir (Kirschner, 2015).

Tiirkiye'de 6zel gereksinimi cocuklarin egitimi 2916 sayili "Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu" ile
1983 yilinda baslatilmustir. Sonrasinda 1997 yilinda 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararname" ve yine 2000 yilinda oryaya konan "Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi" baz alinarak
yiiriitilmektedir (Sucuoglu vd., 2013). Diinya'daki diger uygulamalara benzer bir sekilde kaynastirma
anlayisiyla baglayan siire¢ yerini kapsayici egitim anlayigina birakmaktadir.

Kapsayiciligin egitim boyutuna iligkin Tirkiye alan yazimi genellikle kaynastirma yaklagimi
cercevesinden bakmakla birlikte biiylik 6lciide 6gretmen etkisi {izerine yogunlagmaktadir. Basaril
kapsayici/kaynastirma egitim uygulamalari siklikla 6gretmen tutum, inang, algi, bilgi ve uygulamalari
ile iligkilendirilmektedir (Bricker, 1995). Bu kapsamda, ¢alismalar 6gretmenlerin 6zel gereksinimli
ogrencilere yonelik algi ve tutumlart incelemek, kapsayici/kaynastirma egitim uygulamalarina yonelik
bilgi, beceri ve uygulamalarini belirmeye (Gok ve Erbas, 2011; Sucuoglu vd., 2013; Akalin vd., 2014;
Batu vd., 2017) ve sorunlari ortaya koymaya yonelik (Batu, 2010; Kogyigit, 2015) ve 6gretmenlerin
kaynastirma egitimi 6z yeterlikleri igin 6l¢cek uyarlama calismasi yapildigi goriilmiistiir (Meral ve Bilgig,
2012).

Sharma ve George (2016) 6gretmen 6z yeterliklerinin kapsayici 6gretim uygulamalartyla yakindan
iligkili oldugunu belirtmislerdir. Kapsayici 6gretim etkinligi 6z yeterligi yiiksek olan 6gretmenler, gesitli
yeteneklere ve Ogrenme stillerine sahip Ogrencilerin basarili oldugu simif ortamlari yaratma
egilimindedir. Wray vd. (2022) yaptiklart calismada kapsayici egitim uygulayan okullardaki
Ogretmenlerin algilanan 6z yeterliligini etkileyen faktorleri arastirmislardir. Bunun i¢in alinyazinda
Ogretmen 0z yeterliligini inceleyen 71 calismay1 incelemisledir. Arastirma sonucunda dgretmenlerin
Ogretim deneyiminin ve 6gretim igeriginin 6z yeterligi etkiledigini saptamislardir. Kaynastirma egitimi
yaklagiminin terk edilip kapsayici egitim anlayiginin ve uygulamalarinin énem kazandig giiniimiizde
ilkokul ve okul dncesi egitimini kapsayan temel egitim alaninda 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin
kapsayict egitim hakkindaki oz-yeterliklerini incelemek gereklilik haline gelmektedir. Yurtdisi
calismalarinda kapsayici egitim uygulamalarina yonelik 6gretmen yeterliliklerini degerlendirmeye
yonelik gelistirilen 6lgekler bulunmaktadir (Sharma vd., 2012; Park vd., 2016). Tiirkiye alan yazini
incelendiginde temel egitimde kapsayicilik ve kapsayici egitim uygulamalarma iliskin 6gretmen 6z-
yeterliklerini degerlendiren sinirli sayida 6lgme araci gelistirme ¢aligmasi bulunmaktadir (Simsek, 2019;
Er¢igek vd., 2023). Bu sebeple ¢alismanin amaci temel egitimde kapsayiciliga yonelik 6gretmen 6z-
yeterlik Olcegi gelistirmektir. Calisma kapsaminda sartlar1 elverissiz olan tiim ¢ocuklarin kapsayici
egitimden faydalanmasina iligkin alan yazinda yer alan 6l¢gme araglarindan farkli olarak ¢ok boyutlu
alan ve becerileri 6lgen yeni bir arag¢ gelistirmek planlanmistir.

Yontem

Bu ¢alismada yeni bir 6lgek gelistirmek amaglanmistir. Arastirmada temel egitim kademesinde 6grenim
goren Ogretmen adaylar1 ve okullarda gorev yapan Ogretmenlere yonelik bir Olgek gelistirmek
amagclandigindan &lgek gelistirme siireci betimsel tarama deseni cercevesinde yiiriitiilmiistiir. Olgek
gelistirme siirecinde ilk basamak olarak alan yazin taramasi yapilmistir. Yapilan tarama sonucunda
Tiirkiye’de mevcut olan kaynastirma uygulamalar ile ilgili 6gretmen 6z-yeterlik 6lgekleri (Meral ve
Bilgi¢, 2012; Sénmez ve Bigak, 2017) incelenmistir. “Kapsayicilik” ile ilgili alan yazin taramasi
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yapilarak (UNESCO, 2015; Ayan-Ceyhan, 2016; Egitim Reformu Girigimi Raporu, 2017) “Kapsayici
egitim” i¢in alt baslik ve alanlar olusturulmaya calisilmistir. Cocuk grubu alanlar1 ve 6gretmen yeterlik
alanlarma yonelik olarak arastirmacilar tarafindan madde havuzu olusturulmustur. Sonrasinda taslak
Olcek hazirlanmis ve hazirlanan taslak ara¢ katki verebilecegi diistiniilen, konu hakkinda bilimsel
calismalar1 olan Doktora derecesine sahip 3 akademisyene yollanmustir.

Uzman goriisleri dogrultusunda arag diizenlenerek uygulama i¢in hazir hale gelmistir. Gelistirilen taslak
aracin ad1 “Temel Egitimde Kapsayicihiga Yonelik Ogretmen Oz-Yeterlik Olgegi (TEKOZ)” dir. Olgek
alman uzman goriisleri dogrultusunda 46 maddeden olusmustur. Arag hem sinif egitimi ve okul dncesi
egitimi alaninda egitim alan 6gretmen adaylar1 hem de bu alanlarda calisan 6gretmenlere yonelik olarak
hazirlanmistir. Olgek iki kisimdan olusmaktadir. Ik kisimda 6gretmen/dgretmen aday: hakkinda
demografik bilgiler ve kapsayici egitim ile ilgili deneyim, egitim alma gibi sorular bulunmaktadir. Tkinci
kisimda kapsayici egitim uygulamalarina yonelik olarak 46 madde bulunmaktadir. Maddeler
“katilmryorum”, “kismen katiliyorum” ve “katiliyorum” olarak 3°lii derecelendirme seklindedir. Bu
asamadan sonra taslak ara¢ 6gretmen olarak gorev yapan 2’ser sinif ve okul 6ncesi 6gretmenine, 2’ser
siif egitimi ve okul dncesi egitimi 6gretmen adayma okutulmustur. Sorularin net sekilde anlagilir olup
olmadigi bu sekilde test edilmistir.

Calisma grubu

Aragtirmaya katilanlar MEB’e bagli resmi okullarda Tiirkiye’nin farkli illerinde gorev yapan
anaokullari, anasiniflar1 ve ilkokullarda bulunan 6gretmenler ile lisans diizeyinde 6grenim goéren okul
oncesi ve smif egitimi alaninda son sinif 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Calismaya okul dncesi
alanindan 229, sinif egitimi alanindan 103 kisi olmak iizere toplam 332 kisi katilmigtir. Calisma
grubundan 201 kisi son siif 6gretmen adayi, 131 ise kisi 6gretmendir.

Calismaya katilan kisilerin 287’si kadin, 45°1 erkektir. Katilimcilarin yas ortalamasi 36°dir. Caligmaya
katilan kisilerin 229’u okul 6ncesi alanindan, 103’{ siif egitimi alanindandir. Katilimeilarin mesleki
deneyim yillar1 su sekildedir; 21 kisinin 1-2 y1l, 40 kisinin 3-8 yil, 48 kisinin 9-14 y1l, 22 kisinin ise 15
yil ve iizerinde deneyimi bulunmaktadir. Ogretmen katilimcilarin “dzel gereksinimli gocuklarla
calisma” deneyim siiresi su sekildedir; 62 kisinin 1-2 yil, 42 kisinin 3-8 y1l, 21 kisinin 9-14 y1l, 6 kiginin
ise 15 y1l ve iizerinde deneyimi bulunmaktadir. Ogretmen katilimeilari 76’sinin okullarindaki toplam
ogrenci sayist 1-200 6grenci, 33 kisinin 201-500 kisi, 7 kisinin 501-800, 5 kisinin 801-1100, 10 kisinin
1100 ve iizeri kisi araliginda oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin simif mevcutlarina bakildiginda 75
Ogretmenin 15°ten az, 43 6gretmenin 15-24, 8 6gretmenin 25-34, 3 6gretmenin 35-44, 2 6gretmenin 44
ve {izeri say1da simif mevcudu oldugu saptanmistir. Ogretmenlerin smiflarinda bulunan 6zel gereksinimli
cocuk sayilart ise su sekildedir; 104 6gretmenin sinifinda 1-2 ¢ocuk, 17 6gretmenin sinifinda 3-4 ¢ocuk,
5 6gretmenin sinifinda 5-6 ¢ocuk, 5 6gretmenin sinifinda 7 ve tizeri sayida 6zel gereksinimi olan ¢ocuk
bulunmaktadir.

Verilerin toplanmasi ve analizi

Temel Egitimde Kapsayicihiga Yonelik Ogretmen Oz-Yeterlik Olgegi (TEKOZ) dgretmen ve dgretmen
adaylarina online sekilde Google Form iizerinden aragtirmaya goniillii katilim saglayan kisilere
uygulanmistir. Arastirma 6ncesinde Balikesir Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Komisyonu
11.02.2021 tarihli ve 2021/01 sayili toplantisinda alinan karar geregi sayili etik kurul onay1 alinmastir.
Cevrim-i¢i toplanan verilerine giivenirligine iliskin sinirliliklar olabilmektedir. Alan yazinda yapilan
bazi arastirmalar ¢evirim-i¢i ve basili formlarla toplanan verilerin dagilimsal 6zelliklerinin,
giivenirliklerinin ve gegerliliklerinin benzer olduguna isaret etmektedir (De Beuckelaer ve Lievens,
2009; Liao ve Hsieh, 2017). Ogretmenlerden toplanan veriler kullamlarak 6lgme aracinin yapi
gecerliginin incelenmesinde sirasal verilerin analizi igin uygun temel bilesenler analizi yapilmigtir.
Ogretmen verilerinden elde edilen modelin 6gretmen adaylarindan elde edilen veriler ile uyumlu olup
olmadiginin incelenmesinde ise dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Faktor yiiklerini yorumlamayi
kolaylagtirmak amaciyla “Temel bilesenler analizinde Varimax dondiirme teknigi” kullanmilmistir. Yine
analiz sirasinda “Kaiser kurali” faktor sayisina karar verme 0l¢iitii olarak, baz alinmigtir. Yine yigilma
grafigi ve paralel analizi sonuglan dikkate alinmistir. Aracta yer alan bazi maddeler yiikii 0.32’nin
altinda ise ve maddeler iki veya daha fazla faktore yiiklenmis maddeler analizden cikarilmistir.
Boylelikle kavramsal ve gorgiil olarak desteklenen sade bir model belirlenmistir.
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“Kesfedici Faktor Analizi” oncesinde verilerin faktor analizi teknigine uygunlugu “KMO ve Barlet
Kiiresellik degerleri” incelenerek kontrol edilmistir. Dogrulayic1 Faktor Analizinde sirasal diizeydeki
Olciimler icin uygun olan “Polikorik (Polychorich) korelasyon matrisi ve Diyagonal Agirlikli En Kiigiik
Kareler (Diagonally Weighted Least Squares)” tahmin yontemi kullanilarak 6gretmen verilerinden elde
edilen yapinin 6gretmen adaylar1 icinde gecerli olup olmadig1 incelenmistir. Olgme araclarindan elde
edilen puanlarin giivenirligi hesaplanmistir. Bunun igin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi
hesaplanmistir. “Temel bilesenler analizi” SPSS siiriim 28 ile yapilmig ve dogrulayici faktor analizi ise
LISREL siiriim 8 ile yapilmustir.

Bulgular ve tartisma
Aragtirmada TEKOZ 6lgeginden alinan puanlar ve betimsel istatistikler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: TEKOZ Toplam puanlar1 ve bagimsiz degiskenlere iligkin betimsel analiz sonuclar

Degiskenler TEKOZ

N X SS
Cinsiyet
Kadm 287 38,58 4,33
Erkek 45 35,57 7,64
Yas
Range 36
Min-Max:19-55 332 38,17 5,00
Median 26,25
Brans
Okul Oncesi 229 38,64 431
Simf 103 37,12 6,17
Meslek Yili
1-2 21 40,09 2,58
3-8 40 37,97 5,53
9-14 48 36,66 5,89
15 ve fazlasi 22 38,54 4,80
Ozel Gereksinimli Cocuk ile Calisma
Meslek Yili
1-2 62 38,04 4,98
3-8 42 39,04 4,44
9-14 21 34,62 6,96
15 ve fazlasi 6 40,50 2,07
Okul Mevcudu
1-200 76 38,59 4,59
201-500 33 37,30 6,04
501-800 7 38,28 5,15
801-1100 5 35,20 1,64
1101 ve fazlasi 10 36,10 8,14
Sinif Mevcudu
15’ten az 75 37,24 5,68
15-24 43 39,44 3,46
25-34 8 35,12 8,55
35-44 3 39,66 2,08
44 ve daha fazlasi 2 40 1,41
Ozel Ogrenci Sayisi
1-2 104 38,30 5,02
3-4 17 37,71 5,02
5-6 5 33 9,92
7 v fazlasi 5 35,80 4,54
Lisans Kaynastirma Ders
Hayir 26 37,65 5,26
Evet 105 38 5,31
Lisans Kapsayici Ders
Hayir 72 38,43 4,56
Evet 59 37,32 6,03
Meslek Kaynastirma Kurs
Hayir 52 36,67 5,85
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Evet 79 38,75 4,73
Meslek Kapsayici Kurs

Hay1r 69 37,81 5,46
Evet 62 38,06 5,12
Okul imkanlan

Cok

Cok diisiik 21 36,57 5,84
Diisiik 25 36,56 6,48
Orta 53 38,51 4,60
Yiiksek 24 38,75 5.23
Cok yiiksek 8 39,50 3.25

Tablo 1.’de TEKOZ 6lgeginden elde edilen toplam puanlar iliskin betimsel istatistikler incelendiginde
kadinlarin puan ortalamasi 38,58 iken erkeklerin ise 35,57 iken yasa gore incelendiginde ise 38,17
(Min/Max:19/55; Median: 26,25) olarak hesaplanmistir. Katilimcilarin branslaria gore TEKOZ toplam
puanlar1 incelendiginde okul oncesi egitimi bransinda olanlar 38,64 puan ortalamasina sahipken, sinif
egitimi bransinda olanlarin ortalamasi ise 37,12 olarak hesaplanmigtir. Mesleki hizmet yilina gore
TEKOZ puan ortalamalar1 1-2 yi1l 40,09, 3-8 yil 37,97, 9-14 yil 36,66, 15 ve daha fazla hizmet yil1 ise
38,54 olarak goriilmektedir. TEKOZ 6Slceginden elde edilen toplam puanlar zel meslek yilina gére
incelendiginde ise 1-2 yil 40,09, 3-8 yil 37,97, 9-14 yil 36,66, 15 ve daha fazla hizmet yili ise 38,54
olarak goriilmektedir. Katilimcilarin gorev yaptiklari okullarin okul mevcudu 1-200 arasinda olanlar
38,59, 201-500 arasinda olanlar 37,30, 501-800 arasinda olanlar 38,28, 801-1100 arasinda olanlar 35,20
iken 1101 ve daha fazla mevcuda sahip olanlarin ortalamasi ise 36,10 olarak hesaplanmistir. TEKOZ
puan ortalamalar1 sinif mevcuduna gore incelendiginde ise sinif mevcudu, 15’ten az olanlarin ortalamasi
37,24, 15-24 arasinda olanlar 39,44, 25-34 arasinda olanlar 35,12, 35-44 arasinda olanlar 39,66, 44’ten
fazla olanlar ise 40 olarak hesaplanmistir. Katilimcilarin 6zel 6grenci sayisina gére TEKOZ toplam puan
ortalamalar1 incelendiginde 1-2 6zel 6grencisi olan 38,30, 3-4 6zel Ggrencisi olan 37,70, 5-6 Gzel
Ogrencisi olan 33, 7 ve daha fazla 6zel Ggrencisi olanlarin ise 35,80 olarak hesaplanmigtir. Lisans
doneminde kaynagtirma dersi almayanlar1 puan ortalamalar1 37,65 olarak hesaplanirken alanlarin
ortalamalarinin 38 oldugu goriilmektedir. Puan ortalamalar1 lisans doneminde kapsayicilik dersi
alip/almamaya gore incelendiginde ise almayanlarin ortalamasi 38,43 iken alanlarin ise 37,32 oldugu
gdze carpmaktadir. TEKOZ puan ortalamalari meslek kaynastirma kursuna gore incelendiginde meslek
kaynastirma kursu almayanlarin ortalamasi 36,67 iken alanlarin ise 38,75 oldugu goriilmektedir.
Katilimcilarin yanitlarinin puan ortalamasi meslek kapsayict kursa gore incelendiginde ise meslek
kapsayict kursa almayanlarin ortalamasi 37,81, alanlarin ortalamasi ise 38,06 olarak hesaplanmistir.
Katilimcilarin TEKOZ toplam puanlari okul imkanlarma gore incelendiginde okul imkan ¢ok diisiik
olanlar 36,57, diisiik olanlar 36,56, orta olanlar, 38,50, yiiksek olanlar 38,75, ¢ok yiiksek olanlar ise
39,50 olarak hesaplanmustir.

Gelistirilen olgek icin yapilan faktor analizi sonuglar

Gelistirilen 6l¢ek icin dncelikle yap1 gecerligi saglanmaya caligilmistir. Toplam 46 maddeden olugan
TEKOZ 6lgegi igin temel bilesenler analizi iteratif bir bicimde yapilarak yapi gegerligi Tablo 2’de
incelenmistir. Birden fazla bilesene yiiklenen maddeler ile kuramsal olarak iligkili oldugu boyuttan farkl
boyutlara yiiklenen maddeler ¢ikarilarak analizler tekrarlanmistir Nihai analizde sonuglar 6zdegeri
1’den biiyiik bes bilesen oldugunu gdstermistir. Paralel analizi sonucu ise ii¢ bilesenli yapinin uygun
olduguna isaret etmistir. Nihai olarak 22 maddenin 6zdegeri 1° den biiyiiktiir. Yine toplam varyansin
%69 unu aciklayan ii¢ bilesen kapsaminda toplandigini yapinin empirik ve kuramsal olarak uygun
olduguna karar verilmistir. Bu bilesenler “ig birligi”, “sumif yonetimi”, ve “égretim” olarak
etiketlenmistir. Tabloda bilesenlere ait faktor yiikleri verilmistir ve degerlerin 0.38 ile 0,93 arasinda
degistigi saptanmistir. Toplam olarak “is birligi” bileseni 10 maddeden olusmakta ve i¢ tutarlilik
katsayis1t a=0,85 olarak hesaplanmistir, “sinif yonetimi” bileseni toplam olarak 9 maddeden olusmakta
i¢ tutarlilik katsayis1 0=0,80 olarak hesaplanmistir ve “Ogretim” bileseni toplam 3 maddeden
olusmaktadir ve i¢ tutarlilik katsayis1 0=0,59 olarak hesaplanmstir. Olcekte yer alan tiim maddeler icin
katsay1 0=0,87 olarak hesaplanmistir.
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Tablo 2: TEKOZ blcegi igin temel bilesenler analizi

Bilesenler / Maddeler Faktor Yiikleri ?C“rf)i';‘;l:c'll: sAlpha) ég‘rl;l::l‘:“
TEKOZ 0.87 %69
s 19 .61

s 24 .62

s 30 .81

s 31 78

s 33 .67

s 34 78

s 36 .44

s 37 .93

s 38 .86

s 39 77

Is birligi 0.85 %49
S 11 .65

S 12 .83

S 20 .68

S 41 .38

S 42 72

S_43 .80

S 44 .85

S_45 .86

S_46 73

Sinif Yonetimi 0.80 %11
S 2 .58

S 3 77

S 5 .83

Ogretim 0.59 %9
KMO Orneklem Yeterlilik Olgiisii 0.89

Barlett’s Kiiresellik Testi (Anlamlilik Diizeyi) .0001

Tahmini x:(1128): 37558.972

Rotasyon Yontemi: Varimax (Kaiser Normalizasyonu ile)

Dogrulayict faktor analizi bulgulart

Dogrulayict Faktor Analizinde sirasal diizeydeki lgiimler i¢in uygun olan “Polikorik (Polychorich)
korelasyon matrisi ve Diyagonal Agirlikli En Kiigiik Kareler (Diagonally Weighted Least Squares)”
tahmin ydntemi kullanilmistir. Ogretmen verilerinden elde edilen yapinin dgretmen adaylari iginde
gegcerli olup olmadigi test edilmistir. Dogrulayici Faktor Analizi Sonuglari agagida Sekil 1. ve Tablo 3.
"te verilmistir.
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Sekil 1: TEKOZ &grenci verileri DFA sonuglart
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Chi-Sguare=351.65; df=193, P-value=0.00000; RMSEA=0.064

Tablo 3: TEKOZ dgrenci verileri dogrulayici faktdr analizi sonuglar
X2 sd CFI GFI NFI RMSEA

351.65 193 .96 .86 .93 .064

Sekil 1. ‘de TEKOZ 6grenci verilerinden elde edilen DFA sonuglarinin standardize edilmis tahmini
degerleri verilmistir. DFA modeli olusturulurken bazi maddelerin hata varyanslarmin iliskili oldugu
gbzlemlenmis ve modifikasyon oOnerilerinde sunulan madde eslestirilmeleri yapilarak analize devam
edilmistir. Tablo 3’te TEKOZ o6grenci verilerinden elde edilen DFA sonuglarmin” model-veri uyum
indeksleri” su sekildedir; GFI=0.86, CFI=0.96, NFI=0.93 ve RMSEA=0.064"tiir. = Uyum indeks
degerlerine gore olusturulan modelin kabul edilebilir uyum gosterdigi saptanmistir.
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Sonug ve oneriler

Yapilan arastirmada temel egitimde kapsayicilik ve kapsayici egitim uygulamalarina iligkin 6gretmen
oz-yeterliklerini degerlendirmek iizere bir dlgme araci gelistirmek amaglanmistir. “Temel Egitimde
Kapsayiciliga Yonelik Ogretmen Oz-Yeterlik Olgegi (TEKOZ)” iin uygulama oncesinde 46 maddesi
bulunmaktadir. TEKOZ 6lgegi igin temel bilesenler analizi ve Dogrulayici Faktor Analizleri yapilmus
ve sonucunda “is birligi, sinif yonetimi ve 6gretim” olarak 3 faktorlii 22 maddeden olusan bir arag elde
edilmistir. “Is birligi” bileseni 10 maddeden, “siif yonetimi” bileseni 9 maddeden ve “6gretim” bileseni
3 maddeden olusmaktadir. Olcekte yer alan tiim maddeler i¢in hesaplanan i¢ tutarlilik katsayisi
a=0.87’dir. Gelistirilen aracin 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin temel egitimde kapsayicilik ve
kapsayict egitim uygulamalarina iliskin 6z-yeterliklerini 6lcmede gegerli ve giivenilir puanlar {irettigi
sOylenebilir.

Alan yazma bakildiginda diger iilkelerde kapsayici egitim uygulamalarma yonelik Ogretmen
yeterliliklerini degerlendirmek amaciyla gelistirilmis dl¢cekler bulunmaktadir. Bunlardan biri Malinen,
Savolainen ve Xu’nun (2013) yaptiklar1 ¢alismadir. Calismada 550 Cinli tiniversite 6grencisine
“Kapsayict Uygulamalar i¢in Ogretmen Yeterliligi (TEIP) Olgegini” uygulamuglardir. Arastirmada
“Kapsayict Uygulamalar icin Ogretmen Yeterliligi (TEIP) Olgeginin” faktor yapisini test etmeyi ve
Ogretmenlerin kapsayici uygulamalara yonelik 6z yeterliligi ile kapsayici egitime yonelik tutum
arasindaki iligkiyi ortaya koymay1 amaglamiglardir. Dogrulayici faktor analizi ile, 6z yeterliligin iligkili
oldugu ii¢ faktorlii hipotezi destekledigini bulmuslardir: “Kapsayict 6gretim yeterliligi”, “is birligi
yeterlik” ve “davranist yonetme yeterligidir. Yine Sharma vd., (2012) tarafindan gelistirilen TEIP
(Kapsayic1 Uygulamalar Ogretmen Yeterligi) 6lgedi, kapsayici ortamlarda 6gretmeye hazir olma
konusunda 6z yeterliligin gesitli boyutlarini arastiran 18 soru icermektedir. Ogretim yeterliliginin ii¢
boyutu; “kapsayici 6gretimi kullanma yeterliligi”, “is birligi yeterliligi” ve “davraniglari yonetme

=199

yeterliligi” dir. Arastirma kapsaminda gelistirilen 6l¢ekle benzer boyutlar oldugu goriilmektedir.

Tiirkiye alan yazini incelendiginde temel egitimde kapsayicilik ve kapsayict egitim uygulamalarina
iligkin 6gretmen 6z-yeterliklerini degerlendiren yakin zamanda yapilmis 2 6lcek gelistirme ¢alismasina
ve bir tane Olgek uyarlama calismasia rastlanmistir. Demirkol ve Kusca (2023) Almanya ve
Avusturalya’da Kielblock (2018)’in gelistirdigi iki olgegi Tirkgeye uyarlamislardir. Bu odlgekler;
“Kapsayict Egitime Yénelik Ogretmen Ozyeterlik Olgegi” (tek boyut 18 madde) ile "Kapsayic1 Egitime
Yonelik Ogretmen Tutum Olgegidir (4 boyut 38 madde). Orneklemi 326 ilkokul ogretmeni
olusturmustur. Arastirma sonucunda, 6l¢eklerin faktor yiiklerinin .58 ile .79 arasinda degerde oldugu ve
Olcegin tek boyuttan olustugu, araglarin genel Cronbach-Alpha degeri ise .93 oldugu saptanmaistir.

Olgek gelistirme calismalarindan biri Simsek (2019) tarafindan gerceklestirilmistir. Simsek (2019)
yaptig1 calismasinda Oncelikle sosyal bilgiler Ogretmenlerinin kapsayic1 egitimle ilgili olarak
gosterdikleri tutum ve 6z-yeterliklerini ve yaptiklar1 uygulamalar1 incelemeyi, ikincil olarak ise 14 farkli
alandan Ogretmenlerin konuya yonelik tutum ve Oz-yeterliklerini belirlemeyi hedeflemistir. Bu
calismada 14 farklh alandan 405 6gretmenden, 290 sosyal bilgiler 6gretmeninden veri toplanmistir.
Aragtirma sonucunda 22 sorudan olusan 2 faktorlii gegerli ve giivenilir bir ara¢ elde edilmistir. Aracin
birinci faktorii “Kapsayici Egitimde Toplumsal isbirliginin Gerekliligi” dir ve 15 sorudan olusmaktadar.
Ikinci faktor “Kapsayici Egitime ilginin Arttirilmas1 Gerekliligi” ise 7 sorudan olusmaktadir. Olgegin
tiimiiniin i¢ tutarlilik katsayisi oldukca yiiksektir (ilk uygulama i¢in 0,91 ve ikinci uygulama igin 0,89).
Bu dlgek tiim farkli alanlardaki 6gretmenlere yoneliktir.

Bir diger calisma Ercicek vd., (2023) tarafindan yapilan temel egitim 6gretmenlerinin kapsayici egitim
uygulamalarina yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla arag gelistirme ¢alismasidir. Caligmalarina 5
okul &ncesi dgretmeni ve 45 sinif 6gretmeni katilmistir. “Kapsayici Egitime Yonelik Tutum Olgegi”
dort faktérden ve 17 sorudan olusmaktadir; “mesleki gelisime ve mesleki yeterlige yonelik tutum,
ogretim siirecine yonelik tutum ve kapsayict egitimde dezavantajli 6grenciye yonelik tutum”. Olgegin
tiimiiniin giivenirlik katsayis1 0,85tir.
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Giliniimiizde kapsayici egitimin énemi géz Oniline alindiginda egitimle ilgili iilke kosullarina uygun
Olcekler gelistirilmesi biiylik 6nem tasimaktadir. Yapilan bu ¢alisma ile alan yazina yeni ve gegerli ve
giivenilir bir olgek katildig: diisiiniilmektedir. Gelistirilen 6l¢ek temel egitim kademesindeki hem
O0gretmen adaylarma hem de Ogretmenlere uygulandigindan bu o&zelligi ile diger oOlgeklerden
ayrilabilmektedir. Ileriki calismalarda bu dlgek ile ilgili olarak iki brans icinde daha biiyiik 6rnekleme
sahip, farkli degiskenler ile iligkileri inceleyen aragtirmalar yapilmasi dnerilmektedir.
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Arastirmacilarin katki orami beyani

Yazarlar aragtirma planlamasi, 6lgek gelistirilmesi, veri toplanmasi asamalarinda ¢alismaya esit oranda
katki saglamistir. Verilerin analizi ve raporlastirilmasi birinci ve ikinci yazar tarafindan yapilmistir.
Cikar catismasi beyani

Bu ¢aligsmada herhangi bir potansiyel ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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