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Calisma, 2024 yilinda Adana bdlgesinde diizenlenen TUBITAK 2204-B Ortaokul Ogrencileri Arastirma
Projeleri Yarigsmasi'na katilan yedi fen bilimleri dgretmeninin deneyimlerini fenomenolojik bir yaklasimla
incelemektedir. Katilimeilar, belirli kriterlere gore seg¢ilmis ve yart yapilandirilmig goriismelerle veri
toplanmistir. Elde edilen veriler icerik analiz yontemiyle incelenmistir. Veri analiz sonuglari, 6gretmenlerin
projelerine baglamadan dnce genellikle kapsamli bir literatiir taramasi yaptiklarini ve projelerini giinliik yasam
problemleri iizerine inga ettiklerini ortaya koymustur. Ozellikle Biyoloji ve Fizik gibi alanlarn, dgretmenler
tarafindan en ¢ok tercih edilen disiplinler arasinda yer almistir. Bununla birlikte, Degerler Egitimi ve Tarih gibi
diger alanlar da tercih edilmistir. Ogretmenlerle yapilan derinlemesine miilakatlar, projelerdeki basariy: artirmak
icin egitim ve destek kaynaklarinin yani sira rehberlik siireglerinin ne kadar kritik bir rol oynadigini géstermistir.
Ogretmenlerin i¢sel motivasyonlarinin, projelerin basarisinda énemli bir etken oldugu ve bu motivasyonun takdir
edilmesinin, gelecekteki calismalarinda daha istekli ve enerjik olmalarina katki sagladigi vurgulanmistir. Ancak,
ogretmenler zaman kisitlamalari, kaynak yetersizligi ve proje raporlama siirecinde karsilasilan zorluklar gibi
cesitli engellerle karsilasmislardir. Bu engellerin agilmasi icin 6gretmenlerin teknik bilgiye erisimlerini artirmak
amaciyla akademisyenlerle isbirligi yapilmasinin ve danismanlik egitimlerinin diizenlenmesinin dnemine dikkat
cekilmektedir. Ayrica, Ogretmenlerin c¢abalarmin ddiillendirilmesinin  motivasyonlarii artirabilecegi ve
ogrencilerin proje yazma becerilerini geligtirmek igin se¢gmeli proje hazirlik derslerinin miifredata eklenmesinin
gerekliligi vurgulanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri dgretmenleri, fen egitimi, ortaokul 6grencileri proje yarismalart,
TUBITAK.

ABSTRACT

The study examines the experiences of seven science teachers who participated in the TUBITAK 2204-B
Secondary School Students' Research Projects Competition held in Adana region in 2024 with a
phenomenological approach. Participants were selected according to certain criteria and data were collected
through semi-structured interviews. The data obtained were analysed by content analysis method. The
results of the data analysis revealed that the teachers generally conducted a comprehensive literature review
before starting their projects and built their projects on daily life problems. Especially Biology and Physics
were among the most preferred disciplines by teachers. However, other fields such as Values Education
and History were also preferred. The in-depth interviews with the teachers showed the critical role of
guidance processes as well as training and support resources to increase the success of the projects. It was
emphasised that teachers' intrinsic motivation was an important factor in the success of the projects and that
appreciating this motivation contributed to their willingness and energy in their future work. However,
teachers encountered various obstacles such as time constraints, lack of resources and difficulties
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encountered in the project reporting process. In order to overcome these obstacles, the importance of
collaborating with academics and organising consultancy trainings to increase teachers' access to technical
knowledge is highlighted. It is also emphasised that rewarding teachers‘ efforts can increase their
motivation and that elective project preparation courses should be added to the curriculum to improve
students’ project writing skills.

Keywords: Science teachers, science education, secondary school students project competitions,
TUBITAK.

GIRIS

Bilim ve teknolojide yasanan hizli gelismeler, ayn1 zamanda toplumsal yapida 6nemli
doniisiimleri beraberinde getirmistir. Bu degisim ve yenilikler, bireylerden beklenen becerileri
onemli Olgiide degistirmis ve egitim sistemlerinde koklii reformlar1 zorunlu hale getirmistir
(Vatansever Bayraktar, 2015; Okuyucu, 2019). Giiniimiiz diinyasinda bireylerin yalnizca bilgi
tilkketen pasif alicilar olmaktan ¢ikip, bilgiye aktif olarak katkida bulunan, elestiren ve yenilikei
fikirler iiretebilen bireyler haline gelmesi beklenmektedir. Bu degisim, bireylerin yalnizca
Ogretmenlerden aldiklar1 bilgileri ezberlemelerinden ziyade, bilgiye ulasma yollarini
ogrenmelerini ve O6grendikleri bilgiyi etkili bir gsekilde kullanmalarimi zorunlu kilmaktadir
(Vatansever Bayraktar, 2015).

Egitim sistemlerinde bu tiir koklii degisiklikleri saglayabilmek i¢in Milli Egitim Bakanlig1
(MEB) ¢esitli reformlar gergeklestirmistir. 2005 yilindan itibaren uygulanan bu reformlarin temel
amaci, 0grencilerin aktif bir 6grenme siireci i¢inde yer alarak elestirel diisiinme, problem ¢dzme,
yaraticilik ve igbirligi gibi islevsel beceriler kazanmalarimi saglamaktir. Ozellikle 2018
miifredatinda bu becerilerin kazandirilmasi hedeflenmis ve 6grencilerin bilgiye ulasabilen, bu
bilgiyi analiz edebilen ve problem ¢ézmede kullanabilen bireyler olarak yetismesi on plana
cikarilmistir (MEB, 2018). Bu hedef dogrultusunda, egitim programlarinda arastirmaya dayali
O0grenme siireclerinin tesvik edilmesi ve yaparak 6grenme yaklagimlarinin benimsenmesi 6nem
kazanmistir. Proje tabanli 6grenme, bu yaklasimin en etkili yontemlerinden biri olarak kabul
edilmektedir (Cetintas, 2019; Denis Celiker & Balim, 2019; Keskin, 2019; Saracaloglu vd., 2006;
Vatansever Bayraktar, 2015).

Proje tabanli 6grenme yonteminin 6nemli bir uygulama alani olarak bilim fuarlari ve proje
yarismalar1 6ne ¢ikmaktadir. Bu baglamda, Tiirkiye’de ulusal diizeyde gercgeklestirilen "Bu
Benim Eserim" adli proje yarismasi, proje tabanli dgrenme yOnteminin yayginlastiriimasi
acisindan énemli bir adim olmustur. TUBITAK ve MEB arasinda 08.11.2004 tarihinde imzalanan
bir protokol ile baslatilan yarisma, 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanmaya
baglamistir (MEB, 2014). On yil boyunca diizenlenen bu yarisma, 2017 yilinda yeniden
yapilandirilarak "TUBITAK 2204-B Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarigmasi" adi
altinda diizenlenmeye baslamistir ve 2024 yilinda 18. kez gerceklestirilmistir. Yarigsmanin amaci,
ortaokul 6grencilerini temel, sosyal ve uygulamali bilimler alanlarinda arastirmaya tesvik etmek,
bu siirecte rehberlik saglamak ve onlarin bilimsel ¢aligmalara katkida bulunmalarini
desteklemektir (TUBITAK, 2024).

Yarisma, oOgrencilerin 10 ana ve 66 tematik alanda projeler sunmalarina olanak
tanimaktadir. 5. siniftan 8. sinifa kadar olan ortaokul 6grencileri bu yarigsmaya katilabilir ve her
Ogrenci yalnizca bir proje ile bagvuruda bulunabilir. Projeler en fazla ii¢ 6grenci tarafindan
hazirlanabilir ve projelerde yalnizca bir damigman gorev alabilir. Damigmanlar, birden fazla
projede yer alabilirken, projelerde gorev alan 6grenciler ve danigsmanlar farkli okullardan olabilir.
Yarigsmanin bolge elemeleri Adana, Ankara, Bursa, Erzurum, Istanbul-Asya, Istanbul-Avrupa,
[zmir, Kayseri, Konya, Malatya, Samsun ve Van olmak iizere 12 farkli Bélge Koordinatorliigii
tarafindan diizenlenmektedir (TUBITAK, 2024).

707



Proje tabanli 6grenmenin egitimdeki etkilerine dair yapilan cesitli caligmalar, bu
yarismalarin hem oOgrenciler hem de oOgretmenler agisindan 6nemli faydalar sagladigim
gostermektedir. Literatiirde TUBITAK ’1n diizenledigi proje yarismalarina iliskin birgok arastirma
bulunmaktadir. Ornegin, Akgéltekin ve Engin (2019), lise gretmenlerinin bu tiir yarismalara
katilimlarimi ve 6z yeterlilik diizeylerini analiz etmis, bu siirecte demografik 6zelliklerin etkilerini
incelemistir. Ulker Kurtulus (2019) ise TUBITAK Lise Ogrencileri Arastirma Projeleri
Yarigsmasi'nda karsilasilan zorluklari, bu zorluklarin nedenlerini ve ¢6ziim 6nerilerini tartismistir.
Ayrica, Avel vd. (2016), bu yarigmalara katilan dgrencilerin deneyimlerini ele alirken, Bolat vd.
(2014) “Bu Benim Eserim Proje Yarismasi”nin 6grenci ve egitmenler iizerindeki etkilerini
incelemis, yarigmanin basarilarii ve karsilasilan giigliikleri degerlendirmistir.

Mevcut arastirmalar genellikle lise diizeyine odaklanmakta ve 6gretmenlerin proje tabanlt
o0grenme siireclerindeki deneyimlerine simirli bir sekilde yer vermektedir. Bu baglamda, fen
bilimleri 6gretmenlerinin  TUBITAK 2204-B Ortaokul Ogrencileri Arastirma  Projeleri
Yarigmasi’na katilim siiregleri ile bu siirecte karsilastiklari deneyimleri ayrintili bir sekilde ele
alan ¢aligmalar oldukga azdir. Bu ¢aligmanin amaci, sz konusu yarigmaya katilan fen bilimleri
Ogretmenlerinin deneyimlerini inceleyerek, proje tabanli 0grenme siireglerinin etkinligini
artirmaya yonelik oneriler gelistirmektir.

Calisma, 6gretmenlerin karsilastiklar1 zorluklar: tespit edip ¢6ziim Onerileri sunmay1 ve
rehberlik ile danismanlik rollerinin yani sira, proje tabanli 6grenmenin mesleki gelisimlerine
etkisini derinlemesine arastirmay1 hedeflemektedir. Bu baglamda, literatiirdeki bosluklar
doldurarak 6gretmenlerin proje tabanli 6grenme siireclerinde karsilastiklari zorluklari ele alarak,
egitimde bu yontemin etkinligini artirmaya yonelik O6neriler sunmak 6nemli bir hedeftir. Ayrica,
ogrenci merkezli 6grenme yaklagimlarinin uygulanabilirligini artirmak ve Ogretmenlerin bu
stirecteki rollerini daha iyi anlamak ac¢isindan da dnemli katkilar saglamay1 amaglamaktadir.

YONTEM

2.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, fen bilimleri danigman dgretmenlerinin, proje fikrinin olugsmasindan bolge
sergisindeki sunuma kadar gegen siirede yasadiklari deneyimleri incelemektedir. Bu baglamda,
fenomenolojik desen tercih edilmistir. Fenomenoloji, bir olay1 veya durumu tiim boyutlartyla
detayli bir sekilde inceleyerek bireylerin algilarini, goriiglerini ve deneyimlerini agiga ¢ikarmayi
amaglar (Yildinm & Simgek, 2021). Bu calismada, ogretmenlerin proje danismanlik
stireclerindeki ortak deneyimlerini belirlemeyi amaglayan bu yaklasim kullanilmistir (Creswell,
2013).

2.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Bu arastirmanin katilime1 grubu, 2024 yilinda Adana bdlgesinde diizenlenen TUBITAK
2204-B aragtirma projesi yarigmasina katilan yedi fen bilimleri 6gretmeni danigmandan
olusmaktadir. Katilimeilarin secimi, 6lgiit 6rnekleme yontemi kullanilarak yapilmistir. Olgiit
ornekleme, arasgtirmanin amacina uygun niteliklere sahip olan bireyleri, olaylar1 veya durumlari
secmeyi ifade eder (Biiyiikoztiirk vd., 2024). Bu ¢ergevede, se¢ilen danisman 6gretmenlerin Fen
Bilimleri bransinda olmasi gerekmektedir. Tablo 1, danigman ogretmenlerin demografik
bilgilerini gostermektedir.

708



Tablo 1

Damisman Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Demografik Bilgileri

Rumuz Cinsiyet Kidem Egitim durumu Calistigr okul tiirii  Gorev yapti1 sehir
DO1 Kadin 19 Doktora BILSEM Mersin

DO2 Kadm 12 Yiiksek lisans BILSEM Gaziantep

DO3 Kadin 24 Yiiksek lisans BILSEM Osmaniye

DO4 Erkek 13 Yiksek lisans Normal Gaziantep

DO5 Kadmn 20 Lisans Normal Mersin

DO6 Kadm 25 Lisans Kolej Mersin

DO7 Kadm 10 Yiiksek lisans Kolej Mersin

Tablo 1'deki verilere gore, danigsman &gretmenlerin ¢ogunlugunun kadin oldugu, deneyim
stirelerinin 10 ila 25 y1l arasinda degistigi ve biiyiik kisminin yiliksek lisans derecesine sahip
oldugu gériilmektedir. Ayrica, 6gretmenler farkli okul tiirlerinde (BILSEM, devlet okulu, dzel
okul) calismakta olup, genellikle Mersin'de gorev yapmaktadirlar.

TUBITAK 2204-B arastirma proje yarismasina katilan danmisman fen bilimleri
Ogretmenlerinin proje hazirlik siirecinde karsilastiklar1 zorluklari ve bu zorluklara yonelik ¢6ziim
oOnerilerini belirlemek amaciyla, yar1 yapilandirilmis goriisme formlart kullanilmistir. Nitel
arastirmalarda yaygin olarak basvurulan bu arag, goriisme yoluyla veri toplar. Yari
yapilandirilmis goriigsmelerin temel amaci, katilimcilardan elde edilen bilgilerin benzerlik ve
farkliliklarini ortaya koymak ve bunlar1 karsilagtirmaktir (Brannigan, 1985).

Gorligme formunun olusturulmasi siirecinde, dncelikle konuya dair kapsamli bir literatiir
incelemesi gerceklestirilmistir. Bu inceleme sonucunda bir soru havuzu olusturulmus ve
anlagilmasi gii¢ olan sorular ayiklanmigtir. Hazirlanan taslak soru formu, egitim bilimleri alaninda
uzman bir akademisyen ile daha Once proje yarigmalarina katilmis iki deneyimli 6gretmene
gdzden gegirilmek tizere sunulmustur. Uzmanlardan gelen geri bildirimlerin ardindan, sorularin
dil agisindan anlasilir olup olmadigin1 degerlendirmek amaciyla bir Tiirkce O6gretmenine de
bagvurulmustur. Alinan geri bildirimler dogrultusunda formda gerekli diizenlemeler yapilmis ve
son hali verilmistir. Gorligme formunda, 6gretmenlerin sorulara rahatga cevap verebilmeleri igin
onlar1 yonlendirebilecek ifadelere yer verilmemistir. Ayrica, danigman 6gretmenlere konuyla
ilgili gerekli bilgilendirmeler yapilmis ve yanitlarinin gizliligi korunarak, kimlik bilgileri yerine
takma adlar kullanilacagi belirtilmistir. Bu diizenleme, 6gretmenlerin goriislerini daha 6zgiir bir
sekilde ifade edebilmelerini saglamak amaciyla yapilmistir. Gorlismeler, 22-25 Nisan 2024
tarihlerinde Adana bolge yarismasi sirasinda, katilimcilarin segtigi sessiz ve sakin bir ortamda,
birinci yazar tarafindan gergeklestirilmistir. Ogretmenlerin izni ve bilgisi dahilinde, goriismeler
ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve ortalama 12 dakika siirmiistir.

Yari yapilandirilmig goériisme formu; “Kisisel Bilgiler” ve “Arastirmanin Amacina Y 6nelik
Sorular” seklinde iki ana boliimden olugmaktadir. Kisisel bilgiler kisminda, danigsman
Ogretmenlere cinsiyetleri, mesleki kidemleri, egitim seviyeleri, calistiklar1 okul tiirii ve
bulunduklar sehir gibi sorular yoneltilmistir. Arastirmanin amacina yonelik sorular ise su sekilde
diizenlenmistir:

1. Daha o6nce Ogrencilerinizle proje yarismalarina katildiniz mi? Katildiysaniz, hangi
konularda caligtiniz ve projelerinizi 6zgiin kilmak icin neler yaptiniz?

2. Proje danmigmanlig siirecini kolaylastiran veya kolaylastirabilecek unsurlar nelerdir?

3. Proje danigsmanligini daha fazla motive edecek onerileriniz nelerdir?

4. Proje danigmanligi yaparken engelleyici faktorlerle karsilagtiniz mi?
karsilastiysaniz, bunlar nelerdi?

5. Proje raporu hazirlama siirecinde karsilastiginiz zorluklar nelerdi?

Eger
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6. Damigmanlik yaptiginiz projelerin konu se¢imi, bilimsel siireclerin izlenmesi ve proje
raporunun hazirlanmasi stireglerinde karsilastiginiz sorunlara ¢oziim Onerileriniz
nelerdir?

2.4. Verilerin Analizi

Goriigme formundan elde edilen wveriler, icerik analizi yontemi kullanilarak
degerlendirilmistir. Icerik analizi, verilerin derinlemesine incelenmesiyle gizli kalmis kavramlar,
iligkileri ve temalar1 agiga ¢ikarmay1 hedefleyen bir tekniktir (Yildirim & Simsek, 2021). Her bir
arastirma sorusu analiz slirecinde bir tema olarak ele alinmistir. Analiz asamasinda, Yildirim ve
Simsek (2021) 'in énerdigi yontem izlenmistir. Ik adim olarak, benzer kavramlar belirlenmis ve
bunlara kodlar atanmistir; daha sonra bu kodlardan anlamli kategoriler olusturulmustur.
Aragtirmanin  giivenilirligini artirmak amaciyla, bazi Ogretmenlerin ifadeleri dogrudan
alintilanmistir.  Ayrica, her tema i¢in tablolar hazirlanmis ve bu tablolarda danigman
Ogretmenlerin yanitlarindan elde edilen kodlarin tekrar sikliklart gosterilmistir. Aragtirma etigi
geregi, damsman Ogretmenlerin isimleri gizli tutulmus ve kendilerine "DO" kisaltmasi
kullanilmistir. Ogretmenler, DO1'den DO7'ye kadar numaralandirilmstir.

2.5. Arastirmanin Gegerligi ve Giivenilirligi

Nicel aragtirmalarda siklikla kullanilan "gecerlik" ve "giivenirlik" kavramlarinin yerini
nitel aragtirmalarda "inandiricilik," "tutarlilik," "aktarilabilirlik" ve "teyit edilebilirlik" gibi
kavramlar almaktadir (Mills, 2003). Bu calismada, i¢ gecerligi saglamak amaciyla,
goriismelerden elde edilen veriler ayrintili bir sekilde analiz edilmis, danisman 6gretmenlerin
ifadelerinden dogrudan alintilar yapilmig ve bulgular, nitel aragtirma konusunda uzman bir
egitimcinin degerlendirmesine sunulmustur. Ayrica, goriisme yapilan katilimcilara, goriisme
sonrasinda sOylediklerini yazili olarak gézden gegirme ve onaylama firsati verilerek, calismanin
inandiriciligi artirilmigtir.

Giivenirlik, bir arastirmanin tekrarlandiginda benzer sonuglar elde edilip edilemeyecegini
ifade eder. Bu arastirmada, dis giivenilirligi saglamak i¢in danigman dgretmenlerin kimliklerinin
belirlenmesi ve aragtirma grubu se¢gme siirecinin ayrintili olarak agiklanmasi saglanmistir. Ayrica,
arastirmanin yontemleri, veri toplama siiregleri, analiz teknikleri ve bulgularin yorumlanma
asamalar1 detayli bir sekilde sunulmustur. Goriisme verileri, aragtirmaci ve bir bagka alan egitimi
uzmant tarafindan bagimsiz olarak analiz edilmistir (Yildirnm & Simsek, 2021).

I¢ giivenilirligi saglamak amaciyla, arastirmaci ve uzmanm analiz ettigi verilerden elde
edilen kodlar ve temalar arasindaki uyum orani, Miles ve Huberman (1994) tarafindan dnerilen
giivenilirlik formiilii [Giivenilirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gorlis Ayriligi)] ile
hesaplanmigtir. Bu ¢alismada, 103 kodun 90'inda goriis birligi saglanmis olup, bu da %87'lik bir
uyum oranini géstermektedir. Giivenirlik hesaplamalarinin %80'in {izerinde olmasi, aragtirmanin
giivenilirligini desteklemektedir (Biiyilikoztiirk vd., 2024).

BULGULAR

Goriisme verilerinin analizi sonucunda; 1. Proje Yarismalarma Katihm ve Ozgiinliik
Yontemleri, 2. Danigmanlik Siirecini Kolaylastiran Unsurlar, 3. Proje Siirecinde Motivasyon
Kaynaklari, 4.Siireci Engelleyici Faktorler, 5. Karsilasilan Sorunlara Coziim Onerileri olmak
izere bes tema ortaya ¢ikmigtir. Her temaya iligkin bulgular agagida ayrintili olarak sunulmustur.

3.1. Proje Yarismalaria Katihm ve Ozgiinliik Yontemleri

Arastirmada proje yarigmalarina katilim ve 6zgiinliik yontemleri temasi altinda “Proje
yarismalarina katilm durumu”, “Farkli bilimsel alanlarda yiiriitiilen projeler” ve “Projelerin
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Ozglnligl icin kullanilan yontemler” seklinde ti¢ kategoriye ulasilmistir. Bu temaya iligkin
bulgular Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2

Proje Yarismalarina Katilim ve Ozgiinliik Yontemlerine Dair Kodlar ve Kategoriler

Kategoriler Kodlar i
Proje yarismalarina katilhim durumu Birden fazla kez proje yarigmalarina katilim 7
Biyoloji 5
Fizik 4
Farkli bilimsel alanlarda yiiriitiilen Kimya 2
projeler Degerler Egitimi 2
Tarih 2
Tiirkge 1
Gegmis yillardaki ¢aligmalart inceletme 4
Projelerin 6zgiinliigii i¢in kullanilan Problemlerden yola ¢ikma 3
yontemler Kavram haritast olusturma 1
Bilimsel bakis agisiyla gdzlem 1

* Baz1 6gretmenlerin ifadelerinden birden fazla kod tespit edilmistir.

Danisman Ogretmenlerle yapilan miilakatlardan elde edilen veriler, tiim danisman
ogretmenlerin birden fazla kez TUBITAK 2204-B ortaokul 6grencileri arastirma projeleri
yarismasma Kkatildigini gdstermektedir. Ogretmenlerin en ¢ok tercih ettigi alanlar sirasiyla
Biyoloji (f=5) ve Fizik (f=4) olurken, bunu Kimya (f=2), Degerler Egitimi (f=2) ve Tarih (f=2)
takip etmektedir. Ornegin, DO1 ifadesinde, “Projelerimde konu sinirlamasi yapmiyorum, tarih,
fizik, fen bilimleri, kimya gibi ¢esitli alanlarda ¢alismalar yaptim.” diyerek disiplinler arasi bir
yaklasim sergiledigini belirtmektedir. Bu, 6gretmenlerin sadece fen bilimleri ile sinirl kalmayip,
genis bir yelpazede projelere katilim sagladigini gostermektedir. DO5 de benzer bir sekilde
biyoloji ve fizik alanlarina odaklandigini ifade etmektedir: "Genellikle biyoloji ve fizik
alanlarinda ¢alistim.” Bu durum, 6gretmenlerin hem bilimsel hem de daha az galigilmis alanlarda
yenilik¢i projeler gelistirme gayretinde olduklarini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin projelerinin 6zgiinliigiinii artirmak igin kullandiklar1 yontemler dikkat
¢ekicidir. Genellikle, projelerin literatiir taramasi ve mevcut ¢alismalarin incelenmesi (f=4) ile
basladig1 goriilmektedir. DO1'in vurguladig1 gibi, “Bir proje baslamadan once Ogrencilerin
mutlaka literatiir taramast yapmalarint sagliyorum. Benim i¢in projelerin ¢ikis noktast literatiir
incelemesi oluyor.” Bu yaklagim, 6gretmenlerin 6nceki ¢caligmalardaki eksiklikleri doldurmak ve
projelere saglam bir temel olusturmak amaciyla hareket ettiklerini gdstermektedir. DO2
ifadesinde, “Literatiir taramasimi birka¢ kez tekrarlatarak calismak istedikleri alan iizerinde
derinlemesine arastirma yapmalarini ve gegmis yillardaki ¢alismalara bakarak da 6zgiin projeler
gelistirmelerini saglarim.” seklindeki ifadesi ile DO1’in ifadesini destekler nitelikte
konugmaktadir.

Projelerin bir diger dikkat ¢ekici yonii ise, giinlilk hayatta karsilagilan problemleri ¢6zme
(f=3) amacina yonelik olmasidir. Bu, projelerin sadece teorik bilgiyle simirli kalmayip, pratik
sorunlara da ¢oziim iiretmeye odaklandigini gostermektedir. Bu durumu DO3 kodlu dgretmen
asagidaki ifadesiyle 6zetlemektedir:

Ogrencilerimle  birlikte oturup proje fikirleri iizerinde calisiyoruz. Onlara
etraflarina bilimsel bir bakis acisiyla gozlem yapmalarini ogretiyoruz. Aile
ortaminda yasanan sorunlart gozlemleyerek, bu sorunlara nasil ¢oziimler
bulabileceklerini tartistyoruz.
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3.2. Damismanhik Siirecini Kolaylastiran Unsurlar

Aragtirmada danigmanlik siirecini kolaylastiran unsurlar temasi altinda “Egitim ve destek
kaynaklar1” ve “Rehberlik ve yonlendirme” seklinde iki kategoriye ulasilmistir. Bu temaya iligkin
bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

Danismanlik Siirecini Kolaylastiran Unsurlara Dair Kodlar ve Kategoriler

Kategoriler Kodlar

Egitim ve Destek kaynaklari Internet erigimi
Egitim kaynaklari
Uzmanlarla isbirligi
Akademik makaleler

Rehberlik ve yonlendirme Ogretmenin rehberligi
Ogrencinin siireci iyi anlamasi
Veli destegi

* Bazi1 gretmenlerin ifadelerinden birden fazla kod tespit edilmistir.

HMQJHNNA?

Danisman Ogretmenlerin miilakat verilerinden elde edilen bulgular, proje danismanlik
siirecinde egitim ve destek kaynaklarinin siireci kolaylastiran Onemli bir etken oldugu
belirtilmektedir. Ogretmenler 6zellikle proje g¢alismalarinda bilgiye hizli erisimi saglayan
internetin (f=4) 6nemini vurgulamaktadir. Bu konuda DO3 kodlu égretmen, BILSEM ortaminda
internet erisiminin sorunsuz oldugunu belirterek BILSEM gibi gelismis kaynaklara erisimin
oldugu yerlerde internetin projelerin bilgi tabanini zenginlestirmede ne kadar kritik oldugunu
gostermektedir. Bunun aksine DO4 kodlu &gretmen, devlet okullarinda internet erigimi
sorunlarina dikkat ¢ekerek, “Devlet okulunda proje yaparken ¢ocuklarin evlerinde internet yoktu.
Bu nedenle okulda internet erigimi saglamaya ¢alisiyorduk. ” ifadesini kullanmugtir.

Uzmanlarla igbirligi (f=2) de projelerin teknik ve bilimsel altyapisini gii¢lendiren bir baska
onemli unsurdur. Alaninda uzman kisilerle yapilan isbirliginin dnemli oldugunu vurgulayan DO4
kodlu 6gretmen, “Ogretmen disinda, rnegin elektrik-elektronik alanminda ¢calisan bir miihendisle
iletisim kurmak da ¢ok faydali olur.” ifadesini kullanmigtir.

Fen bilimleri gretmenleriyle yapilan miilakatlar, proje danigmanlik siirecinde egitim ve
destek kaynaklariin yani sira rehberlik ve yonlendirme siireglerinin dnemli bir rol oynadigini
acikca ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin etkili rehberlik yapmalar1 (f=3), dgrencilerin siireci iyi
anlamalar1 (f=2) ve veli destegi (f=1) projelerin basarili bir sekilde tamamlanmasinda kritik bir
rol oynamaktadir. DO1 kodlu dgretmen “Ogretmenin bu siirecte iyi bir rehber olmasi, dogru
yonlendirmesi ¢ok onemli.” ifadesi ile, 6gretmen rehberliginin projelerin basarili bir sekilde
tamamlanmasinda ne kadar 6nemli oldugunu vurgular. Ayrica “Ogrencinin siireci anlayabilmesi,
dogru ve iyi projelerin ortaya ¢tkmasint saglyor.” ifadesiyle de 6grencilerin projeyi ve siireci iyi
anlamalarinin, basarili projelerin ortaya cikmasinda anahtar rol oynadigim da ifadelerine
eklemistir.

Veli destegi de 6grencilerin proje siirecinde karsilagtiklar1 zorluklar1 asmalarinda 6énemli
bir destektir. DO2 kodlu 6gretmen, velilerin maddi destekten ziyade, &grencilere zaman
ayirmalarinin ve onlar1 projelere tasimanin siiregteki onemini su sekilde agiklar:

Veli destek oluyorsa siire¢ daha kolay ilerliyor. Ozellikle velilerin maddi destekten
ziyade, 6grenciyi projeye getirip gotiirmesi ve siirece katilmasi énemlidir. Velinin
biraz daha ilgili olmasi, ogrencinin egitim kaynaklarina kolay ulasmasint da
sagliyor.
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3.3. Proje Siirecinde Motivasyon Kaynaklar

Aragtirmada proje siirecinde motivasyon kaynaklar1 temasi altinda “Ogrenci igin
motivasyon kaynaklar1”, “Ogretmen i¢in motivasyon kaynaklar1” ve “Proje hazirlik siirecinde
destekler” seklinde ii¢ temaya ulasilmistir. Bu temaya iliskin bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Proje Siirecinde Motivasyon Kaynaklarina Dair Kodlar ve Kategoriler

Kategoriler Kodlar f*
- S . Ogrencinin motive olmasi 2
Ogrenci i¢in motivasyon <> o

Ogrenciye 6diillerin tanitimi 2
kaynaklari . .

Projenin sonunda deneyim kazanma firsati 2
Ogretmen icin motivasyon Ogretmenin i¢sel motivasyonu 2
kaynaklari Ogretmene basar1 belgesi verilmesi 1

Proje i¢in ders saatleri ayrilmasi 2
Proje Hazirlik Siirecinde Uzman isbirligi 2
Destekler Danigman 6gretmenlerin ders yiikiiniin azaltilmasi 1

Proje i¢in fiziksel alanlarin ve materyallerin saglanmasi 1

* Baz1 6gretmenlerin ifadelerinden birden fazla kod tespit edilmistir.

Danisman ogretmenlerle yapilan miilakat verileri, proje siirecindeki motivasyon
kaynaklarinin hem 6grenciler hem de 6gretmenler acgisindan ne denli kritik oldugunu ortaya
koymaktadir. Ogretmenler, dgrencilerin projeye etkin bir sekilde katilim saglayabilmeleri ve
siire¢ boyunca motivasyonlarint koruyabilmeleri icin belirli faktorlerin  6neminden
bahsetmislerdir. i1k olarak, 6grencinin projeye ydnelik i¢sel motivasyonunun (f=2) yiiksek olmasi
gerektigi ifade edilmistir. Bu motivasyonun saglanmasi igin, dgrencilerin siire¢ sonunda elde
edecekleri odiiller (f=2) hakkinda bilgilendirilmesi ve projeye katilimin onlara kazandiracagi
deneyimlerin (f=2) onlarin gelecekteki firsatlar i¢in 6nemli bir avantaj saglayacagi bilinmelidir.
Bu konuda DO2 kodlu égretmen “Bence dgrencinin mutlulugu ¢ok onemli. Ben en basindan beri
hep bu sekilde yaklasiyorum. Ogrenci derece alamasa da veya édiille donmese de bir deneyim
kazaniyor ve bu deneyim onu ¢ok giizel yerlere tagiyor, ” ifadesiyle 6grencilerin mutlulugunun ve
deneyim kazanmanin motivasyon kaynagi oldugunu belirtmistir.

Proje siirecinde Ogretmenlerin motivasyonunu koruyabilmesi de biiyiikk bir 6nem
tagimaktadir. Miilakat verilerine gore, 6gretmenlerin i¢sel motivasyonlarinin (f=2) projeye olan
katkilarmi olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir. DO4 kodlu dgretmen, “Ogretmenin icsel
motivasyonu oldugunda, danismanlik yaptigi siirece karsilastigr zorluklara motivasyonuyla
kolayca kaybetmiyor.” ifadesiyle i¢sel motivasyonun zorluklari asmada kritik oldugunu dile
getirmistir. Ayrica, 6gretmenlerin projede oynadiklari roliin takdir edilmesi ve basar1 belgeleriyle
odiillendirilmesinin (f=1), motivasyonlarmi artirmada etkili olabilecegi vurgulanmstir. DO1
kodlu 6gretmenin, “Takdir bekliyoruz ama bu her zaman gergeklesmiyor. Bu nedenle, basari
belgelerinin sisteme otomatik olarak verilmesi gerektigini diigiiniiyorum.” ifadesi, takdir
edilmenin ve &diillendirmenin motivasyon lizerindeki 6nemini agik¢a ortaya koymaktadir.

Proje hazirlik siirecinde 6gretmenlerin ve 6grencilerin desteklenmesi, projenin basarisi igin
kritik bir rol oynamaktadir. Ogretmenler, proje icin ders saatlerinin ayrilmasimnin (f=2) ve uzman
igbirliginin (f=1) siirecin verimli bir sekilde yiiriitilmesine katki sagladigini ifade etmislerdir.
DOS5 kodlu dgretmen, proje galismalari igin ders saatlerinin ayrilmasi projeye odaklanmada ne
kadar kritik oldugunu su ifadesiyle belirtmistir:

Proje hazirlayacak ogretmenlere haftada 2 saat ders saati ayiridmasi onemli.
Ogrencilerin okul kapandiktan sonra degil, ders saatleri igcinde projeyle ilgilenmesi
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daha uygun olur. Proje dersi olarak adlandirilacak bir dersin miifredata eklenmesi,
bu hazirliklar: yapabilmek icin faydali olabilir.

3.4.Siireci Engelleyici Faktorler

Aragtirmada siireci engelleyici faktorler temasi altinda “Kurumsal ve yapisal engeller”,
“Maddi ve teknik yetersizlikler”, “Proje raporlama” ve “Zaman ve organizasyon sorunlar1”
seklinde dort kategoriye ulagilmistir. Bu temaya iligkin bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5

Stireci Engelleyici Faktorlere Dair Kodlar ve Kategoriler

Kategoriler Kodlar f*
Yogun ders saatlerinden kaynakli zaman kisitlamast 7
Zaman ve Organizasyon Ogrenci ilgisizligi 3
Sorunlar1 Ogrencilerle ortak zaman bulamama 2
Ogrenciler arasinda iletisim sorunlari 1
. Rapor yazma siirecinde zorluk yasama 4
Proje Raporlama Bil?msZI kaynaklara erigim zorﬁ]lgu 1
Maddi sikintilar 2
Maddi ve Teknik Yetersizlikler =~ Laboratuvar eksikligi 2
Teknik destek almakta zorluk 1
Idari destek eksikligi 1
Kurumsal ve Yapisal Engeller Okul sartlari 1
Sinav sistemi 1

* Baz1 6gretmenlerin ifadelerinden birden fazla kod tespit edilmistir.

Danigman 6gretmenlerin miilakat verilerinden elde edilen bulgularda, proje siirecini
engelleyen en 6nemli faktor olarak zaman ve organizasyon sorunlari, proje slirecinin yonetimini
ve isleyisini dogrudan etkileyen faktdr olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenler, yogun ders
saatlerinden kaynakli zaman kisitlamasi (f=7) ve 6grencilerle ortak zaman bulamama (f=2) gibi
engellerle sikca karsilasmaktadir. DO2 kodlu 6gretmen, “Ogrencilerle organize olma konusunda
zorluklar ¢ektim. Ortak zamanda bulusamadigimiz durumlar oldu.” ifadesiyle, zaman yonetimi
ve koordinasyon eksikliginin proje ilerleyisine nasil engel olusturdugunu agiklamaktadir.

Proje siireclerinde 6grencilerin ilgisizligi (f=3) de projelere olan katilimlarini ve 6grenme
stireglerini olumsuz yonde etkileyen 6nemli bir faktor olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Bu konuda
DO7 kodlu 6gretmen, “Ogrencilerin projelere isteksiz yaklasmalar: sik karsilastigimiz zorluklar
arasinda yer aliyor.” diyerek bu durumu vurgulamaktadir.

Fen bilimleri 6gretmenleri proje raporlama (f=4), proje silirecinde Ogrencilerin ve
kendilerinin en ¢ok zorlandig1 konulardan biri oldugunu belirtmektedirler. Bu konuda DOS5 kodlu
ogretmen, “Ogrencilerle en ¢ok rapor yazma asamasinda sikinti yasiyoruz. Rapor nasil yazilir,
kaynakca nasil diizenlenir, hipotez nedir gibi konularda zorlaniyoruz.” ifadesiyle 6grencilerin
bilimsel dili anlamalar1 ve kullanmalar1 zaman almakta ve bu, raporlama siirecini daha da
karmasik hale getirdigini belirtmektedir. Ayrica, DO6 kodlu 6gretmen, “Proje raporu
hazirlanirken bizden genellikle makale seviyesinde bir rapor isteniyor. Ozellikle ortaokul
kademesinde bu durum olduk¢a zorlayici oluyor.” ifadesiyle, ortaokul diizeyindeki 6grenciler i¢in
bu gereksinimlerin ne kadar zorlayici oldugunu belirtmistir.

Proje siirecinde karsimiza gikan bir diger engel maddi ve teknik yetersizliklerdir. Ozellikle
maddi sikintilar (f=2) ve laboratuvar eksiklikleri projelerin hem planlama hem de uygulama
asamalarinda karsilasilan temel problemlerdir. Bu durum, projelerin kalitesini ve 6gretmenlerin
motivasyonunu dogrudan etkilemektedir. Bu konuda DO7 kodlu &gretmen, “Ozellikle devlet
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ortaokullarinda malzeme ve teknolojik aletler bulma konusunda sikintilar yasadik. ” ifadesiyle bu
durumu 6zetlemektedir.

Son olarak proje siirecinde engelleyici faktorler olarak kurumsal ve yapisal engellerden
bahsetmek miimkiindiir. Bu baglamda, 6gretmenlerin proje siirecinde idari destek eksikliginden
yakinmalar1 (f=1) ve okul sartlarmin yeterli olmamasi (f=1) gibi sorunlar, projelerin
uygulanabilirligini ve basarisim1 sinirlamaktadir. Bu tiir engeller, proje siirecini olumsuz yonde
etkileyen dis faktorler olarak 6ne ¢ikmaktadir. Proje siirecini engelleyen tiim bu faktérleri DO2
kodlu 6gretmenin ifadelerinde 6zet olarak bulmak miimkiindiir:

Tabii ki okul sartlar, sinav sistemi ve ogrencilerin ilgisizligi gibi bir¢ok engelle
karsilastim. Ogrenci acisindan baktigimizda, sinav sisteminin égrencilere dogrudan
bir getirisi olmadigi i¢in motivasyon sorunlart yasadik. Ogretmen agisindan ise,
dersler ve yazili sinaviar disinda ekstra zaman aywrmamiz gerektigi icin zorlandik.
Okul ortaminda bir atolye seklinde ¢alismak zordu. Ayrica proje siiresince maddi
stkintilar, teknik destek almakta zorluklar ve laboratuvar eksiklikleri gibi sorunlarla
karsilastik.

3.5. Karsilasilan Sorunlara Coziim Onerileri

Aragtirmada karsilagilan sorunlara ¢oziim Onerileri temasi altinda “Egitim ve beceri
gelistirme”, “Isbirligi ve deneyim saglama” ve “Kurumsal ve yapisal engeller” seklinde ii¢
kategoriye ulagilmistir. Bu temaya iliskin bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6

Karsilasilan Problemlere Coziim Onerilerine Dair Kodlar ve Kategoriler

Kategoriler Kodlar

Se¢meli proje hazirlik dersi
Ogretmenler igin proje egitimi verilmeli
Giincel konulara yonelme

Problem ciimlesine odaklanma

Is diinyas1 ve iiniversite ile isbirligi
Isbirligi ve Deneyim Paylasimi  Proje deneyimi paylasimi

Uzmanlara erigim kolaylig1 saglanmali
Ortaokul seviyesinde degerlendirme
Nitelikli projelere odaklanma

Proje atolyesi ihtiyact

Proje yarismalarinin artirilmasi

* Baz1 6gretmenlerin ifadelerinden birden fazla kod tespit edilmistir.

Egitim ve beceri gelistirme

Kurumsal ve Yapisal Engeller

»—A»—A»—A[\)»—A»—A»—A»—A»—A[\)U)";?

Danigsman 6gretmenler, proje hazirlama siirecinde karsilagtiklari en 6nemli sorunlardan biri
olarak proje raporu hazirlamanin karmagikligi ve 6grencilerin bu siiregte yasadigi zorluklar,
ogretmenler tarafindan sik¢a dile getirilmektedir. Bu probleme yonelik olarak 6nerilen en giiclii
¢oziim, dgrenciler icin segmeli proje hazirlik derslerinin verilmesidir (f=3). Ogretmenler, bu
dersin 6grencilerin bilimsel yontemleri ve proje hazirlama becerilerini kazanmalarina yardimct
olacagina inantyor. Ornegin, DO1 kodlu dgretmen, "Proje hazirlamayla ilgili olarak 6grencilerin
bir ders almasini 6neriyorum. Bu ders, bilimsel yontemleri 6gretebilir ve 6grencilerin sadece fen
degil, tarih veya cografya gibi diger alanlarda da bilimsel projeler yapabileceklerini saglar"
demektedir.

Proje hazirlama siirecinde o6gretmenlerin de egitimi biiyilk 6nem tasimaktadir. Bu
baglamda, proje hazirlamaya istekli 6gretmenler i¢in hizmet i¢i egitim olarak proje egitiminin
verilmesi (f=2) onerilmektedir. DO5 kodlu 6gretmen, “Ogretmenler egitim alirken projeler
isteniyorsa, bu derslerin veya egitimlerin verilmesi gerektigini diigiiniiyorum. Biz genellikle bu
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bilgileri internetten kendimiz bulmaya calisiyoruz. MEB tarafindan uzmanlar araciligiyla bu
derslerin veya egitimlerin verilmesi iyi olur. ” seklindeki ifadesiyle belirtmistir.

Ogrencilerin basarili projeler gelistirebilmesi igin dis paydaslarla isbirligi de kritik bir rol
oynamaktadir. Bu baglamda, egitim kurumlarmin is diinyas: ve iiniversitelerle igbirligi (f=1)
yaparak, projelerde gercek diinya deneyimlerinden faydalanmalari Onerilmektedir. Proje
deneyimi paylasimi (f=1) ve uzmanlara erisim kolayliginin saglanmasi (f=1), 6grencilerin ve
ogretmenlerin genis bir bilgi ve deneyim agina erisimlerini kolaylastiracaktir. Bu baglamda DO2
kodlu dgretmen, "Ogrencilerin daha fazla bir araya gelmesi ve deneyimlerini paylasmalar: ¢cok
onemli. Derece yapmuis dgrencilerin digerleriyle deneyimlerini paylasmalari, motivasyon artirict
bir etki yaratabilir" demektedir.

Kurumsal ve yapisal diizeyde ise projelerin ortaokul seviyesinde degerlendirilmesi (f=2)
gerektigi belirtilmistir. DO4 kodlu dgretmen, bu durumu “Ortaokul diizeyinde bu tiir calismalar:
yapiyorsak, degerlendirmelerin de ortaokul seviyesinde yapilmast ¢ok daha dogru olacaktir”
diyerek ifade etmektedir. Ayrica, 6grencilerin yaratici ve yenilikei projeler gelistirebilmeleri i¢in
proje atdlyesi ihtiyaci (f=1) 6ne ¢ikmaktadir. DO1 kodlu 6gretmen “Ogrencilerin uygulama
yapabilecegi ortamlar olusturulmali. Bu dersin sonunda bir iiriin ortaya koyabilecekleri bir
calisma yapmasi gerektigini diistiniiyorum” ifadesi, 6gretmenlerin bu konuda ne kadar tutkulu
olduklarini gostermektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirma sonuglarina gore, danisman 6gretmenler yarismaya genellikle Biyoloji ve Fizik
projeleri ile katilmakta, ardindan Kimya, Degerler Egitimi ve Tarih gibi disiplinlerde projeler
gelistirmektedirler. Bu bulgu, Ogretmenlerin projelere disiplinler arasi bir perspektiften
yaklagtiklarin1 ve projelerinde yenilik¢i ¢oziimler arayisinda olduklarini gostermektedir.
Projelerin ¢ogunlukla literatiir incelemesiyle baslamasi ve giinliikk yagam problemlerine ¢6ziim
iretme amaci tagimasi, Ogretmenlerin bilimsel ve pratik bilgiye olan bagliliklarini
vurgulamaktadir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin miilakatlarindan elde edilen veriler, 6gretmenlerin rehberlik
ve yonlendirme siireclerinde kritik bir rol oynadigini gdstermektedir. Ogrencilerin projelere olan
ilgilerini artirmak ve siireci iyi kavramalarin1 saglamak acisindan etkili rehberlik biiyiik 6nem
tagimaktadir. Ayrica, aile destegi de projelerin basarili bir sekilde sonuglanmasinda 6nemli bir
faktor olarak ne ¢ikmaktadir. Ulker Kurtulus (2019) ve Oguz Unver vd. (2015) galismalari, okul
yoOnetimi ve velilerin desteginin 6gretmenlerin motivasyonunu artirdigi ve velilerin ilgisizliginin
proje siireglerinde zorluklar yarattigini ortaya koymustur.

Hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin proje siireglerinde motivasyonlarinin korunmasi,
projelerin basarist igin kritik bir unsur olarak belirlenmistir. Ogrencilerin &diiller ve projeye
katilimin saglayacagi deneyimler hakkinda bilgilendirilmesi, onlarin motivasyonunu artirmada
onemli bir rol oynamaktadir. Avci vd. (2016) calismasi, 6grencilerin proje deneyimlerinin
Uiniversite hayatlarina olumlu etkiler sagladigini ve 6zgiiven ile problem ¢ézme gibi becerilerini
gelistirdigini vurgulamaktadir. Ogretmenler agisindan bakildiginda, projede gosterdikleri cabanin
taninmasi ve takdir edilmesi, onlarin motivasyonlarini artirarak gelecekteki projelere daha istekli
katilmalarini saglamaktadir (Diken, 2022).

Arastirmada, proje siireglerinde zaman ydnetimi ve organizasyon konularmin hem
ogretmenler hem de 6grenciler igin biiyiik engeller olusturdugu belirlenmistir. Yogun ders saatleri
ve ortak ¢alisma zamani bulma giicliigili, projelerin etkin bir sekilde yiiriitiilmesini zorlastiran
baslica sorunlar arasinda yer almaktadir (Tatik & Ayg¢icek, 2020). Ayrica, maddi yetersizlikler ve
laboratuvar imkanlarinin eksikligi de projelerin planlanmasi ve uygulanmasinda ciddi engeller
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yaratmaktadir. Bu bulgular, daha 6nceki arastirmalarda da benzer sekilde rapor edilmistir (Avei
vd., 2016; Oguz Unver vd., 2015; Ozel & Akyol, 2016; Tortop, 2013).

Proje raporlarinin hazirlanmasi sirasinda 6gretmenlerin  akademik yazim kurallar
konusunda yetersiz bilgiye sahip olduklar1 tespit edilmistir. Oguz Unver vd. (2015) ve Diken
(2022) caligmalari, 6gretmenlerin bu alanda zorluk yasadiklarini ortaya koymaktadir. Ancak,
proje egitimi almis 6gretmenlerin bu siiregte daha az zorluk yasadiklar1 belirlenmistir (Ulker
Kurtulus, 2019). Projelerin etkili bir sekilde yazilmasi ve sunulmasi igin 6gretmenlerin rehberlige
ve egitime ihtiya¢ duyduklari sik¢a vurgulanmaktadir (Ozel & Akyol, 2016).

Proje stireglerinde karsilasilan engeller arasinda kurumsal ve yapisal faktorler de 6nemli
bir yer tutmaktadir. Ogretmenler, proje siirecinde idari destek eksikliginden ve okul sartlarinin
yetersizliginden sikca sikayet etmektedirler. Maddi sikintilar ve laboratuvar eksiklikleri,
projelerin planlama ve uygulama asamalarinda karsilasilan temel problemlerdir. Egitim
sisteminin sinav odakli yapisinin projeler lizerindeki olumsuz etkileri, 6gretmenlerin 6grencilerini
siavlara hazirlama ve proje iiretme arasinda bir denge kurmak zorunda kalmasina yol agmaktadir
(Deveci & Dasg1, 2020; Bolat vd., 2014).

Ogrencilerin bagarili projeler gelistirebilmesi icin dis paydaslarla isbirliginin 6nemi
vurgulanmaktadir. Egitim kurumlarinin is diinyasi ve iiniversitelerle igbirligi yaparak projelerde
gercek diinya deneyimlerinden faydalanmalari 6nerilmektedir. Bu tiir isbirlikleri, 6grencilerin ve
Ogretmenlerin genis bir bilgi ve deneyim agina erisimlerini kolaylastirarak projelerin kalitesini
artirabilir. Kurumsal diizeyde ise, projelerin ortaokul seviyesinde degerlendirilmesi ve
Ogrencilerin yaratict ve yenilikgi projeler gelistirebilmeleri i¢in proje atodlyelerine ihtiyag
duyuldugu belirtilmistir (Soyugok, 2018).

Bu ¢aligsmanin bulgulari 15181nda asagidaki dneriler sunulabilir:

e Bu arastirma, 2024 yilinda Adana bdlgesinde diizenlenen TUBITAK 2204-B fen bilimleri
ogretmenlerinin katildig1 yarigmayla sinirlhidir. Benzer aragtirmalar, farkli bolgelerde ve
branglarda gdrev yapan d6gretmenlerle de gerceklestirilebilir.

e Calisma, sadece yar1 yapilandirilmis goriisme verileriyle sinirlandirilmistir. Gelecekte
yapilacak arastirmalarda, nicel ve karma yontemler kullanarak daha kapsamli ve gecerli
sonuclar elde edebilir.

e TUBITAK 2204-B Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismasi gercevesinde,
Ogretmenlerin ihtiyag duyduklar1 teknik bilgiye daha kolay ulasabilmeleri igin
akademisyenlerle igbirligi toplantilar1 diizenlenerek 6gretmenlere danigsmanlik egitimleri
verilebilir.

e Proje siireglerindeki gayretlerinin taninmasi ve basari belgeleri ile 6diillendirilmesi,
ogretmenlerin motivasyonunu artirmak i¢in etkili bir ydontem olabilir.

e Projeleri ve siireglerini daha iyi kavramalari i¢in 6grenciler adina bilgilendirme seanslari
yapilmalidir. Ayrica, velilerin projelere dahil edilmesi, 6grencilerin projelere olan ilgisini
ve motivasyonunu artirabilir.

e Proje hazirlik siireclerinde 6grencilere rehberlik edecek ve proje hazirlama yeteneklerini
gelistirecek se¢meli dersler sunulmalidir. Bu derslerin haftalik programa eklenmesi, proje
calismalariin diizenli yapilmasii saglayabilir ve zaman sorunlarini ¢ozebilir.

e Okullarda, 6grencilerin yenilik¢i ve yaratici projeler gelistirmelerine olanak tanityacak
proje atdlyeleri olusturulmali ve bu projeler icin yeterli maddi kaynaklar ile laboratuvar
imkanlar1 saglanmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Rapid advancements in science and technology have significantly changed social
structures, altering expectations for individuals and making educational reforms essential
worldwide. As knowledge evolves, people are now expected to not only absorb information but
also critically engage with it, create new ideas, and contribute to innovative solutions. As a result,
education systems must focus on providing students with the skills needed to access, analyze, and
effectively use information in real-world settings.

In Turkey, the Ministry of National Education (MEB) has been leading this shift by
implementing educational reforms since 2005. These reforms aim to develop students' critical
thinking, problem-solving, creativity, and collaboration skills. The 2018 curriculum emphasized
these competencies even further, highlighting the importance of analytical thinking and teamwork
for success in today’s world. One of the most effective ways to achieve these goals is through
project-based learning (PBL), which engages students in hands-on, inquiry-driven activities that
mirror real-life problem-solving.
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Project-based learning has been encouraged through national competitions like "This Is My
Work" and the TUBITAK 2204-B Middle School Students Research Projects Competition. These
competitions motivate students to engage in scientific research, allowing them to explore topics
of personal interest while honing their critical thinking and problem-solving skills. By providing
a platform for students to present their findings and compete with peers, these initiatives help
cultivate a culture of scientific curiosity from an early age.

While many studies highlight the benefits of these competitions for students—such as
increased motivation, creativity, and confidence in scientific work—there is less research on the
experiences of teachers who mentor these projects. Teachers play a crucial role in guiding students
through the complex process of project development, from formulating research questions to
presenting results. However, they often face challenges such as balancing mentoring with their
regular teaching duties, managing limited resources, and addressing varying levels of student
preparedness and motivation.

This study aims to address the gap in the literature by examining the challenges faced by
science teachers serving as mentors in the TUBITAK 2204-B competition. By exploring their
experiences, the study seeks to identify obstacles to successful project implementation and
provide practical recommendations for enhancing project-based learning in the classroom.
Understanding these challenges is crucial not only for supporting teachers but also for improving
the overall quality of project-based education, ensuring it remains an effective tool for developing
the skills and knowledge students need for the future.

Method

This research examines the experiences of science teachers serving as advisors from the
development of a project idea to its presentation at the regional exhibition. A phenomenological
design was chosen for this study. The participants consist of seven science teachers who
participated as advisors in the TUBITAK 2204-B research project competition held in the Adana
region in 2024. Participants were selected using criterion sampling. To identify the challenges
faced by the advisor teachers during the project preparation process and to gather their suggestions
for overcoming these challenges, semi-structured interview forms were used. A comprehensive
literature review was conducted before creating the interview form, and a pool of questions was
prepared based on this review. Questions that were difficult to understand were removed, and the
draft form was reviewed by an educational sciences expert and two teachers who had previously
participated in project competitions. Following their feedback, a Turkish teacher was consulted
to ensure the clarity of the language. After necessary adjustments, a final version of the form was
created, ensuring that the questions were free from leading statements and allowed teachers to
respond openly. The teachers were informed about confidentiality principles, and it was stated
that their responses would be recorded using pseudonyms. The interviews were conducted by the
first author in a quiet environment during the Adana regional competition between April 22-25,
2024, with audio recordings taken with the teachers' consent. Each interview lasted approximately
12 minutes. The semi-structured interview form consists of two main sections: "Personal
Information" and "Questions Related to the Research Objective." In the Personal Information
section, basic demographic questions were asked, such as the teachers' gender, professional
experience, education level, school type, and city of residence. The questions related to the
research objective focused on teachers' experiences in participating in project competitions, the
challenges they faced during this process, and the factors that made the advisory process easier
or more motivating. Additionally, the questions explored how the teachers selected project topics,
what they did to make their projects unique, and their suggestions for addressing challenges
encountered during project report preparation. The data obtained from the interview form were
analyzed using content analysis.
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Results and Discussion

According to the research findings, mentor teachers typically participate in the competition
with Biology and Physics projects, while also developing projects in disciplines such as
Chemistry, Values Education, and History. This shows that teachers approach their projects with
an interdisciplinary perspective and seek innovative solutions. Most projects begin with a
literature review and aim to address real-life problems, emphasizing the teachers' commitment to
scientific and practical knowledge.

The research highlights the critical role teachers play in the guidance process, particularly
in increasing students' interest in projects through effective mentorship. Family support also
emerges as a significant factor in the success of projects. Maintaining the motivation of both
teachers and students is crucial for project success, with informing students about the rewards and
experiences associated with participation playing a key role in boosting their motivation. Time
management, heavy class schedules, and financial limitations are identified as major obstacles to
conducting projects effectively.

During the preparation of project reports, it was found that teachers often lack knowledge
of academic writing standards. However, teachers who have received project training face fewer
difficulties in this area. Additionally, the lack of administrative support, insufficient laboratory
facilities, and the exam-focused education system's negative impact on projects are significant
challenges. The importance of collaborating with external stakeholders during project processes
is emphasized, as such partnerships can help students develop creative and innovative projects.
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