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Bu aragtirmanin amaci ortaokullarda degisen smav sistemiyle ilgili 6gretmen goriislerini tespit etmektir.
Aragtirmada ortaokullardaki degisen sinav sistemini incelemek amaciyla nitel arastirma desenlerinden
durum calismasi kullanilmigtir. Calisma grubunu Tirkiye’nin batisindaki bir ortaokuldan arastirmaya
katilmak isteyen Matematik, Fen Bilimleri, Din Kiltirii ve Ahlak Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Ingilizce
ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin goriislerinin incelenmesi igin nitel veri
analiz yontemlerinden timdengelimci analiz yontemi kullanilmistir. Bu arastirmada yar1 yapilandirilmig
goriisme formu kullanilmistir. Gegerlik ve giivenirligi saglamak amaciyla belirlenen arastirma sorulari
uzman goriisii aliarak diizenlenmistir ve bir katilimciyla pilot uygulama yapilarak sorularm anlasilirligi ve
aragtirmaya uygunlugu smanmistir. Ayrintil bilgiler elde etmek igin &gretmenlere acik uglu sorular
sorulmustur. Katilimcilarin ~ verdigi  yanitlardan temalar olusturularak veriler yorumlanmadan
maddelestirilmistir. Ogretmenlerin ortaokullarda degisen yazili sinav sistemini dgrenci gelisimi i¢in faydali
bulduklart ancak bu degisimin 6n hazirlik yapilmadan ¢ok hizli bir sekilde gerceklestirilmesinin birtakim
sorunlara neden oldugunu disiindiikleri tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Degisen smav sistemi, eski yazili smav sistemi, yeni yazili sinav sistemi, 6grenci
gelisimi.

ABSTRACT

The aim of this study is to determine teachers' views on the changing examination system in secondary
schools. In the study, case study, one of the qualitative research designs, was used to examine the changing
examination system in secondary schools. The study group consists of teachers of Mathematics, Science,
Religious Culture and Moral Knowledge, Social Studies and English from a secondary school in the western
part of Turkey who wish to participate in the research. Deductive method, one of the qualitative data
analysis methods, was used to examine the views of the teachers participating in the study. In this study,
research questions questions were asked to the teachers using a semi-structured observation form and
answers were obtained. In order to ensure validity and reliability, research questions were organized by
taking expert opinion and a pilot study was conducted with one participant to test the comprehensibility of
the questions and their suitability for the research. Teachers were asked open-ended questions to obtain
detailed information. The themes were formed from the answers given by the participants and the data were
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itemized without interpretation. It was found that teachers found the changing written exam system in
secondary schools beneficial for student development, but they thought that the rapid implementation of
this change without prior preparation caused some problems.

Keywords: Changing exam system, old written exam system, new written exam system, student
development, secondary school.

GIRIS

Gelisen ve degisen diinyada gegmis donemlerin becerilerinin yerini yenidiinya diizenine
uyumlu beceriler almigtir. Bu beceriler giinliik hayattaki iliskilerde, is hayatina uyum saglamada
etkin bir bigimde rol almaktadir. Giiniimiiz yiizy1ilinin bilgi edinme kaynaklar1 ve degerleri gegen
yiizyilin degerlerinde biiyiik bir degisimi meydana getirmistir. Ogrenilenlerin ezberde olmasi
diistincesinden, bilgiye ulasimin kolaylagmasi, bilginin paylasilmasi ve onun kullanilabilir olmas1
diisincesi hakim olmustur. Bununla birlikte bireylerin de degisimi s6z konusu olmustur
(Hamarat, 2019, s. 7). 20. Yiizy1l becerilerinde tek bir alanda hakimiyet ve egitim gegerliyken 21.
yiizyil becerilerinde bunun aksine bilginin devamli olarak yenilendigi, sahip olunan becerilerin
arttirildig1 ve her gegen giin yenilerinin eklendigi bir sure¢ gecerlidir (Erbasi vd., 2022, s. 24).
Hamarat (2019, s. 8-11), 21. yiizy1l becerilerini bu ¢agda yasayan kisilerin, kaliteli ve aktif bir
yasam siirebilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken beceri gruplari olarak tanimlamaktadir. Bu
becerileri ise Ogrenme, okuryazarlik ve gilindelik hayatla ilgili olan durumlar olarak
belirtmektedir. “21. Yiizy1l Ogrenme Ortaklig1” adi verilen projede 21. yiizy1l becerileri yasam
ve kariyer becerileri, 6grenme ve yenilik becerileri ve bilgi, medya ve teknoloji becerileri olarak
siniflandirilmistir (URL 1).

Gegmiste, egitim silirecinde Ogretmenlerin merkezde oldugu ve bilgiyi dogrudan
ogrencilere aktardig1 geleneksel bir yaklasim benimsenirken, giiniimiizde teknolojik gelismelerin
etkisiyle 21. ylizyil becerilerinin gelistirilmesinin hedeflendigi bir egitim anlayis1 uygulanmaya
baslamistir. Bu yeni egitim anlayisinda, 6grencilerin sadece bilgi almakla yetinmedigi ayni
zamanda sosyal yasamin aktif bir pargasi olarak tiretime katildigr ve kendilerini ifade etmek
istedikleri bir ¢cagda yasanilmaktadir. Giinay (2020), giiniimiiz dgrencilerinin topluma katkida
bulunma ve yaraticit diisiinme becerileri gelistirme arzularmmin 6ne ¢iktigini belirtmektedir.
Ogretmenler bu baglamda &grencilere rehberlik etmeye, onlarin meraklarmi uyandirmaya,
sorunlara yaklagimlarin1 desteklemeye ve problem ¢ozme becerilerini gelistirmeye
odaklanmaktadirlar. Basar (2022)'a gore bu siirecte Ogretmenler, 6grencilerin yetkinliklerini
degerlendirirken onlarin ilgi ve meraklarini, yaratici diisiinme becerilerini ve sorun ¢dzme
kapasitelerini gz onlnde bulundurmaktadir. Tiirk egitim sistemi hayata dair bilgi, beceri,
tutumlar1 kazanmis ve bunlari, birbiriyle uyumlu bir sekilde kullanabilen kisiler egitmeyi
hedeflemektedir. Bireylerin milli ve milletlerarasi seviyede bireysel, toplumsal, egitim ve ¢aligma
yasamlarinda gereksinim hissedecekleri ¢esitli maharetler ve yetkinlikler Tiirkiye Yeterlilikler
Cercevesinde (TYC) tespit edilmistir. Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesinde sekiz yetkinlik tespit
edilmis ve ana dilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaglikla
ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade olarak belirlenmistir
(MEB, 2019, s. 4-5).

21. Yizyil egitim anlayisi, sadece akademik basariya odaklanmaktan ziyade 6grencilerin
elestirel diisiinme, is birligi yapabilme, iletisim ve yaraticilik gibi beceriler gelistirmelerini
amaglayan bir yaklagima dayanmaktadir. Trilling & Fadel (2009) bu becerilerin gelistirilmesinin,
ogrencilerin gelecekteki sosyal ve profesyonel yasamlarinda basarili olabilmeleri i¢in kritik
oldugunu ifade etmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin, 6grencilere bilgi aktarmaktan ¢ok onlarin
ogrenme siireglerine rehberlik eden, onlar1 yonlendiren ve problem ¢ozme yetkinliklerini
destekleyen bir rol iistlenmeleri gerekmektedir. Ogrencilerin aktif katilimini saglayan, onlari
yaratici ve elestirel diisiinmeye tesvik eden bu yeni egitim anlayisi, hem 6gretmenlerin roliinii
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doniistirmekte hem de egitimde daha Ogrenci merkezli bir yapmin benimsenmesini
saglamaktadir.

Eski yillarda 6gretmenin merkezde oldugu ve dgretmenin bilgiyi 6grenciye aktardigi bir
egitim gerceklestirilirken giiniimiizde teknolojik gelismeler sonucunda 21. yiizy1l becerilerinin
gelistirilmesinin hedeflendigi bir egitim anlayis1 uygulanmaya baslanmistir. Ogrencilerin sosyal
hayatin iginde oldugu, Uretime katilip kendilerini gostermek istedikleri bir ¢agin iginde
yasanmaktadir. Ogretmenler; Ogrencilerin bu isteklerinin farkinda olarak onlarin meraklarmn,
problemlere bakis agilarini ve problemleri ¢éziimlemelerini géz oniinde bulundurarak ve onlara
rehberlik ederek yetkinliklerini degerlendirmektedir (Basar, 2022, s. 23). Yapilandirmacilik,
bireyin daha 6nce 6grendigi bilgilerle yeni 6grendigi bilgileri iliskilendirmesidir (Akinoglu, 2022,
s. 124). Bireyin yeni Ogrendigi bilgileri ©Oncekilerle iliskilendirmesiyle ilgili dlgme ve
degerlendirme asamalar1 gok dnemlidir. Olgme, bir 6zelligin gdzlemlenerek sayilarla ve sifatlarla
ortaya konmasidir. Degerlendirme, 6lgme sonuglarinin kurala bagli olarak olgiilen &zellik
hakkinda bir karara varma islemidir (Turgut & Baykul, 2019, s. 3). Geleneksel yaklagimda 6lgme
ve degerlendirmede kéagit iizerindeki yazili sinavlarla bilgiyi Slgmeye yonelik yapilirken
yapilandirmaci yaklasimda &lgme ve degerlendirme, Ogrencilerin 21. yiizyil becerilerini
gelistirmeye yonelik proje, performans ve portfolyo gibi dlgme ve degerlendirme araglariyla
yapilmaktadir (Basol, 2019, s. 6).

2023-2024 egitim-0gretim yil1 basladiktan sonra Milli Egitim Bakanligimin sinav
yonetmeligini degistirmesiyle okullarda uygulanacak yeni yazili simnav sistemi belirlenmistir.
Literatiirde sinav sistemiyle ilgili alan yazini incelendiginde (Dilekgi vd., 2023; Gokeng Giilez,
2023) ortaokullarda degisen sinav sistemiyle ilgili yeterli diizeyde bir ¢alismanin olmadigi
goriilmiistiir. Bu arastrmanin amaci ortaokullarda degisen sinav sistemiyle ilgili 6gretmen
goriislerini incelemektir. Bu amaca yonelik alt amaclar su sekilde aranmaktadir:

e Yeni yazili sinav sistemi 6gretmenlerin sinavlara hazirligini nasil etkilemektedir?

e Yeni yazili sinav sistemi 6grencilerin sinavlara hazirligini nasil etkilemektedir?

e Smav Oncesinde Ogrencileri yeni soru tipine hazirlamak i¢in yaptiginiz ¢aligsmalar
nelerdir?

e Eski yazih sinav sisteminde sordugunuz soru tipleri ile yeni soru tipleri arasindaki fark
nedir?

e Yeni yazili smav sistemiyle hazirlanacak sorularin eskiye gore o6grenci gelisimine
etkisinin ne oldugunu diisiiniiyorsunuz?

e Yeni soru tiplerinin &grencilerin diisiinme becerisine katkisinin ne oldugunu
diistiniiyorsunuz?

e Yeni yazili sinav sisteminin uygulanmasinda yasanan giicliikler nelerdir?

YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, ortaokullarda uygulanan yeni sinav sistemine iliskin 6gretmen goriislerini
belirlemek amaciyla nitel aragtirma desenlerinden durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. Durum
calismasi, arastirmacilarin belirli bir olguyu derinlemesine anlamak ve incelemek amaciyla
kullandig1 bir yontemdir. Bu yontem, veri toplama siirecinde birden fazla kaynaktan elde edilen
bilgilerin analiz edilmesi ve kuramsal 6nermelerle desteklenerek sonuca ulasilmasiyla karakterize
edilir (Akar, 2019). Durum ¢aligsmasi, 6zgiin bir durumu anlamak i¢in ¢esitli degiskenleri bir arada
degerlendirir ve farkli veri toplama araclart ile ¢esitleme yapmay1 miimkiin kilar (Yin, 2014). Bu
arastirmada da ortaokul diizeyinde uygulanan yeni sinav sisteminin dgretmenler tarafindan nasil
degerlendirildigini derinlemesine incelemek amaciyla durum c¢alismasi deseni tercih edilmistir.
Durum ¢alismasinin bu baglamda kullanilmasi, sinav sistemi gibi karmasik ve ¢cok boyutlu bir
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olguyu anlamada etkili bir ara¢ sunmaktadir. Stake (1995) durum ¢aligmasinin, arastirmacilara
spesifik baglamlarda karsilasilan karmasik olaylari inceleme ve bu olaylarmn altinda yatan
dinamikleri kesfetme imkani sundugunu vurgulamaktadir. Bu nedenle, ¢alismanin amaci
dogrultusunda 6gretmenlerin sinav sistemi hakkindaki goriiglerini analiz etmek ve bu sistemin
egitim siirecine olan etkilerini anlamak i¢in durum ¢aligmasi deseni uygun bir yontem olarak
secilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmada amagli 6rnekleme yontemi kullanilmustir. Bu yontemde arastirmaci,
arastirma yaptigi konuya yonelik verileri elde etmek icin ornekleme ait kendi bilgilerinden
yararlanarak ve kestirimde bulunarak bilgi toplayacag kisileri belirler. Arastirmacinin bu sekilde
orneklem belirlemesine amagsal 6rnekleme denir (Korkmaz, 2020, s. 157). Bu arastirmada amagl
orneklem yontemlerinden dlgiit 6rneklem yontemi kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
ortaokullarda degisen yazili smav sistemiyle ilgili 6gretmen gorislerini tespit etmek igin
Tiirkiye’nin batisindaki bir ortaokuldan arastirmaya katilmak isteyen Matematik, Fen Bilimleri,
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Ingilizce &gretmenleri olusturmaktadir.
Arastirmaya alt1 kadin, alt1 erkek 6gretmen katilmusgtir.

2.3. Veri Analizi

Arastirmada nitel veri analiz yontemlerinden tiimdengelimci yontem kullamilmstir.
Tiimdengelimei yaklagimda toplanan veriler ilk olarak arastirma sorusu ya da alt sorulardan
hareketle ortaya konan temalara bagli olarak 6zetlenir ve yorumlanir (Yildirim & Simsek, 2021,
s.244). Bu arastirmada da ortaokullarda degisen sinav sistemiyle ilgili arastirmacilar tarafindan
belirlenen arastirma sorulari temalara bagli kalinarak 6zetlenmis ve yorumlanmustir.

2.4. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig
goriisme tekniginde Onceden hazirlanmis arastirma sorularmin, goériisme yapilan kisilerin
fikirlerini almak amaciyla goriisme sirasinda diizenleme yapilabilecek sekilde sorulmasidir (Ekiz,
2020, s. 70). Yar1 yapilandirilmis goriismede katilimcilar 6zgilirce cevap verebilir. Arastirmaci
konusmay1 yonlendirir, sorularin yanitlanmasina yonelik agiklamalar yapabilir, konugsmaya gore
sorularin yerleri degistirilebilir (Ocak, 2019, s. 238). Goriisme formu alan uzmanlarinin goriisleri
alimip goriisme formuna son hali verilerek olusturulmustur ve goriismeler 6ncesinde pilot
uygulamas1 yapilmistir. Daha sonra katilimcilarla yapilan goriismelerde arastirmanin goniilliiliik
esasina gbre ylriitilecegi ve cevap vermek istemedikleri durumda goriismeyi
sonlandirabilecekleri bilgisi verilerek arastirma sorular1 sorulmustur.

2.5. Gegerlik ve Guvenirlik

Arastirma sorularinin hazirlanmasi siirecinde sorulacak sorularin gecerligini ve
giivenirligini saglamak i¢in uzman goriisii alinarak ve bir katilimciyla 6n goriisme yapilarak
sorularin anlasilirligl ve sorularin aragtirmaya uygunlugu denenmistir. Elde edilecek bilgilerin
dogru olmasi icin alinan tedbirlere “gecerlik” ve arastirmanin yapildigi siireyi, arastirma
sonucunda elde edilen verileri arastirma yapacak diger kisilerin seffaf ve detayli bir sekilde
degerlendirmesine imkan tanima “giivenirlik” olarak ifade edilmektedir (Yildirim & Simsek,
2021, 5.297).

Aragtirmada Ogretmenlere acik uglu sorular yoneltilerek detayli bilgiler elde edilmistir.
Katilimecilarin ~ sorulara  verdigi cevaplardan tespit edilen veriler yorumlanmadan
maddelestirilmistir. Katilimcilarin goriisleri oldugu gibi belirtilerek okurlara takdim edilmistir.
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2.6. Arastirma Etigi

Bu arastirmanin tiim asamalarinda bilimsel etik, ilke kurallara uyulmustur. Bu arastirma
icin etik kurul onay1r Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii Etik
Kurulundan (04.10.2024, 2024-YONP-522) almmustir. Arastirmaya goniilli 6gretmenler
katilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin verdikleri cevaplar kodlanarak verilmistir.

BULGULAR
3.1. Yeni Yazih Sinav Sisteminin Ogretmenlerin Sinavlara Hazirhgina Etkileri
Tablo 1

Osretmenlerin Yeni Yazili Sinav Sisteminde Sinavlar Icin Yaptiklar: Hazirlikla Ilgili Goriisleri

Kodlar

Soru sayisinin az olmasi ve bu nedenle tiim konulart kapsayan soru hazirlamanin zorlugu
Kazanim dagilim1

Sinavlara hazirligi olumlu etkileyerek hazirligin kolaylagmast
Ogrenci seviyesine uygun agik uglu sorular hazirlama
Ogretmenlerin daha 6zenli ve dikkatli olmasi

Daha ¢ok sayida beceriyi 6l¢gme

Farkl1 yaklagimlarla ders anlatma

Mesleki gelisim icin oldukg¢a faydali olma

Sinav hazirligi i¢in daha ¢ok zaman ayirma

Ozgiin sorular hazirlama

Sinav gecerliligini artirma

P RPERPEPNMNNNDNNPAOO O™

Tablo 1 incelendiginde 6gretmenlerin yeni yazili sinav sisteminde sinavlar i¢in yaptiklar
hazirlikla ilgili soru sayisinin az olmasi ve bu nedenle tiim konular1 kapsayan soru hazirlamanin
zorlugu (f=9), kazanim dagilimi (f=6), smavlara hazirligi olumlu etkileyerek hazirligin
kolaylagmasi (f=4), d6grenci seviyesine uygun acik uglu sorular hazirlama (f=2), 6gretmenlerin
daha 6zenli ve dikkatli olmas1 (f=2), daha ¢ok sayida beceriyi 6lgme (f=2), farkli yaklagimlarla
ders anlatma (f=2), mesleki gelisim i¢in olduk¢a faydali olma (f=1), simav hazirlig1 igin daha ¢ok
zaman ayirma (f=1), 6zgiin sorular hazirlama (f=1), simav gegerliligini artirma (f=1) seklinde
goriislerini belirttikleri goriilmektedir. Bu konuyla ilgili 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Soru sayisimin az olmasi tiim konulart kapsayan soru hazirlamayr zorlastirmaktadir. (M1 Kodlu
Ogretmen)

Kazamm dagilimina ve ogrenci seviyesine uygun agik u¢lu sorular hazirlamak zorlu bir sureg.
Ogretmenlerin daha 6zenli ve dikkatli olmasi gerekiyor. (M4 Kodlu Ogretmen)

Eski sinav sistemine gore daha ¢ok sayida beceriyi ol¢tiigii igin ve bizi farkll yaklasimlarla ders
anlatmaya yonlendirdigi i¢in mesleki gelisimimiz i¢in olduk¢a faydali oldugunu diisiiniiyorum.
(M5 Kodlu Ogretmen)

Ogretmenler sinav hazirlamaya daha ¢ok zaman aywmaktadir. Soru dagilimlar1 kazanmimlara
gore belirlenirken daha ozgiin sorular hazirlanmaktadir. (M8 Kodlu Ogretmen)

Yeni yazili sinav sistemi ogretmenlerin sinavlara hazirligini olumlu yonlerden etkilemektedir.
Hangi kazammlardan kagar adet soru sorulacaginin onceden planlanmasi, soru seklinin belli
olmasi, sinaviarin gegerliligini artirmaktadir. Ayrica sorulart hazirlarken kolaylik saglamakta ve
zaman kaybint énlemektedir. (M9 Kodlu Ogretmen)
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Daha édnceki sinav sisteminde soru simrlamast olmadigindan kazammlart birkag soru ile
yoklayabiliyorduk ama bu sinav sisteminde belirlenen senaryo igerisindeki soru sayilarina
uyulmast gerektiginden kazammi kapsayan soruyu tespit etme durumu yaganmistir. Soru
hazirlama kismi daha az soru soruldugundan da bizler acisindan kolaylasmistir. (M12 Kodlu
Ogretmen)

3.2. Yeni Yazih Sinav Sisteminin Ogrencilerin Sinavlara Hazirhgina Etkileri
Tablo 2

Osretmenlerin Ogrencilerin Yeni Yazili Sinav Sisteminde Sinavlar Icin Yaptiklar: Hazirlikla Ilgili
Gortisleri

Kodlar

Daha 6nce siavi yapilmayan konusma becerisi gibi becerilerin kullaniminin 6nem
kazanmasi

Ogrencilerin nasil calisacaginin farkina varamadigi igin zorlanmasi
Ogretmenlerin siavlardan énce 6grencileri bilgilendirmesi
Motivasyon diistikligii

Basarisiz olma korkusu

Sorular1 ezberlemek yerine konular1 daha iyi anlama
Degerlendirme siirecinde adaletli puanlama

Ogrencilerin fiziksel performansini gstererek 6zgiiven kazanmast
Daha fazla ezberleme gerekmesi

Tiirkce dersi sinavina hazirlikta eskiye gore farklilik olmamasi

RPRPNNNMNNWRADN N (=

Tablo 2 incelendiginde Ogrencilerin yeni yazili sinav sisteminde smavlar i¢in yaptiklar
hazirlikla ilgili 6gretmenlerin daha Gnce simavi yapilmayan konusma becerisi gibi becerilerin
kullanimmin 6nem kazanmasi (f=4), 6grencilerin nasil ¢alisacagmin farkina varamadigi igin
zorlanmasi (f=4), 6gretmenlerin smavlardan dnce 6grencileri bilgilendirmesi (f=4), motivasyon
diistikliigii (f=3), basarisiz olma korkusu (f=2), sorular1 ezberlemek yerine konular1 daha iyi
anlama (f=2), degerlendirme siirecinde adaletli puanlama (f=2), 6grencilerin fiziksel
performansini gostererek Ozgiiven kazanmasi (f=2), daha fazla ezberleme gerekmesi (f=2),
Tiirkce dersi sinavina hazirlikta eskiye gore farklilik olmamasi (f=1) seklinde goriislerini belirttigi
gorlilmektedir. Bu konuyla ilgili 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Motivasyon diisiikliigii, basarisiz olma korkusu. (M1 Kodlu Ogretmen)

Soru ezberlemek yerine konulari daha iyi anlamalar: gerektiginin farkina variyorlar. Ustelik
degerlendirme siirecinde de bilgileri daha adaletli olarak puanlanabiliyor. (M2 Kodlu
Ogretmen)

Daha once kullanmak zorunda kalmadiklar: bazi becerileri devreye sokmast ve konusma sinavt
gibi fiziksel performans araciligiyla ozgiiven kazandirmast vesilesiyle égrencilere uzun vadede
¢ok sey kazandiracagim diisiintiyorum. (M6 Kodlu Ogretmen)

Ogrenciler zorlanmaktadir. Daha fazla ezberleme gerekmektedir. (M7 Kodlu Ogretmen)

Ogrenciler Tiirk¢e dersi sinavlarinda daha onceki yillarda da klasik sorularla sik sik
karsilastiklart icin bu konuda belirgin bir degisik tutum veya farkly bir soru hazirligi fark
etmedim. Dinleme ve konusma sinavi éncesinde konu ile ilgili nasil uygulanacagina dair ¢ok soru
sordular. Pek ¢ok o&grencimiz konusma smavina hazirlikli geldi fakat konusma stireleri
cogunlukla otuz-kirk saniye arasinda kaldi. (M10 Kodlu Ogretmen)

Osrenciler cevabi kendilerinin buldugu soru sitemine ¢ok asina olmadiklarindan bazi basit
sorularin bile cevaplarini bilmekte zorluk yasadilar. Ciinkii onlar daha nasil ¢alisacaklarinin bile
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Jarkina varamadilar, biz 6gretmenler onlara sinavlardan énce bazi yonlendirmeler yaptik ama
uygulama olmadan bu séylenenler tiim dgrenciler icin gegerli olmadi. (M11 Kodlu Ogretmen)

3.3. Ogretmenlerin Smav Oncesinde Ogrencileri Yeni Soru Tipine Hazirlamak icin
Yaptig1 Cahsmalar

Tablo 3

Ogretmenlerin_ Sinav Oncesinde Ogrencileri Yeni Soru Tipine Hazirlamak Igin Yapilan
Calismalarla 1igili Goriisleri

Kodlar

Ornek soru ¢dziimleri ile ¢oziim yollarini gostererek sonuca gitme
Sinava benzer yazili, konusma, dinleme simavi yapma

Soru sorulma ihtimalinin yiiksek oldugu yerleri vurgulama

Stire¢ odakli calismalar

MEB’in agiklamalarini 6grencilere bildirme

Konusma sinavi degerlendirme 6lgegini 6grencilerle paylagsma

R NN WA 00—

Tablo 3 incelendiginde Ogretmenlerin simnav Oncesinde Ogrencileri yeni soru tipine
hazirlamak i¢in yaptiklari ¢alismalari; 6rnek soru ¢oziimleri ile ¢oziim yollarini géstererek sonuca
gitme (f=8), sinava benzer yazili, konugma, dinleme sinavi yapma (f=4), soru sorulma ihtimalinin
yiiksek oldugu yerleri vurgulama (f=3), siire¢ odakli ¢alismalar (f=2), MEB’in agiklamalarini
ogrencilere bildirme (f=2), konusma smavi degerlendirme 6l¢egini 6grencilerle paylasma (f=1)
olarak belirttikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin konuyla ilgili diisiinceleri su sekildedir:

Sinav sorularina benzer soru ¢oziimii yaptirdim. (M2 Kodlu Ogretmen)

Sonug yerine siire¢ odakli ¢alismalara agirlik veriyorum. Coziim yontemleri ve islemler ile ilgili
ayrintilart  kacurmadan dogru sonuca ulagmalarim saglamaya calistyorum. (M3 Kodlu
Ogretmen)

MEB'in ornek sorularim sinifta ¢ozdiiriiyorum ve kendim de bir sinav (yazili, konusma,
dinleme)icin bir ornek quiz (kiiciik sinav) yapiyorum. ( M3 Kodlu Ogretmen)

Ornek sorular 6grencilerle birlikte cevaplanmustir. Konu anlatimlarinda soru sorulma ihtimali
yuksek olan bolumler belirtilmektedir. (M7 Kodlu Ogretmen)

Konu ile ilgili bakanlhigimizin agiklamalarim ogrencilerimize bildirdim. Metin sonlarindaki
konusma etkinliklerinde her ogrenciye sz hakki vererek onlart konusma sinavina hazirladim.
Konusma sinavi degerlendirmelpuanlama olgegini 6grencilerle paylastim. Konusma ve dinleme
kurallarimi amimsattim. Dinleme metinleri dinletip metinle ilgili sorular sordum. (M10 Kodlu
Ogretmen)

Osrencilere sinavda soracagimiz tarzda sorulari sinavdan énce derste “Béyle soracagiz.” diye
Yonlendirmelerde bulunduk, bazi derslerde de soru yazdirp cevaplarini bulmalart konusunda
yonlendirdik. (M12 Kodlu Ogretmen)
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3.4. Eski Yazih Smmav Sisteminde Sorulan Soru Tipleri ile Yeni Soru Tipleri
Arasindaki Farklar

Tablo 4

Ogretmenlerin Eski Yazili Sinav Sisteminde Sorulan Soru Tipleri ile Yeni Soru Tipleri Arasindaki
Farklarla ligili Gériisleri

Kodlar

Eski yazili sinav sisteminde ¢oktan se¢meli, dogru/yanlis, bosluk doldurma, eslestirme tarzinda
sorular

Yeni yazili sinav sisteminde agik uglu, kisa cevapli, bilgi ve yoruma dayali soru tipinde cevabi
ogrencilerin kendisi yazmasi

Eski yazili sinav sisteminde de yeni tip sorular sorma

Eski yazili sinav sisteminde 6grencilerin daha kolay cevaplayabilecegi soru tipleri

Eski yazili siav sisteminde daha ¢ok bilgi sorular

Eski yazili sinav sisteminde kazanimlarin daha kolay dl¢iilmesini saglayacak soru tipleri

[ep]
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Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin eski yazili sinav sisteminde sorulan soru tipleri ile
yeni soru tipleri arasindaki farklari; eski yazili sinav sisteminde goktan se¢meli, dogru/yanlis,
bosluk doldurma, eslestirme tarzinda sorular (f=6), yeni yazili sinav sisteminde agik uglu, kisa
cevapli, bilgi ve yoruma dayali soru tipinde cevabi 6grencilerin kendisi yazmasi (f=6), eski yazili
siav sisteminde de yeni tip sorular sorma (f=3), eski yazili sinav sisteminde dgrencilerin daha
kolay cevaplayabilecegi soru tipleri (f=3), eski yazili simav sisteminde daha ¢ok bilgi sorulari
(f=2), eski yazil1 sinav sisteminde kazanimlarin daha kolay olgiilmesini saglayacak soru tipleri
(f=1) olarak ifade ettikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin konuyla ilgili diisiinceleri su sekildedir:

Eski sinav sisteminde daha ¢ok bilgi ve kazammlarla ilgili soru hazirlayabilirken yeni sistemde
daha ¢ergeve ve net bilgi iceren soru tarzi tercih ettim. (M1 Kodlu Ogretmen)

Yar1 yariya yeni tip sorulart da kullaniyordum ashinda. Ama geri kalan sorularda test, bosluk
doldurma ve dogru-yanly tarzin da kullantyordum. (M4 Kodlu Ogretmen)

Eski sinav sisteminde agirlikli olarak bosluk doldurma ve eslestirme tiirti sorular soruyordum.
Yeni sinav sisteminde agik uglu, biraz da yorum gerektiren sorular soruyorum. (M5 Kodlu
Ogretmen)

Coktan se¢meli soru tiplerinde ogrenciler dogru cevabi seceneklerde gorebiliyordu. Simdi cevap
karsilarinda degil. (M8 Kodlu Ogretmen)

Eski sinav sisteminde klasik sorularin yaninda ¢oktan se¢meli sorulara ve dogru/yanlis sorulariny
da yer veriyordum. (M9 Kodlu Ogretmen)

Onceki sistemde tiim soru tiplerini sorabiliyorduk kazanimi hangi soru tipi daha kolay élgecekse
ve ogrenci nasil daha kolay yapabilecekse onu kullaniyorduk ama bu sitemde tiim sorular agik
uglu soru tarzinda kisa cevapl ya da yoruma dayali olarak kullanildi. (M11 Kodlu Ogretmen)
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3.5. Yeni Yazh Smav Sistemiyle Hazirlanacak Sorularin Eskiye Gore Ogrenci
Gelisimine Etkisi

Tablo 5

Yeni Yazili Sinav Sistemiyle Hazirlanacak Sorularin Eskiye Gére Osrenci Geligimine Etkisi
Hakkinda Ogretmen Goriisleri

Kodlar

Yorum yapma, sorgulama, anlamli ctimleler kurabilme, agiklama, problem ¢ozme becerilerini
gelistirme

Yeni yazili sinav sisteminin dort temel dil becerisinin de gelisimine katki saglamasi ve
coziimleme becerilerini gelistirmesi

Ust diizey bilissel becerileri gelistirme

Okuma ve anlama becerisi gelismemis dgrencileri ezbere yoneltme

Cevaba ulagmada sansin etkisini azaltip 6grencilerin kendi cevaplarini vermesini saglama
Konuyu biitun olarak kavrama

Ezberi degil, mantig1 dne ¢ikarmasi

[ep]
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Tablo 5 incelendiginde Ogretmenlerin yeni smav sistemiyle hazirlanacak sorularin
Ogrencilerin gelisimine etkisini; yorum yapma, sorgulama, anlamli ciimleler kurabilme, agiklama,
problem ¢6zme becerilerini gelistirme (f=6), yeni yazili sinav sisteminin dort temel dil becerisinin
de gelisimine katki saglamasi ve ¢oziimleme becerilerini gelistirmesi (f=5), {ist diizey bilissel
becerileri gelistirme (f=4), okuma ve anlama becerisi gelismemis 6grencileri ezbere yoneltme
(f=2), cevaba ulagmada sansin etkisini azaltip dgrencilerin kendi cevaplarini vermesini saglama
(f=2), konuyu biitiin olarak kavrama (f=1), ezberi degil, mantig1 6ne ¢ikarmasi (f=1) olarak ifade
ettikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin konuyla ilgili diisiinceleri su sekildedir:

Okuma ve anlama becerisi gelismemis dgrencileri ezbere yonlendirecegini diistiniiyorum. (M1
Kodlu Ogretmen)

Degerlendirmede sansin etkisini azalttigi icin adaleti sagliyor. Ustelik her kazanima yonelik
sorular yer aldig icin konuyu biitiin olarak kavramasini tesvik ediyor. Ezberci degil, mantikli ve
problem ¢ozme becerisi yiiksek profiller yetistirilmesine katkida bulunabilir. (M3 Kodlu
Ogretmen)

Eski sinav sistemi dort dil becerisinden en ¢ok okuma becerisini, biraz da yazma becerisini test
ediyor ve gelistiriyordu. "Biraz" diyorum ¢iinkii ogrenci yazi yazarken kendi ctlmlelerini
olusturmak yerine verilen kelimeleri bir yerlere yaziyordu. Yeni sinav sistemi dort dil becerisini
de olmas: gerektigi gibi etraflica test ediyor ve gelistiriyor. (M5 Kodlu Ogretmen)

Osrencilerin sans basarisin ortadan kaldirtyoruz. Calismadan iyi not almak yok. Yorum yapma,
anlamly ciimleler kurabilme, agiklayabilme yeteneklerinin gelismesine katk sagliyor. Ust diizey
biligsel beceriler dlgiilebiliyor. (M6 Kodlu Ogretmen)

Yeni sinav sistemi sorular: ogrencilerin iist biligsel zekdlarint 6lgmeye daha yatkin. Okudugunu
anlama ve ¢oziimleme becerilerini 6lgen, konusma ve dinleme/dinledigini anlama ve ¢oziimleme
becerilerini dlgen sorulardan olusmakta. Yeni sistemde yazma becerileri de onemli. Yazili anlatim
becerilerini de 6lgen sorulardan olusuyor. (M7 Kodlu Ogretmen)

Ogrenci gelisimine faydasi olacagi kesin sadece bunu gérebilmek icin biraz zamana ihtiyag var
¢linkii bu sistemle sinava tabii tuttugumuz 6grenciler bununla ilk defa karsilasti; zaman gegtikce
onlar da yorum yapmaya, sorgulamaya ve daha iist diizey bilissel ozellikleri kazanmaya
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baslayacaklardir. Onceki sistemde bazi sorularda ve bazi derslerde bu tarz bir yaklasimla karst
karsiyayken simdi tiim alanlarda bu durum yasanacak. (M10 Kodlu Ogretmen)

3.6. Yeni Soru Tiplerinin Ogrencilerin Diisiinme Becerisine Katkisi
Tablo 6

Yeni Soru Tipinin Ogrencilerin Diisiinme Becerisine Katkisi Ile Ilgili Ogretmen Goriisleri

Kodlar

Yorum yapma becerisini gelistirme

Disiinmeyi gelistirme

Mantik yiiriitme

Degerlendirme ve ¢ikarimda bulunma

Ayrintilara 6nem veren diislince sistemini gelistirme
Sorgulamayi ve aragtirmayi destekleme

Dogruya ulasma gayretini gelistirme

Akilda tutma becerisini gelistirme

Hazir olan1 segmek yerine insa etme becerisini gelistirme

P FRPNNNNDNDWS DN

Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerin yeni soru tipinin 6grencilerin diisiinme becerisine
katkisini; yorum yapma becerisini gelistirme (f=4), diisiinmeyi gelistirme (f=4), mantik yiiriitme
(f=3), degerlendirme ve ¢ikarimda bulunma (f=2), ayrintilara 6énem veren diisiince sistemini
gelistirme (f=2), sorgulamayi ve arastirmayi destekleme (f=2), dogruya ulasma gayretini
gelistirme (f=2), akilda tutma becerisini gelistirme (f=1), hazir olam1 segmek yerine insa etme
becerisini gelistirme (f=1) olarak ifade ettikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin konuyla ilgili
diisiinceleri su sekildedir:

Okuma ve anlama becerisi gelismis olan ogrencilerin mantik yiiriitme, yorum yapma,
degerlendirme ve ¢itkarimda bulunma becerileri gelisebilir. (M1 Kodlu Ogretmen)

Sonu¢ odaklilik yerine siire¢ odaklt olmast ayrintilara onem veren bir diisiinme sistemi
olusturuyor. Sorgulamayr ve arastirmayt destekliyor. Sonuclanamasa bile dogruya ulasma
gayretinin onemini anlatiyor. (M4 Kodlu Ogretmen)

Beyinlerinin daha fazla cesitli bolgelerini ¢alistirdiginy diisiiniiyorum. Eski sinav sisteminde
korelen yorum yapma gibi becerileri yeniden devreye sokuyor. (M5 Kodlu Ogretmen)

Diisiinme becerilerini arttirtyor. Akilda tutma becerisini gelistiriyor. (M8 Kodlu Ogretmen)

Yeni sinav sistemi 6grenciyi diistindiiren, sans eseri puan almaktan uzak bir sinav sistemidir.
Buna ragmen konusma sinavlarinda bazi dlgme ve degerlendirme hatalarina da agiktir. (M9
Kodlu Ogretmen)

Osrenciler ne yazik ki hem aile hayatlarinda hem okul hayatlarinda hazircihga ¢ok alismislard:
ve bu sistemle birlikte secmek yerine insa etmeye adim atacaklart bir donem yasanacaktir. Cevabi
stklardan se¢mek yerine cevabi kendilerinin diigiinerek bulmalari gerektigi icin zihinsel bir siire¢
yasayacaklart dénem onlari diisiinmeye zorlayacak ve bir siire sonra da bu konuda gelisim
gostereceklerdir. (M11 Kodlu Ogretmen)
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3.7. Yeni Yazih Sinav Sisteminin Uygulanmasinda Yasanan Giicliikler
Tablo 7

Yeni Yazili Sinav Sisteminin Uygulanmasinda Yasanan Giigliiklerle Ilgili Ogretmen Gériisleri

—h

Kodlar

Soru sayisinin az olmasinin kapsam gecerligini diisiirmesi

Dil derslerinde ii¢ adet sinav yapmanin ¢ok fazla ders saatini almasi

e-okul sisteminin yeni puanlamaya hazir olmamasi nedeniyle dil derslerinde {i¢ sinav
puaniin yiizdeliklerinin alinip genel puanin hesaplanmasinin zorlugu

Kavram bilgisi eksik olan 6grencilerin cevabini bildigi soruyu cevaplayamamasi
Coktan se¢cmeli testlere aligik olan dgrencilerin cevabi bilse bile climle kurarak
diistincelerini ifade edememesi

Kazanimlarin ¢ok olmasi durumunda 6grencilerin 6grenememesi

Konusma smavinin bireysel uygulanmasinin zorlugu

Ogrencilerin acik uglu soru tipine alisik olmamasi nedeniyle yazili siav basarisinin
diismesi

Bazi1 6grencilerinin yazisinin okunaksiz olmasmin getirdigi giigliikler

Siav kagitlarinin okunma siiresinin uzamast

Dil derslerinde dinleme ve konusma sinavlarimin dgretmenlerin is ylikiinii artirmasi
Tiim okulda ortak sinavlarin yapilmasinin bazi derslerde kazanimlari islemeyi olumsuz
etkilemesi

R RPRFRPEFE DN DD DD O SS BADS

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerin yeni sinav Sisteminin uygulanmasinda yasanan
glcluklerle ilgili soru sayisinin az olmasinin kapsam gegerligini diisiirmesi (f=4), dil derslerinde
ti¢ adet sinav yapmanin ¢ok fazla ders saatini almasi (f=4), e-okul sisteminin dil derslerinde yeni
puanlamaya hazir olmamasi nedeniyle dil derslerinde ii¢ sinav puaninin yizdeliklerinin alimip
genel puanin hesaplanmasinin zorlugu (f=4), kavram bilgisi eksik olan 6grencilerin cevabini
bildigi soruyu cevaplayamamasi (f=3), coktan segmeli testlere alisik olan 6grencilerin cevabi bilse
bile ciimle kurarak diisiincelerini ifade edememesi (f=2), kazamimlarin ¢ok olmasi durumunda
ogrencilerin 6grenememesi (f=2), konusma sinavinin bireysel uygulanmasinin zorlugu (f=2),
ogrencilerin agik uglu soru tipine alistk olmamasi nedeniyle yazili smav basarisinin diismesi
(f=2), baz1 Ogrencilerinin yazisinin okunaksiz olmasinin getirdigi giiglikler (f=1), smav
kagitlarinin okunma siiresinin uzamasi (f=1), dil derslerinde dinleme ve konusma sinavlarinin
ogretmenlerin is yiikiinii artirmasi (f=1), tiim okulda ortak sinavlarin yapilmasinin bazi derslerde
kazanimlar1 islemeyi olumsuz etkilemesi (f=1) olarak ifade ettikleri goriilmektedir.
Ogretmenlerin konuyla ilgili diisiinceleri su sekildedir:

Kavram bilgisi eksik olan 6grenciler cevabini bildigi sorular: yapamadi. Soru sayisi az oldugu
icin tiim konulart kapsayict bir sinav uygulanmadi. Test sistemine alisik ogrenciler sorunun
cevabuni bilse bile giizel bir ciimle kurup cevabi yazamad:. (M3 Kodlu Ogretmen)

Soru sayisiin az olmast her kazamma yonelik ozel degerlendirmeleri eksik kiliyor. Tiim
kazammlar kullanildiginda da bu defa ogrenciler yetistiremiyor. (M4 Kodlu Ogretmen)

Konusma sinavini bireysel yapmakta zorlandim. Ayrica genel olarak bir sinav yerine ii¢ sinav
vapmak ¢ok fazla ders saatini elimden aldi. (M6 Kodlu Ogretmen)

Benim bransimda herhangi bir giicliikle karsilasmadik. (M9 Kodlu Ogretmen)

Us farkli derste sinav uygulamak zorunda kaldigimiz igin (T tirkge dersi i¢in) zaman aliyor. Ayrica
viizdeliklerini alip ortalamalari bulmak zahmetli. (M10 Kodlu Ogretmen)

Ogrencilerin hazirliksiz olmalarindan dolayr basart durumlarina bakildiginda bazi 6grencilerde
bir diisiis yasandr ama bazi 6grencilerde de tam tersi yiikselis yasandi. Ogrenci yazilarimin kotii
olmasindan kaynakli 6gretmenler okumakta giicliik yasadi. Sinav okuma siiresi uzadi hele ki bazi
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branglarda dinleme ve konugma sinavlarimin eklenmesi, e-okul sisteminde bunun icin yeterli
sekmelerin olmamasi zaman agisindan ogretmenleri zorladi. Simaviarin tiim okulda ortak
yapilmasiyla birlikte bazi simiflarda dersler sinav ile gectiginden kazammlari islemekte gecikme
yasandi. (M12 Kodlu Ogretmen)

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu aragtirma bulgularma gore oOgretmenlerin yeni yazili smav sistemine yonelik
degerlendirmeleri hem olumlu hem de olumsuz yonleri igermektedir. Ogretmenler, yeni smav
sisteminin daha fazla beceriyi 6l¢gme kapasitesine sahip oldugunu ve mesleki gelisimlerine katki
sagladigini belirtmislerdir. Bununla birlikte, sinav hazirlik siirecinin zaman alict olmas1 ve soru
sayisinin az olmasi nedeniyle tiim kazanimlar1 kapsayan sorularm hazirlanmasmdaki zorluklar
onemli bir engel olarak gorilmektedir. Bu durum, ozellikle genis kapsamli konularin
degerlendirilmesi agisindan sinav sisteminin sinirhiliklarim ortaya koymaktadir. Bu arastirmaya
benzer sekilde Basar (2022) da yeni smav sistemlerinin Ogretmenlerin farkli becerilere
odaklanmalarm1  sagladigim1 ancak uygulamada karsilagilan zorluklarin Ggretmenlerin
motivasyonunu olumsuz etkileyebilecegini vurgulamaktadir. Bu arastirmaya benzer sekilde
Gocger (2024) arastirmasinda aragtirmaya katilan 6gretmenler “ihmal edilip geri plana atilmis
dinleme ve konusma becerilerin gelisim durumlarmin 6l¢iiliip degerlendirilmesinin hedeflenen
beceri gelisimine katkis1 agisinda olduk¢a 6nemli ve gerekli oldugunu ama yapilan bu degisikligin
ani olmasinin, zihinlerde olgunlastiriimadan uygulamaya gegcirilmesi iizerinde durulmasi gereken
bir durum oldugunu belirtmistir”.

Arastirmada 6gretmenlerin sinav oncesinde Ogrencileri yeni simav sistemine hazirlamak
icin 6rnek soru ¢ozlmleri ile ¢6ziim yollarmi gostererek sonuca gitme; sinava benzer yazili,
konusma, dinleme smavi yapma gibi etkinlikler gerceklestirdikleri; soru sorulma ihtimalinin
yiiksek oldugu yerleri vurguladiklar1 belirlenmistir. Ogrenciler agisindan, dinleme ve konusma
becerisi gibi daha 6nce sinavlarda 6lglilmeyen alanlarin sisteme dahil edilmesi olumlu bir gelisme
olarak goriilmekle birlikte, 6grencilerin bu becerilere yonelik hazirlik siire¢lerinde zorlandiklari
anlagilmaktadir. Bu bulgu, Lazarus & Folkman (1984)'1n kaygi teorisiyle de uyumlu olup
ogrencilerin alisik olmadiklar1 sinav formatlar1 karsisinda daha fazla kaygi yasadiklarini
gostermektedir. Artan sinav kaygisi, Ogrencilerin motivasyonlarii diisiirebilir ve sinav
performanslarini olumsuz etkileyebilir. Ayrica, 6gretmenler 6grencilerin ezberci yaklasimdan
uzaklasip konular1 daha derinlemesine anlamalarinin gerekliligine dikkat ¢ekmislerdir.

Yeni sinav sisteminin uygulama asamasinda yasanan giicliikler de dikkat ¢ekicidir. Soru
sayisinin az olmasi, kapsam gegerliligini olumsuz etkileyerek Ogrencilerin tiim kazanimlari
edinme durumlarmin yeterince 6l¢iilememesine neden olmaktadir. Bu bulgu, Schunk (2012)'un
smav gecerliligi ve gilivenilirligi konusundaki hassasiyetle oOrtiismektedir. Ac¢ik uclu sorularin
kullanilmasi, 6grencilerin diisiinme ve analiz becerilerini gelistirme agisindan olumlu katkilar
sunmakla birlikte, bu soru tipine aligik olmayan 6grenciler i¢in basarisizlik korkusunu artirabilir.
Trilling & Fadel (2009), bu tiir smavlarin 6grencilerin st diizey bilissel becerilerini 6lgmede
etkili oldugunu belirtse de bu becerilerin gelistirilmesi i¢in daha fazla zaman ve egitim destegine
ihtiya¢ oldugu aciktir. Korkmaz & Duman (2021), 6grencilere yeni sinav formatlariyla basa
cikabilmeleri i¢in daha fazla uygulamali egitim saglanmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Yeni yazili sinav sistemi, 6grencilerin ve dgretmenlerin becerilerini 6lgme ve gelistirme
acisindan olumlu potansiyele sahip olsa da uygulama siirecinde karsilasilan zorluklar dikkatle ele
alinmahdir. Ozellikle soru hazirlama siireclerinin kolaylastirilmasi, kapsam gegerliliginin
artirllmast ve Ogrencilerin yeni smav formatina daha iyi hazirlanabilmeleri i¢in 6gretim
siireclerinin yeniden yapilandirilmasi gerekmektedir. Oztiirk & Uslu (2022), smav sisteminin
basartya ulasabilmesi icin Ogretmenlerin bu siireclere daha fazla dahil edilmesi ve egitim
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politikalarmnin esneklestirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Sonug olarak, smav sistemlerinin
basarisi, hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin bu siireglere adaptasyonu ile dogrudan iligkilidir.

e Yeni smav sistemine gecilmeden once pilot uygulanmasimin yapilmasi siirecin isleyisine
daha olumlu katki saglayacaktir.

e Yazili smavlar yapilmadan 6nce yeni sinav sistemindeki soru tiplerine uygun sekilde
Ogrenciler sinavlara hazirlanmalidir.

e Sinav senaryolari belirlenirken kapsam gegerligi dikkate alinmalidir.

e Ogprencilerin dil becerilerinin daha etkili gelistirilmesi icin Tiirk¢e ve diger dil dersleri
dort temel dil becerisinin ayr1 ayri verildigi dersler seklinde diizenlenmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

In a developing and changing world, skills compatible with the new world order have
replaced the skills of the past. These skills play an active role in relationships in daily life and in
adapting to business life. Since schools have an important role in providing skills, these
developments also affect the examination systems. 21st century skills are defined as the skill
groups that people living in this age should have in order to lead a quality and active life. These
skills are related to learning, literacy and everyday life. While in the past, education was centered
on the teacher and the teacher transferred knowledge to the student, today, as a result of
technological developments, an educational approach that aims to develop 21st century skills has
started to be implemented. We live in an age where students want to be in social life, participate
in production and show themselves. Teachers, being aware of these desires of students, evaluate
their competencies by taking into account their curiosity, their perspectives on problems and their
solutions to problems and by guiding them (Basar, 2022, p. 23).

Method

In this study, case study design, one of the qualitative research designs, was used to
determine teachers' views on the new examination system implemented in secondary schools. The
study group consisted of Mathematics, Science, Religious Culture and Ethics, Social Studies and
English teachers from a middle school in western Turkey who were willing to participate in the
study. Six female and six male teachers participated in the study. Deductive method, one of the
qualitative data analysis methods, was used to analyze the opinions. In the deductive approach,
the data collected are first summarized and interpreted depending on the themes based on the
research question or sub-questions. In this study, teachers' opinions about the changing exam
system in secondary schools are examined. A semi-structured interview form was used as a data
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collection tool. Semi-structured interview technique is to ask pre-prepared research questions in
a way that can be edited during the interview in order to get the opinions of the interviewees.

Findings

When the findings of the study are examined, it is seen that the teachers stated their
opinions about the preparation for the exams in the new written exam system as the number of
questions is low and therefore it is difficult to prepare questions covering all subjects, achievement
distribution, facilitating preparation by positively affecting the preparation for exams, preparing
open-ended questions suitable for student level, teachers being more attentive and careful,
measuring more skills, teaching with different approaches, being very useful for professional
development, allocating more time for exam preparation, preparing original questions, increasing
exam validity.

Regarding the preparation of the students for the exams in the new written exam system,
it is seen that the teachers stated that the use of skills such as speaking skills, which were not
tested before, gained importance, students had difficulty because they did not realize how to study,
teachers informed the students before the exams, low motivation, fear of failure, understanding
the subjects better instead of memorizing the questions, fair scoring in the evaluation process,
students gaining self-confidence by showing their physical performance, more memorization was
required, and there was no difference in the preparation for the Turkish lesson exam compared to
the past.

It is seen that the teachers stated the activities they carried out to prepare the students for
the new question type before the exam as; going to the conclusion by showing the solution ways
with sample question solutions, making written, speaking, listening exams similar to the exam,
emphasizing the places where there is a high probability of being asked questions, process-
oriented studies, informing the students about the MoNE's explanations, sharing the speaking
exam evaluation scale with the students.

It is seen that the teachers expressed the differences between the question types asked in
the old written exam system and the new question types as multiple choice, true/false, fill-in-the-
blank, matching style questions in the old written exam system, open-ended, short-answer,
knowledge and interpretation based questions in the new written exam system, students writing
the answer themselves in the new written exam system, asking new types of questions in the old
written exam system, question types that students can answer more easily in the old written exam
system, more knowledge questions in the old written exam system, question types that will enable
the gains to be measured more easily in the old written exam system.

It is seen that the teachers express the effect of the questions to be prepared with the new
exam system on the development of students as; developing interpretation, questioning, making
meaningful sentences, explanation, problem solving skills, contributing to the development of all
four basic language skills of the new written exam system and developing analysis skills,
developing high-level cognitive skills, directing students with poor reading and comprehension
skills to memorization, reducing the effect of chance in reaching the answer and enabling students
to give their own answers, comprehending the subject as a whole, emphasizing logic, not
memorization.

Conclusion

As a result of the study, teachers' evaluations of the new written exam system include
both positive and negative aspects. Teachers stated that the new exam system has the capacity to
measure more skills and contributes to their professional development. However, the time-
consuming exam preparation process and the difficulties in the preparation of questions covering
all learning outcomes due to the small number of questions are seen as obstacles. In the study, it
was determined that the teachers carried out activities such as going to the conclusion by showing
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the solution ways with sample question solutions to prepare the students for the new exam system
before the exam; conducting written, speaking and listening exams similar to the exam; and
emphasizing the places where there is a high probability of being asked questions.
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