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Bu aragtirmada, ilkokul birinci sinif 6grencileri i¢in gelistirilen
bir gorsel okuma egitim programinin etkililiginin Gorsel okuryazarlik
degerlendirilmesi amacglanmistir. Calisma iki asamadan Gorsel okuma
olusmaktadir: Ik asamada "Tarama Deseni" kullanilarak 207 Beceri gelistirme

birinci simf 6grencisinden “Goérsel Okuma Olgegi” ile Birinci suuf egitimi
aragtirma kapsaminda hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” Egitim programi
kullanilarak nicel veri toplanmis; bu veriler hem c¢alisma
grubu hakkinda bilgi edinmek hem de deney ve kontrol
gruplarinin esitlenmesi icin kullanilmistir. Ikinci asamada ise

deneysel calisma yiiriitiilerek "Kontrol Gruplu On Test Son

Test Modeli" uygulanmistir. Deneysel boliimde, Olgekten Makale Hakkinda
diisiik puan alan 32 Ogrenci iki gruba ayrilmis; deney

grubundaki 16 Ogrenciye 10 haftalik siire boyunca, 20 Gonderim Tarihi: 11.11.2024
oturumdan olusan "Gorsel Okuma Egitim Programi" Kabul Tarihi: 21.12.2024

uygulanmis, kontrol grubundaki 16 6grenciye herhangi bir Elektronik Yayim Tarihi: 27.12.2024
egitim verilmemistir. Calismanin veri analizinde istatistik

programi kullanilmis; Bagimsiz Grup t testi, Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi ve Mann Whitney U Testi uygulanmustir.
Calismada egitim programmin uygulandigi  deney
grubundaki 6grencilerin gorsel okuma diizeylerinin, kontrol
grubundaki oOgrencilere kiyasla anlamli derecede daha
yiiksek ciktigl sonucuna ulasilmistir. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1582380
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Implementation and Evaluation of a Visual Reading Training
Program for First Grade Students

Abstract Keywords
This study aimed to evaluate the effectiveness of a visual Visual literacy
reading training program developed for first-grade primary Visual reading
school students. The study consisted of two stages: In the first Skill development
stage, the "Scanning Design" was used to collect quantitative First grade education
data from 207 first-grade students using the "Visual Reading Training Program

Scale" and the "Personal Information Form" prepared within
the scope of the study; these data were used both to obtain
information about the study group and to equalize the

experimental and control groups. In the second stage, an About Article
experimental study was conducted and the "Pre-Test Post-

Test Model with Control Group" was applied. In the Sending Date: 11.11.2024
experimental section, 32 students who received low scores on Acceptance Date: 21.12.2024
the scale were divided into two groups; 16 students in the Electronic Issue Date: 27.12.2024

experimental group were given the "Visual Reading Training
Program" consisting of 20 sessions for a period of 10 weeks,
while 16 students in the control group were not given any
training. The statistical program was used in the data analysis
of the study; Independent Group t test, Wilcoxon Signed
Ranks Test and Mann Whitney U Test were applied. It was
concluded that the visual reading levels of the students in the
experimental group, to whom the training program was
applied, were significantly higher than those of the students
in the control group. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1582380

GIRiS

Giintimiiz diinyasinda teknolojinin getirileri ile sozel dilden ve metinlerden uzaklagsmakta
olan ¢ocuklar hem egitim hem giindelik hayatlarinda, 6zellikle de tablet, telefon gibi cihazlar
araciligiyla gorsellere siklikla maruz kalmaktadir. Resimlerle desteklenmis bir hikaye kitab:
ogrencileri etkileyebilmekte, hareketli gorsellerle zenginlestirilmis bir film bireylerin
duygularini harekete gecirebilmekte veya carpict gorsellerle hazirlanmis bir reklam afisi
finansal olarak etki yaratabilmektedir. Bu nedenle gorsel okuma ve gorsel okuryazarlik
becerileri daha fazla nem kazanmakta ve tizerine farkli bilimsel ¢alismalar yapilarak giderek
dijitallesen egitim ortamlarina ve giinlilk hayata dogru bicimde entegre edilmeye
calisilmaktadir. Gorsel okuryazarlik gorsel mesajlar1 tanima, anlamlandirma, kullanma, tiretme,
yorumlama, analiz etme, degerlendirme ve bu mesajlar araciligiyla etkili bir sekilde iletisim
kurma gibi farkli boyutlar1 igermektedir (Arslan ve Nalinci, 2014). Gorsel okuma kavramini ise
Giines (2013) “sekil, resim, renk, plan, grafik ve sembol gibi gorseller araciligiyla sosyal ve doga
olaylarin1 anlama, yorumlama ve zihinde yapilandirma siireci” olarak tanimlamaktadir. Bu
okuma tiirii, gorselin ilk olarak goziimiiz tarafindan fark edildigi, karmasik bir dizi bilissel
islemden sonra zihnimizde algilanip yapilandirildigr ve yorumlandigi bir siirectir. Alan
yaziindaki ¢alismalar incelendiginde kavramin farkli bigimlerde tanimlarina rastlanmaktadir.
Konuyla ilgili olarak Kedra (2018) gorsel okuryazarlikla ilgili farkli bakis agilar: gelistirmek ve
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kavramsal karsiligini oturtmaya calismak yerine; bireylerin gorsel okuryazarlik beceri
diizeylerinin tespit edilmesi, gelistirilmesi ve degerlendirilmesi ile ilgili ¢alismalara yogunluk
verilmesi gerekliligini vurgulamistir. Genel olarak bakildiginda gorsel okuma (visual reading)
ve gorsel sunu (visual writing) ikisi birlikte ele alindiginda gorsel okuryazarlik (visual literacy)
kavramina karsilik gelmektedir. Gorsel okuma genel olarak gorsel olan dgeleri sozlii olarak
ifade etme, gorsel sunu ise sozel olan ifadeyi gorsellerle ifade edebilme becerisi olarak
kullanilmaktadir. Gorsel okuma genel anlamda s6zel okuma kavraminin alternatifi degil, aksine
onu destekleyen ve tamamlayan bir yaklasimdir. Yurt disindaki bilimsel yaymnlarda “gorsel
okuma” bazen ayr olarak islense de genel olarak “gorsel okuryazarlik” adi altinda konu ele
alinmaktadir. Gorsel okuryazarlik giincellenen programda sadece Tiirkge dersinde degil;
matematik, hayat bilgisi, fen bilimleri gibi derslerde de kullanilan bir beceri alanidir. Ayrica
temel egitimin ilk basamag1 olan Okul Oncesi Egitim Programi’'nda da gorsel okuryazarliga yer
verildigi goriilmektedir. Nikleva vd. (2022) cocuklarin dogduklarindan itibaren ilk basta
televizyon, sonraki donemde ise sokakta, video oyunlarinda, bilgisayarda gorseller tarafindan
bombardimana tutuldugunu ve onlar yagadiklar: diinyaya hazirlamak, medya ve reklamcilik
tarafindan gorseller aracili§iyla manipiile edilmelerinden korumamiz gerektigini soylemistir.
Bunun igin de gorsel okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinin makro diizeyde c¢ocuklarin
¢ikarimsal okuma, karsilastirma ve metaforlari derinlemesine anlama, sentezleme, 6zetleme ve
yaraticilik gibi alanlarda katki saglayacagini ifade etmistir. Bu agidan bakildiginda konunun asil
temelinde egitim sistemlerinde sunulan gorsel okuryazarlik deneyimlerinin etkililigi onem
tasimaktadir. Basaran (2003), Akyol (2006), Balun (2008), Kuru (2008), Bas ve Kardas (2014)
calismalarinda 6gretim materyali olarak gorsellerin (resimler, semalar, grafikler, animasyon
filmler, cizelgeler, infografikler vs.) kullaniminin 6nemine ve etkililigine dikkat ¢ekmisler;
Akyol (2006) ozellikle resimli kitaplarda yer alan gorsellerin, gorsel okuma ve yorumlama
becerilerinde 6nemli rolii oldugunu ifade etmistir. Ayrica Baker (2012) 6grencilerle birlikte
yapilacak fotograf iizerinden gorsel okuma calismasma iliskin 6gretmenin yoneltebilecegi
sorulara ¢alismasinda yer vererek siireci sistematize etmeye calismistir. Isler (2002) calismasinda
gorsel okuryazarligin Feinstein-Hagerty (1994) tarafindan egitim alaninda neden bu kadar
onemli oldugunu su dort ana madde ile agiklamaktadir: a) Beynin sag yarim kiiresinin
kullanilmasini gerektirdiginden, 6grenme siirecinde beynin her iki yarim kiiresinin de devreye
girmesini saglar. Bu durum, biitiinsel diistinmeyi tesvik eder. b)Beynin sol yarim kiiresinde yer
alan soyut kavramlar1 daha canli, ikna edici ve somut bir bigcime getirerek O0grenmeyi
kolaylastirir. c) Diistinceleri gesitli yollarla isleyebilme kabiliyeti kazandirir ve ayni diistince
tizerinden farkli bakis acilar1 gelistirilmesine olanak tanir. d) Bireylerin yasadiklar1 dogal ve
yapay c¢evreden etkilenerek karar vermelerinin Oniine gegerek, kendi kararlarini kendi alabilen,
gorsel ortam1 okuyup anlayabilen bireylerin yetismesine katkida bulunur. Danis (2001) gorsel
okuryazarlik becerilerinin ¢ocuklarin iletisim becerilerini de destekledigini, algilama, diisiinme,
analiz etme, yorumlama ve tasarlama gibi yetkinliklerini dogrudan etkiledigini ifade
etmektedir. Benzer sekilde Guo vd. (2020) metindeki Ogeler arasinda iliski kurmay: tesvik
ederek Ogrencilerin daha {iist zihinsel beceriler gerektiren analiz etme, sentezleme gibi
becerilerine olan katkisina deginmislerdir. Dyak vd. (2022) ise gelecegin diinyasina ve teknolojik
gelismelere uyum saglayabilmeleri i¢in ¢ocuklarin gorsel okuryazar olmalarinin 6nemine dikkat
¢ekmistir. Moline (2023) ise gorsel okuryazarligin dil gelisimine olan katkis1 tizerinde
durmaktadir. Egitimciler, 6grencilerin farkli diistinme yollarini kesfetmeleri ve gortislerini
cesitli sekillerde ifade edebilmeleri igin derste kullandig1 tekniklere gorsel okuryazarlifin
sundugu olanaklar1 entegre etmelidir. Ogrencilere gorsellerin nasil olusturulacagy,
diizenlenecegi, yorumlanacag1 ve analiz edilecegi Ogretilmelidir (Metros, 2008). Ancak

248 1 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2024, Cilt 9, Say1 2, s. 246-263 1.Ozsar1, H.Ergin

Ogretmenin sinifa bunu entegre edebilmesi i¢in kendisinin de bu alanda yeterli olmasi
gerekmektedir. Yeh ve Cheng (2010) 6gretmenlerin gorselleri dogru yorumlayabilmeleri ve
gerektiginde gorsel tasarim yapmalari gerektigini ve bu dogrultuda 6gretmen egitimi siirecinde
ogretmen adaylarinin gorsel okuryazarlik bilgi ve becerilerini gelistirmelerine ve gorsel
materyal {iretmelerine firsat verilmesi gerektigini vurgulamistir. (Loveless, 1997) dokuz
yasindaki Ogrenciler ve ogretmenleriyle gerceklestirdigi Glebe isimli projede 6gretmenlerin
gorsel okuryazarlik alaninda yetersiz kaldiklarini ifade etmistir. Ervine (2016) gorsel
okuryazarhigin yiiksekogretim akademik programina dahil edilmesinin gerekliligini dile
getirmistir. Eutsler (2021) etkili gorsel okuryazarlik programlarinin miifredata entegre
edilebilmesi i¢in iyi egitimli ogretmenlerin gerekliligini ifade ederek Ogretmen yetistirme
programlarina dikkat g¢ekmistir. Gorseller, 6grenmenin hem etkili hem de kalici olmasi
agisindan biiyiik 6nem tasir. 6-12 yas grubundaki ¢ocuklar, yasam deneyimlerinin %83'linii
gorme duyulariyla kazanmaktadir (Aytas, 2005). Akyol (2006) gorsel ¢alismalarin 6gretim
stireglerine katkilarinin Hodgdon (1995) tarafindan su sekilde siralandigini ifade eder: Okuyucu
ile metin arasinda iligki kurar, dikkatin toplanmasii saglar, bireysel olarak uygulanabilir,
kelimelerin tanimlanmasimi ve hatirlanmasini kolaylastirir, motive eder, 6grenme siirecini
hizlandirir, 6grencilerin bagimsiz 6grenen bireyler haline gelmesini destekler ve konularin adim
adim Ogrenilmesine olanak tanur. Lim ve Childs (2020) de benzer sekilde 6grencilerin gorsel
hikayelerde olay oOrgiisii, karakter ve mekan gibi boyutlarda metinle etkilesime girebildikleri
icin gorsellerin genel okuma becerilerine katki sagladigini ifade etmistir.

Gever vd. (2021) gorsel okuryazarlig egitime erken entegre etmenin 6grencilerin elestirel
diisiinme ve problem ¢ozme yeteneklerini gelistirdigini ve 6grenmelerini kolaylagtiran bir
beceri seti sundugunu sdylemektedir. Liono vd. (2021) ise gorsel olarak zengin materyaller
kullanmanin motivasyon ve etkilesimi artirdiginin altin1 ¢izmistir. Tim bu tespitlerin 6zeti
niteliginde; Hopkins vd. (2019) gorsel okuryazarlik becerileri yiiksek olan 6grencilerin
akademik performanslarinin da daha iyi oldugunu ifade etmekte, Nikleva vd. (2022) gorsel
okuryazarlhi§in yaraticilik ve hayal giiciinii destekledigini dolayisiyla ¢ocuklarin kendilerini
daha iyi ifade edebildigini; dahasi sadece akademik performans: degil, sosyal ve duygusal
becerileri gelistirdigini de ifade etmektedirler. Trihastutie (2023) 5 ve 6 yasindaki iki kiz ¢ocugu
ile yaptig1 nitel arastirmada video hikayelerin ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisim alanina
olan etkisine dikkat ¢ekmektedir. Okul ortamlarinda “gorsel okuma” sadece dil becerileri ve
Tiirkge dersi ile ilgili bir kavram olmayip diger derslerle de organik baglar1 bulunan kapsaml
bir beceri alanidir. Kavram Batili iilkelerin miifredatinda yaklasik 30-35 yildir yer almasina
ragmen Tiirkiye’de 2005-2006 Tiirkge dersinin dort temel beceri alanina ilave edilerek “gorsel
okuma” ve “gorsel sunu” ismiyle programda ilk kez yer almustir. 2015 Tiirkge dersi
miifredatinda beceri alanlarindan kavram olarak ¢ikartilmis olsa da bu alana y6nelik kazanim
ve etkinlikler kullanilmaya devam edilmistir. Kavramin programdan ¢ikarilmasiyla ilgili olarak
Iseri ve Bastug (2016) gorsel okumanin literatiirde sikga vurgulanan onemli bir beceri alani
oldugunu; ogrencilerin analiz, sentez ve degerlendirme gibi {ist diisiinme becerilerini
gelistirmesinde onemli rol oynadigini ifade etmektedir. Ayrica 6gretimsel olarak anlama ve
ogrenmede gorme duyusunun Onemine vurgu yaparak programda gorsel okumanin yer
almasinin zorunluluk oldugunu ifade etmislerdir. Karaca (2021) ve Kartal (2024) calismalarinda
Tiirkge kitaplarinda gorsel okuma ve gorsel okuryazarlik ile ilgili etkinliklerin yetersiz
oldugunu, daha fazla etkinlige yer verilmesi gerektigini vurgulamaktadir. 2024-2025 egitim-
ogretim doneminde giincellenen Tiirkge Dersi C)gretim Programi (1-4. Smiflar) incelendiginde
gorsel okuma ve gorsel sunu etkinliklerine yogun olarak yer verildigi goriilmektedir.
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Programda “gorsel” kavrami 507, “gorsel okuryazarlik” kavrami ise 38 farkli yerde
gecmektedir. Yeni programda Tiirkce dersi ilkokul diizeyinde her siuf seviyesi i¢in 8 tema
tizerine kurulmustur. Temalarin yapilandirilmasinda ayrica bir kisim olarak okuryazarhk
becerilerine yer verilmis ve gorsel okuryazarlik da bu beceriler arasina dahil edilmistir.
Programin ortaokul kisminda ise daha 6nceki programlara gore ilk kez yer alan hiper metin, v-
log, ilk gosterim filmi (fragman), belgesel ve 6ykii (basili veya dijital) gibi gorsel okuma
gerektiren metin tiirlerine yer verilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2024). Gorsel okuma
kavraminin ilkokul doénemi Ogrencileri etkililigi goz oOniinde bulunduruldugunda; yazih
metinlerin 6tesinde gorsel okuma becerilerini kullanabilecekleri ve gelistirebilecekleri bu tiir
metinlerin 1-4. sinif Tiirkce dersi programina da konulmasi 6grencilere etkili, kalic1 ve eglenceli
bir 6gretim ortami sunulmasi agisindan uygun olacaktir. Kavramin énemi dikkate alindiginda,
ozellikle ilkokul birinci siifa baslayan 6grencilerin gorsel okuryazarlik becerilerinin gelismis
olmasi beklenmektedir. Oncelikle okuma-yazma bilmeyen ve okul olgunlugu, hazir
bulunusluk, erken okuryazarlik, kulucka donemi, fonemik farkindalik ve kelime dagarcig:
kavramlarmin degerli oldugu okula yeni baglayan ¢ocuklar igin, bu alanlara katki saglayacak
bir beceri gelistirme programi 6nem tasimaktadir. Bu arastirmanin amaci ilkokul birinci smif
ogrencilerinin gorsel okuma becerilerini gelistirmeye yonelik bir egitim programinin
gelistirilmesi ve etkili olup olmadiginin sinanmasidir. Arastirmanin problemi; “birinci sinif
ogrencilerinin gorsel okuma becerileri bir egitim programa ile gelistirilebilir mi?” seklindedir.

Calismanin problemi kapsaminda dort denence stnanmuistir.

Gorsel Okuma Olgeginden alinan &n-test puan ortalamalarinda deney ve kontrol

gruplar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir.

e Gorsel Okuma Olgeginden deney grubunun aldig1 6n-test puan ortalamasi ve son-test
puan ortalamasi arasinda son-test lehinde anlaml bir fark bulunmaktadir.

e Gorsel Okuma Olgeginden kontrol grubunun aldig1 6n-test puan ortalamasi ve son-test
puan ortalamasi arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadar.

e Gorsel Okuma Olgeginden alinan son-test puan ortalamalarinda deney ve kontrol

gruplar1 arasinda deney grubu lehinde anlamli bir fark bulunmaktadr.

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu calisma iki kissmdan meydana gelmektedir. Ik kisimda, nicel arastirma teknikleri
arasinda yer alan “tarama deseni” tercih edilmistir. Verilerin hizli ve kapsaml bir bicimde
toplanabilmesi ve deney-kontrol gruplarinda yer alan ogrencilerin beceri alanlarinin
esitlenebilmesi amaciyla bu yontem tercih edilmistir. Arastirmanin diger kisminda “Kontrol
Gruplu On Test ve Son Test Modeli” tercih edilerek deneysel bir calisma yiiriitiilmiistiir.
Arastirmanin denencelerini sinamak i¢in deney grubuna haftada iki oturum olacak sekilde 10
hafta boyunca “Gorsel Okuma Egitim Program1” uygulanmistir. Kontrol grubuna ise bu siire
zarfinda bir egitim verilmemis, 6grenciler normal programa devam etmistir. Verilen egitimin
ardindan son-test olarak yine Gorsel Okuma Olgegi uygulanmistir. Aragtirmanin yapilabilmesi
icin gerekli resmi izinler Milli Egitim Bakanligindan alinmus; 6grenciler, 6grenci velileri ve
ogretmenlere siiregle ilgili bilgilendirme yapilmustir.
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Tablo 1. Arastirmanin Deseni

Gorsel Okuma Gorsel Okuma Gorsel Okuma
Gruplar Olgegi On-Test Egitim Programi (Islem- Olgegi Son-Test
10 Hafta)

Deney Grubu 0 0 0
Kontrol Grubu 0 X 0

Calisma Grubu

Arastirmanin deneysel boliimiinde, Istanbul'daki bir devlet okulunda bulunan 207 birinci
stmif dgrencisi arasindan “Gorsel Okuma Olgegi” uygulanarak belirlenen 32 kisilik 6grenci
grubu, arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Gorsel okuma ve gorsel okuryazarhigmn
olabildigince erken yaglarda edinilmesi gereken bir beceri alan1 olduguna dair birgok bilimsel
arastirma mevcut oldugu igin bu arastirmanin g¢alisma grubu olarak ilkokul birinci simif
ogrencileri uygun goriilmiistiir. Arastirmanin deneysel modelini gergeklestirme amaciyla
Gorsel Okuma Olgegi on test olarak uygulanmistir. Ogrencilerin aldiklar puanlar iizerinden
istatistiksel yOntemler uygulanarak deney ve kontrol gruplari belirlenmistir. Gruplarin
esitlenmesi agamasinda Gorsel Okuma Olgegi dn-test puanlarina goére Non-Parametrik Mann
Whitney U testi kullamilmig ve yapilan analizler sonucunda aldiklari puanlara gore
ogrencilerden 16 tanesi deney grubuna, 16’s1 ise kontrol grubuna segkisiz atama yontemiyle
atanmustir. Ayrica gruplarin dagiliminda cinsiyet degiskeni esitligine de dikkat edilmis ve hem
deney grubunda hem kontrol grubunda 9 kiz 6grenci, 7 erkek 6grenci yer almistir.

Veri Toplama Araglan
Kisisel Bilgi Formu

Aragtirma kapsaminda veri toplamak amaciyla hazirlanan Kisisel Bilgi Formu
kullanilmistir. Bu formda yer alan sorular, birinci sinif 6grencileri okuma yazma bilmedigi i¢in
arastirmaci tarafindan 6grencilere birebir okunarak yoneltilmistir. Formda cinsiyet, ebeveyn
¢alisma durumu, 6grencinin kardes sayisi, okul 6ncesi egitim durumu, televizyon izleme sikligy,
erken yaslarda aile/yakinlar: tarafindan resimli kitap okuma aliskanlig1 ve bilgisayar basinda
gecirilen siire gibi maddeler yer almaktadir ve bu maddeler ¢alisma grubu ile ilgili 6n bilgi
edinme amaciyla alinmustir.

Gorsel Okuma Olgegi

Gorsel Okuma Olgegi tek boyutlu, 20 maddeden olusan ve Obalar (2009) tarafindan
gelistirilmis bir olcektir. Olcegin gecerlik giivenirlik ¢alismalari tamamlanmistir ve KR-20
guvenirlik degeri 0.710 olarak saptanmuis, arastirmada On-test son-test olarak kullanilmustir.
Olgekte toplam 20 madde bulunmakta, her madde bes puan degeri tagimakta ve maddeler
¢oktan se¢meli {i¢ siktan olugmaktadir. C)grencinin Olcekten aldig1 puanin yiiksek olmasi, gorsel
okuma beceri diizeyi ile dogru orantilidur.

Gorsel Okuma Egitim Programi

Calisma kapsaminda ilkokul birinci simif Ogrencilerinin gorsel okuma becerilerini
gelistirmek amaciyla “Gorsel Okuma Egitim Programi” hazirlanmistir ve bu program haftada
iki oturum olmak tizere 10 hafta uygulanan 20 oturumluk bir programdir. Mevcut calismalar
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incelendiginde gorsel okuma ve gorsel okuryazarligin énemi ve egitim programlarinda yer
almasi gerektigine dair pek ¢ok arastirma bulunmaktadir.

Mevcut okuma egitimi programlarinin gorsel okuryazarlik programi ile uyumlu hale
getirilmesi, Ogrencilerin 6grenme yolculuklarinda tutarhlifin ve siirekliligin saglanmasi
agisindan ¢ok onemlidir (Zhang vd., 2023). Gorsel okuryazarlik egitim programinin ne derece
etkili oldugu, 6n test ve son test deseni kullanilarak degerlendirilmektedir. Bu metodoloji,
miidahaleden 6nce ve sonra 6grencilerin gorsel okuryazarlik diizeylerinin degerlendirilmesine
olanak tanir ve programin etkisine iliskin 6lgiilebilir veriler saglar. Baz1 degiskenler cocuklarin
gorsel okuryazarlik becerilerinin gelisimini etkileyebilir. Ornegin, okul oncesi egitim,
ogrencileri daha gelismis okuryazarlik etkinliklerine hazirlamada temel bir rol oynamaktadir
(Kim vd., 2018). Ayrica Lopatovska vd. (2016) etkin olarak sunulan bir egitim programimdan
sonra ¢ocuklarm gorsel okuryazarlik becerilerinin gelistirilebilir oldugunu ifade etmistir. Bu
program hazirlanirken hem literatiir taramasi yapilmis hem &nceden gelistirilen programlar
incelenmis hem de Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan benimsenen gorsel okuryazarlik
tekniklerine uygun hareket edilmistir. Birinci siuf 6grencileri i¢in gorsel okuryazarlik egitim
programi, ¢ocuklarin yorumlayici ve yaratici becerilerini gelistirmek igin tasarlanmis cesitli
gorsel materyaller ve etkinlikler iceren bir miifredati igerir. Program, farkli 6grenme
deneyimleri saglamak igin resimli kitaplar, etkilesimli dijital araglar ve uygulamali etkinlikler
igerir ve bu yaklasim, egitimin kapsamli olmasini ve farkli 6grenme stillerine hitap etmesini
saglar (Anderson vd., 2015). Oncelikli olarak yurtici ve yurtdisinda konuyla ilgili yapilan
calismalar incelenmis (Akg¢am, 2006; Balth, 2000; Balun, 2008; Bayat ve Biitiin, 2013; Bearne ve
Wolstencroft, 2007; Cam Aktas, 2010; Demirel, 2007; Dondis, 1974; Draper, 2010; Eilam, 2012;
Elkins, 2009; Fink, 2007; Ganser & Schiiller, 2009; Griinenfelder, 2008; Honeyford & Boyd, 2015;
Gines, 2013; Klink, 2007; Palmer, 2015; Reher & Shad-Manfaat, 2008; Riddle, 2009; Schirato &
Webb, 2004; Stafford, 2010; Serafini, 2014, Wu & Newman, 2008) ve Gorsel Okuma Egitim
Programi yapilandirma asamasmda bu programlardan igerik ve yapi olarak elde edilen bilgiler
1s18inda Ozgiin bir program olusturulmustur. Program gelistirme asamalarinda programin
yapisy, igerigi ve uygulanacak etkinlikler i¢in uzman goriisii alinmistir.

Bu dogrultuda gelistirilen Gorsel Okuma Egitim Programi ilk asamasi 8, ikinci asamasi 12
olacak bigimde toplam 20 oturum olarak yapilandirilmistir. Program yapisal olarak gorsel
okuma becerilerinin kazandirilmasinda iki asamali olarak diisliniilmiis olsa da uygulama
stirecinde bu agamalar: kesin ¢izgilerle ayirmak miimkiin degildir, aksine agsamalar birbirini
destekler niteliktedir. Programin 8 oturumluk ilk asamasi 6grencilerin gorsel okumalarimi
gelistirebilmeleri icin gerekli olan temel kavram ve becerilere (yarim-biitiin iligkisi, renkler,
mekansal-uzamsal iligkiler, zaman kavrami vs.) odaklanirken; 12 oturumluk ikinci asama
verilen gorseller arasinda iliski kurma, benzer-farkli yonlerini bulma, gorselleri yorumlama,
siralama, eslestirme ve gorsele bakarak duygularini ifade etme gibi ¢alismalar {izerinden farkl
teknikler ve materyaller kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Programin ilk asamasindaki temel amag
cocuklarin etkili bir gorsel okuma yapabilmeleri icin gerekli olan temel kavram ve becerileri
edinmeleri, ikinci asamasinda ise bu edinilen becerileri gorsel okuma etkinliklerinde
kullanmalar1 yoniindedir. Deney grubu 6grencileri ile birlikte bu ¢alismalar sistematik olarak
yluriitiiliirken, kontrol grubuna bu siire zarfinda herhangi bir amacgla farkli bir egitim
verilmemistir. Uygulamalarin nihayetinde her iki gruba da son-test uygulanmistir. Her bir
oturum Tablo 2’de yer alan basliklar1 igerecek sekilde yapilandirilmistir.
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Tablo 2. Etkinlik Plan1 (Ornek)

BOLUM 1

Oturum Numarasi

Etkinlik Ad1

Sinif Diizeyi

Stire

Etkinlik Mekani

BOLUM 2

Etkinlik(ler)

Etkinligin Amaci

Kazanimlar (Ogrenme Ciktilari)
Kullanilan Yontem ve Teknikler
Kullanilan Arag¢-Gerecler

Ozet

Kaparns

BOLUM 3

Olgme ve Degerlendirme

Program Geleneksel-Semiyolojik Yaklasim temel alinarak yapilandirilmistir. Semiyoloji,
dil veya kod ayrimi gozetmeksizin tiim iletisim ve anlam sistemlerini inceleyen bir bilim dalidur.
Bu alan, simgelerin, sembollerin ve isaretlerin yorumlanma, tiiretim ve anlamlandirma
siireglerini arastirmaktadir. Bu yaklasimda gorsel okuma iki asamadan meydana gelir. Ik
asamada “Bu gorsele baktiginizda neler goriiyorsunuz?” seklinde tanima ve anlam aragtirma
asamasidir. Ikinci agsama anlama ve yorumlamaya yéneliktir ve “Bu gorsel sizde neler
hissettiriyor, gorsel ne anlatiyor” gibi sorularin bulundugu asamadir (Palandri, 1995; Akt.,
Giines, 2013).

Verilerin Analizi

Calismanin kapsaminda 207 birinci smif 6grencisine Gorsel Okuma Olgegi ve Kisisel Bilgi
Formu uygulanmugtir. Verilerin ¢éziinlenmesinde SPSS programi kullanilmis; Bagimsiz Grup t
Testi, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ve Mann Whitney U Testi uygulanmistir. Ayrica cinsiyet
degiskenine iliskin ylizde ve frekans tablosu verilmistir. Yapilan analizlerde, galismanin
deneysel yapisi ve 0grenci sayisinin az olmasi nedeniyle non-parametrik istatistiksel tekniklere
basvurulmustur. On test ve son test incelemesinde ogrencilerin Gorsel Okuma Olgeginden elde
ettikleri puanlarmn farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi ve Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi kullanilmistir.

BULGULAR

Aragtirmaya 111'i kiz ve 96's1 erkek olmak {izere toplam 207 ilkokul birinci siif 6grencisi
katilmistir. Aragtirmanin deneysel kisminda 16 6grenci kontrol, 16 6grenci deney grubu olmak
tizere 32 6grenci ¢calisma grubunda yer almistir. Gorsel Okuma Egitim Programi'nin etkinligini
stnamak ic¢in 20 oturumluk beceri gelistirme programi uygulanmis ve asagidaki bulgulara
ulagilmistir.
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Tablo 3. Cinsiyet Degiskeni Frekans ve Yiizde Tablosu

Cinsiyet f %
Kiz 111 53,6
Erkek 96 46,4
Toplam 207 100,0

Tablo 3'te goriildiigii tizere, calismaya 111 (%53,6) kiz 6grenci, 96 (%46,4) erkek 6grenci

olmak tizere toplam 207 6grenci katilmigtir.

Tablo 4. Cinsiyet Degiskenine Gére Gorsel Okuma Olgegi Puanlari (Bagimsiz Grup t Testi)

t testi
Puan Gruplar N X SS SHx
t Sd P
- Kiz 112 83,5714 17,24791 1,62977
Gorsel 1,219 206 224
Okuma Erkek 96 86,1979 13,15384 1,34251

p<.05

Tablo 4 bakildiginda, cinsiyet degiskeniyle Gorsel Okuma Olgegi puanlarim
karsilastirmak amaciyla yapilan Bagimsiz Grup t Testi neticesinde anlamlh bir farka
rastlanmamuistir. Arastirmanin temelini olusturan 4 temel denence ve gelistirilen Gorsel Okuma
Egitim Programiin etkililigine dair Gorsel Okuma Olgeginden elde edilen On-test, son-test

puanlarina ait deney-kontrol grubuna ait verilerin analiz sonuglari ise su sekildedir:

Tablo 5. Gorsel Okuma Olgegi Deney ve Kontrol Grubu On-Test Puanlar1 (Mann
Whitney-U Testi)

Grup N S.0. S.T. u z p
Deney 16 16,25 260,00
Kontrol 16 16,75 268,00 124,000 0152 i 0,879
Toplam 32

p<.05
Tablo 5'te goriildiigii iizere; deney ve kontrol grubu Gorsel Okuma Olgegi &n-test

puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farka rastlanmamustir.

Tablo 6. Gorsel Okuma Olgegi Deney Grubu On-Test Son-Test Puanlar1 (Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi)

Puan Siralar N S.0. S.T. z p
Negatif 0 ,00 ,00
On- Pozitif 16 8,50 136,00 -
On-test 0,000
Son-test Esit 0 3,521
Total 16
p<.05
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Tablo 6'da goriildiigii {izere, deney grubunun Gorsel Okuma Olgegi 6n-test puanlarma
gore son-test puanlari, istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksektir.

Tablo 7. Gorsel Okuma Olgegi Kontrol Grubu On-Test Son-Test Puanlari (Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi)

Puan Siralar N S.0. S.T. V4 p
Negatif 3 3,00 9,00
- Pozitif 2 3,00 6,00 -
Scz)r;-ttisstt Esit 11 ,447 0,655
Total 16
p<.05

Tablo 7'de gorildiugi tizere, kontrol grubunun oOn-test son-test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadar.

Tablo 8: Gorsel Okuma Olgegi Deney ve Kontrol Grubu Son-Test Puanlar1 (Mann
Whitney-U Testi)

Grup N S.0. S.T. u z p
Deney 16 24,50 392,00 )
Kontrol 16 8,50 136,00 /000 4,895 0,000
Toplam 32
p<.05

Tablo 8'de goriildiigii {izere, deney grubundaki 6grencilerin Gorsel Okuma Olgegi son-
test puanlarinin kontrol grubundaki 6grencilerin son-test puanlarindan istatistiksel olarak
anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada gorsel okuma ve gorsel okuryazarlik becerilerinin her gecen giin daha
fazla 6nem kazanmasi esas alinarak egitim ortamlarina entegre edilmesi gerekliligine dayanarak
ilkokul birinci siif 6grencileri igin Gorsel Okuma Egitim Programi gelistirilmis ve etkililigi
smanmuistir. 16 0grencinin deney, 16 6grencinin kontrol grubunu olusturdugu 207 6grenci
arasindan diisiik test puanlarma gore segilen 32 6grenci ile galisma gergeklestirilmis ve yapilan
istatistiksel analizler ve elde edilen veriler sonucunda nihai olarak programin “etkili” oldugu
kanisma varilmigtir. Program 20 oturumdan olusmaktadir ve haftada iki oturum olacak bigimde
10 haftalik bir siireci kapsayacak bicimde yapilandirilmistir. Ilk sekiz oturumda daha ¢ok gorsel
okumayla iligskin temel becerilere yer verilmis, son 12 oturumda ise anlama, yorumlama, iliski
kurma, ¢ikarim yapma gibi bilissel beceriler gerektiren etkinlikler gorsel okuma etkinlikleri ile
harmanlanmigtir. Calismaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine bakildiginda sayica kiz
ogrencilerin fazla oldugunu soylesek de kiz-erkek orani olarak yiiksek dereceli bir farklilik
bulunmamaktadir. Ayn1 sekilde deney ve kontrol grubu olusturulurken de cinsiyet degiskeni
goz Oniinde bulundurulmustur. Arastirma kapsaminda calismanin temelini olusturan dort
denence ile ilgili sonuglar su sekildedir:

e Gorsel Okuma Olgegi on-test puanlarinda deney grubu ve kontrol grubu arasinda
anlamli bir fark bulunmamaktadir.
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e Programin uygulandigi deney grubunda yer alan O&grencilerin Gorsel Okuma
Olgeginden elde ettikleri son-test puanlari, dn-test puanlarina gore istatistiksel olarak
anlamli diizeyde yiiksektir.

o Gorsel Okuma Olgegi 6n-test puanlari ile son-test puanlari karsilagtirldiginda, herhangi
bir programin uygulanmadig: kontrol grubunda anlaml bir farka rastlanmamaistir.

e Gorsel Okuma Olgegi son-test puanlari ele alindiginda ise deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadar.

Bu bulgular arastirmanin dort temel denencesini de dogrulamaktadir. Bu baglamda
gelistirilen Gorsel Okuma Egitim Programi igin etkili bir program oldugunu ve bu alanda
ogrencilerin becerilerinin gelistirilebilir nitelikte oldugu sdylenebilir. Program bu yas diizeyinde
tilkemizde gelistirilen ilk program niteligi tasimaktadir. Gerek programin gelistirme
asamasinda yapilan arastirmalar gerek kullanilan teknikler gerekse calisma siirecinde yer
verilen farkl isitsel ve gorsel materyaller 6grencilerin gorsel okuma becerilerini gelistirmede
etkili olmustur. Eylon vd. (1990) gelistirdikleri AGAM programini 3-6 yas araligindaki 25
ogrenciye uygulamig, programin sonunda c¢ocuklarin gorsel kavramlari tanima ve
uygulamadaki becerilerinin artti1 gézlenmistir. Draper (2010) gorsel becerilerin farkli egitim
yontemleri ve aktiviteler araciligiyla gelistirilebilecegini belirtmektedir. Palmer ve Matthews
(2015) gorseller kullanilarak 16 6grenciyle gerceklestirdikleri bir senelik programin ardindan,
ogrencilerin son-test puanlarina gore gorsel okuryazarlik becerilerinin gelistigini ifade etmistir.
Diger calisgmalarda da goriildiigii gibi gorsel okuma ve gorsel okuryazarlik becerileri
“geligtirilebilir” bir beceri alanidir ve bu alanda yapilandirilacak olan programlarin egitim
programlarina entegre edilmesi dnem tagimaktadir. Ozellikle ilkokul ¢agindaki gocuklarin
somut islemler doneminde oldugunu diisiiniirsek, soyut ve karmasik kavramlar yerine
gorsellerle desteklenmis somut materyaller kullanmak ve etkinlikleri olabildigince
gorsellestirmek onlar igin etkili bir yontemdir. Ogrencilerin zihinlerinde canlandirmakta
zorlanacagmi varsaydigimiz kavramlarin yer aldig1 konular1 uzun siire harcayarak sozel olarak
sunmaya ¢alismak yerine, gorsel destekli bir plan gergevesinde igerigi yonetmek ¢ok daha az
zaman alicl ve etkili olmaktadir. Ogrencilerin “bakma” ile “gérme” ayriminda oldugu gibi
gorselleri yiizeysel degil derinlemesine algilayabilmesi igin gorsel okuma etkinliklerine daha
fazla enerji harcanmasi hem 6gretmen hem 6grenci i¢in olumlu sonuglar verecektir. Gorsel
okuryazarligin programlara dahil edilmesine dahil g¢alismalar mevcuttur. Williams (2011)
ilkokul ikinci smif ogrencileriyle yaptigi calismanin neticesinde gorsel okuryazarligin
programlara dahil edilmesinin ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarmn yararma olacagini dile getirmistir.
Shabiralyani vd. (2015) gorsel okuryazarhgin okuma programlarma dahil edilmesinin
ogrencilerin okudugunu anlama ve bilgiyi hatirlama becerilerini gelistirmesi ve karmasik olan
kavramlarin kolay anlasilmasinda gorsellerin 6nemine vurgu yapmistir. Gorsel ve bilissel
becerilere erken yasta maruz kalmak, 0grencilerin gorsel okuryazarlik egitimine hazir olma
durumlarini 6nemli Olgiide etkilemektedir (Andrich vd., 2015). Yine Messaris'e (2012) gore,
gorsel okuryazarligy kiiglik yaslardan itibaren tesvik etmek, cocuklarin karmasik gorsel verileri
isleme, anlama ve yorumlara kapasitelerini gelistirerek biligsel gelisimi destekler. Tkokul
cagindaki ¢ocuklar i¢in igerigin somutlastirilmas: amaciyla gorsellerin 6nemine dikkat ceken
arastirmalar da yapilmistir. Cardillo (2017) gorsel materyallerin ¢ocuklar i¢in karmasik olan
kavramlar1 daha kolay anlamalarina yardimc olan baglamsal destek sagladigini ifade etmistir.
Gorsel uyaranlar, soyut bilgiyi daha somut hale getirir ve zihinde imgesel olarak
canlandirilmasini saglar (Paivio, 2013). Derslerde yapilan etkinliklerde fotograf veya resimler
kullanmak ¢ocuklar i¢in karmasik olabilecek kavramlar hakkinda bilgileri gorsel olarak edinme
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imkani sunmaktadir (LeCompte ve Bauml, 2012). Dil becerileri, okuma, okudugunu anlama gibi
alanlarda yapilan ¢alismalar incelendiginde; fotograf makineleri ve filmler kullanilarak yapilan
6 haftalik egitim sonunda Fransecky (1972) yapilan gorsel calismalarin 6grencilerde dil
becerileri ve okuma kabiliyetlerini gelistirdigini ifade etmistir. Stewig (1994) egitim-6gretim yili
boyunca haftada 35 dakika olacak sekilde ¢ocuklarla gorsel okuma ¢alismalar: yapmis ve dil
becerilerine olumlu katkist oldugunu vurgulamistir. Benzer sekilde Cam (2006) 6grencilerin
gorsel okuma diizeyleri ile okuduklarin1 anlama, Tiirkge dersi akademik basar1 ve elestirel
okuma diizeyleri arasinda anlamli bir iligki tespit etmistir. Kuru (2008) gorsel okuma ve gorsel
beceri etkinlikleriyle ilgili 6gretmenlerle birlikte gerceklestirdigi calismada 6grencilerin bu
etkinlikleri yaparken zevk aldigini; yorumlama, sorgulama, elestirme ve ifade becerilerine katki
sagladigm ifade etmistir. Maltepe (2009) metinlerde yer alan gorsellerin okuma eylemini
baslatmada ve 6grenciyi sikilmadan okumaya tesvik etmedeki islevsel roliinii ele almistir. Bas
ve Kardas (2014) ilkokul dordiincii siniflarla yaptiklar: ¢alismada ogrencilerin gorsel okuma
testinden aldiklar1 puan ile okuduklarini anlama becerileri arasinda dogru yonlii bir iligki
oldugunu ifade etmistir. Herrera vd. (2018) gorsel okuryazarligin yalnizca akademik basariy:
desteklemekle kalmadigini, ayn1 zamanda o6grencilerin katilim ve motivasyonunu artirarak
egitimi daha etkilesimli ve keyifli hale getirdigini soylemektedir. Akademik basar1 ve duyussal
boyuta ek olarak Bearne ve Wolstencroft (2007) 6grencilerin hikaye panolar1 hazirlamalar1 veya
grafikler tizerinde vyaptig1 c¢alismalarin, yazili anlatimlarini daha etkili bir sekilde
yapilandirmalarma katki saglayacagini ve buna paralel olarak 6grencilerin kendini ifade etme
ve yaraticilik becerilerini gelistirecegini dile getirmektedir. Aragtirma kapsaminda uygulanan
Gorsel Okuma Egitim Programi’na benzer uygulamalarin yapildig1 calismalar incelendiginde;
Akcam (2006) 27 6grenci deney, 26 6grenci kontrol grubu olmak tizere 53 besinci sinif 6grencisi
ile yaptig1 calismada, geleneksel yontemlere nazaran gorsel okuma etkinliklerinin daha verimli
oldugu; bu tarz bir yaklasimin metindeki ana fikri ve yardima fikirleri bulma, metin tizerinden
farkli ¢ikarimlarda bulunma ve metni 6zetleme konularinda daha basarili oldugu goriilmiistiir.
Kuvvetli (2008) fizik dersinde on-test son-test kullanarak yaptig1 deneysel ¢alismada gorsel
okuma yonteminin agirhikli kullanildigy deney grubunda yer alan o6grencilerin, klasik
yontemlerin uygulandigi kontrol grubuna nazaran daha basarili oldugunu tespit etmistir. Ergin
(2015) okul 6ncesi 6grencilerine 20 oturumdan olusan Gorsel Okuma Programi uygulamistir.
Bu kapsamda gorsel hikaye kartlarindan olusan kitapgiklar, gesitli oyun ve oyuncaklardan
olugsan materyaller kullanilarak gorsel okuma egitimi verilmis; deneysel olarak gerceklestirilen
bu ¢alisma sonucunda gorsel okuma etkinliklerinin 6grencilerin bilissel islem performansina
anlamli derecede katkida sagladig1 ifade edilmistir. Ozkubat (2015) 5-6 yas grubunda yer alan
20 6grenci kontrol, 20 6grenci deney grubu olmak {izere 40 6grenciyle birlikte 6n-test son-test
kontrol gruplu yaptig1 deneysel calismada; gorsel farkindalik egitim programi uygulamis ve
calisma sonunda deney grubunda yer alan O6grencilerin gorsel okuryazarlik becerilerinde
anlamli derecede artis gozlemistir. Benzer bir deneysel ¢alismayr Akin Mart (2018) deney
kontrol gruplu 36 iigiincii stmf dgrencisi ile Ingilizce dersi icin sekiz haftalik bir siiregte
gerceklestirmis ve gorsel okuryazarlik etkinliklerinin 6grencilerin Ingilizce dersi basarilarim
artirdigini soylemistir.

Saglamoncti (2016) tarafindan yapilan nitel calismada 5. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersi, gorsel okuma etkinlikleri ile desteklenmis ve arastirmanin sonucunda 6grencilerin derse
katihminin arttig1, 6grenmenin daha hizli ve kolay oldugu sonucuna ulagilmistir. Yedinci smuf
fen bilimleri dersinin gorsel mangalarla desteklenmis bir 6gretim programi sonucunda $enol
Ozcakir (2023) gorsellerin soyut kavramlar1 somutlastirdigini, derse katihm ve ogrenci
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basarisini yiikselttigini ve gorsel okuma becerilerine yiiksek oranda katki sagladigini ifade
etmektedir. Yine Altinkaynak Yaylaci (2023) tarafindan yapilan deneysel calismada ise 64
ortaokul sekizinci sinif 6grencisi ile deney kontrol gruplu calisma yiiriitiilmiis ve gorsel
okuryazarlik temelli islenen Fen Bilimleri dersinde gorsel ¢alismalarin 6grencilerin akademik
basarilarma olumlu katki sagladigi belirtilmistir. Aydin (2020) ise yedinci smaf Tiirkce derslerini
gorsel olarak kisa filmlerle desteklemis ve Ogrencilerin aktif katilim, ¢evre farkindaligi ve
duyarliliklarinin yaru sira gorsel okuma becerilerinin anlamli 6lgtide arttigini dile getirmistir.
Kaya (2020) iki gruba geleneksel egitim yaklasim1 ve gorsel okuryazarlik odakli yaklagim ile
program uygulamis, gorsel okuryazarlik destekli yaklasimm Ogrencilerin sozel ve yazma
becerilerine daha fazla katki sagladigmi ifade etmistir. Yapilan benzer calismalarda da
gortildiigii gibi ozellikle ilk ve ortaokullarda dersleri gorsel okuryazarlik etkinlikleri ile
zenginlestirmek, oOgrencilerin farkli beceri alanlarma katki saglamaktadir. Gorsellerle
desteklenmis derslerin sonucunda genel olarak 6grencilerin derse daha aktif katildigini, bilissel
becerilerinin desteklendigini, 6grenmenin hizli ve kalici oldugunu, akademik basarilarinin
arthgin1 ve dil becerilerine katki sagladigini ifade edebiliriz. Ayrica islenen metinlerin
gorsellerle desteklenmesinin metindeki ana fikri bulma, yardimci fikirleri bulma, 6zet ¢cikarma,
¢ikarim yapma gibi sozlii ve yazili becerilere destek oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismanin gorsel
okuma becerilerinin 6nemine ve gelistirilebilir olmasina dikkat ¢ekmesi agisindan alana katki
saglamasi beklenmektedir. Ogrencilerin erken yaslarda bu tarz bir beceri gelistirme egitimi
almalar1 hem akademik hem giinliik hayatlarinda gorsel okuryazarliklarin1 gelistirecek ve
bagarili olmalarma katki saglayacaktir. Ozellikle ilkokul ders kitaplar1 gorsel dgelerin yogun
olarak kullanildig kitaplardir ve bu gorsellerin dogru ve etkili olarak 6grenci tarafindan
okunmasi, yorumlanmas: ve anlamlandirilmas: énem tasimaktadir. Calismada 20 oturumdan
olusan ve birinci sinif 6grencilerine yonelik bir gorsel okuma programi gelistirilmistir. Benzer
programlar farkli smif seviyelerine gore yapilandirilabilir ve farkli beceri alanlari ile
iligkilendirilebilir. Temel egitim miifredatlarinda gorsel okuryazarlik konusu sikca islenmesine
kargilik olarak yiiksekogretim ogretmen yetistirme programlarinda bir beceri alani olarak ele
alinmas1 ve hizmet Oncesi donemde Ogretmen adaylarmin bu alanda donanimli olmasi
beklenmektedir. Gelistirilen gorsel okuma egitim programinin dgrencilerin dil becerileri ve
okuma-yazma becerilerine etkisi i¢in farkli calismalar yapilabilir.
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