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Oz
iklim degisikligi ile ilgili toplumsal farkindaligin artiriimasi ve eyleme gegme kapasitesinin
giiclendirilmesi  uluslararasi c¢evre sozlesmeleri tarafindan bir gereklilik olarak
tanimlanmistir. Bireylerin bu kiiresel soruna yonelik derin bir anlayis ve bilingli davranislar
gelistirmeleri icin okullarda erken yaslardan itibaren iklim degisikligi egitimi verilmesi
beklenmektedir. iklim degisikligi konusunun dgretim programlarinda etkili bir sekilde yer
almasi, bu egitimin niteligini artirmak agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Dokiiman
incelemesi yontemine bagvurulan bu g¢aligmada, Tiirkiye’de ilkokul kademesinde (1.- 4.
Siniflar) uygulanmakta olan Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin &gretim
programlarinda (MEB, 2023) yer alan iklim degisikligi ile iligkili kazanimlar belirlenmistir.
Her bir smif diizeyi i¢in bu kazanimlarin sayisi, konu alani1 ve Bloom Taksonomisine gore
seviyesi incelenmistir. Veri analizinde frekans analizinden yararlanilmigtir. Bulgular
incelenen dort ogretim programinda yer alan 181 kazanimdan 17’sinin dogrudan iklim
degisikligi ile ilgili oldugunu gostermektedir. Ilgili kazanimlarin biiyiikk ¢ogunlugunun
“anlama” (f= 5) diizeyinde oldugu ve kazanimlarin ¢ogunlukla “kaynaklarm kullanim1” (f=
6) konu alaninda yogunlastigi tespit edilmistir. Bu bulgular, iklim degisikligi konusundaki
kazanimlarin ilkokul Ogretim programlarinda sayica yetersiz ve kapsamimin yiizeysel
oldugunu gostermektedir. Ogretim programlarinin goézden gegirilerek kazanimlarm iklim
degisikligi ile ilgili ¢esitli konu alanlarinda Bloom Taksonomisinin daha {ist diizeylerine
yonelik gesitlendirilmesi onerilmektedir.
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Climate Change Education in Tiirkiye: A Curriculum Analysis Study Based
on Bloom’s Taxonomy
Abstract

Increasing social awareness about climate change and strengthening the capacity for action
have been defined as a requirement by international environmental agreements. To help
individuals develop a deep understanding and conscious behaviours regarding this global
issue, it is expected that climate change education is provided at schools from an early age.
The effective inclusion of climate change in curricula is of great importance for enhancing
the quality of climate change education. This study, which employed the document analysis
method, identified the learning competencies related to climate change in the Life Sciences
and Social Studies curricula for primary school levels (Grades 1-4) (MoNE, 2023) in Tiirkiye.
These competencies’ number, subject area, and level based on Bloom’s Taxonomy were
examined for each grade level. Frequency analyses were used in data analysis. The findings
indicate that 17 out of 181 learning competencies across the four curricula reviewed are
directly related to climate change. The results indicate that most of these learning
competencies are at the “Comprehension” level (f = 5), and most of them are concentrated in
the topic area of “resource use” (f = 6). These findings suggest that the learning competencies
concerning climate change in primary school curricula are insufficient in number and
superficial in scope. It is suggested that the curricula be revised to diversify the learning
objectives, targeting higher levels of Bloom’s Taxonomy in various subject areas related to
climate change.

Keywords: Climate Change Education, Climate Change, Bloom’s Taxonomy, Program
Analysis

1. Giris

1.1.iklim Degisikligi

Iklim degisikligi, dogal siirecler ve insan faaliyetlerinin etkisiyle ortaya
cikan kiiresel 6lcekli bir sorundur. Dogal etkenler; volkanik patlamalar, giines
aktivitelerindeki degisiklikler ve okyanus akintilarindan olusurken, insan kaynakli
etkenler; fosil yakit kullanimi, ormansizlagma ve tarimsal faaliyetleri kapsamaktadir
(United Nations [UN], 1992). Sanayi devriminden bu yana fosil yakit tiiketiminin
artmasi, atmosfere yogun miktarda karbondioksit ve diger sera gazlarinin
salinmasina yol agmistir (World Meteorological Organization [WMO], 2022). Bu
gazlar, atmosferde birikerek 1sinin hapsolmasina ve sicakliklarin yiikselmesine
neden olmaktadir. Arastirmalar sera gazlarinin atmosferdeki yogunlugunun kiiresel

isinmay1 hzlandirdigim dogrulamaktadir (National Aeronautics and Space
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Administration [NASA], 2020). Kiiresel 1sinmanm etkileri arasinda deniz
seviyelerinde yiikselme, ekstrem hava olaylarinda artig ve biyogesitlilikte azalma yer
almaktadir. Bu degisiklikler, ¢evresel dengeleri bozarak toplumsal ve ekonomik
sorunlara zemin hazirlamakta ve iklim degisikliginin olumsuz sonuglarini
derinlestirmektedir (Intergovernmental Panel On Climate Change [IPCC], 2021).

Bilimsel arastirmalar, insan faaliyetlerinin iklim iizerinde 6nemli Olgiide
etkisinin oldugunu gostermektedir. iklim arastirmalari ekstrem hava olaylarinin
sikliginin ve siddetinin insan faaliyetleri sonucunda arttigin1 gostermektedir (IPCC,
2021; WMO, 2021). insan kaynakli karbondioksit emisyonlarinin atmosferik
1sinmay1 hizlandirarak kiiresel sicakliklari yaklasik 1.1°C artirdigi belirlenmistir
(IPCC, 2021). Kiiresel deniz seviyesi, insan kaynakli 1sinma ve buzullarin erimesi
nedeniyle her yil yaklagik 3.3 milimetre artmaktadir (National Oceanic and
Atmospheric Administration [NOAA], 2021). Bu veriler insan faaliyetlerinin iklim
iizerindeki etkisini ortaya koyarken, iklim degisikligi ile ilgili egitimin 6nemini de
artirmaktadir. Egitim yoluyla farkindalik yaratmak ve toplumu bilinglendirmek,
iklim krizine kars1 kolektif bir miicadele vermek igin gerekli goriilmektedir.

1.2.1klim Degisikligi Egitimi

Iklim degisikligi konusunda toplumun bilinglendirilmesi ve eyleme gecme
kapasitesinin artirilmasi, bir¢ok uluslararasi ¢evre sézlesmesinde 6nemli bir konu
olarak ele alinmaktadir. Ornegin, Paris Anlasmas1 tiim iilkelerin iklim degisikligi ile
miicadele i¢in toplumsal katilimi tesvik etmesini ve egitim yoluyla bilinglendirme
stratejilerini desteklemelerini gerekli gérmektedir (UNFCCC, 2015). Benzer sekilde,
Birlesmis Milletler, Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri 2030 Giindemi ger¢evesinde
egitim araciligryla toplumsal farkindaligin artirilmasini vurgulamakta, ozellikle
“Hedef 4.7 ile iklim degisikligi ve siirdiiriilebilir kalkinma konularinda egitim
sistemlerinin yeniden yapilandirilmasini 6nermektedir (UN, 2015). UNESCO da
iklim degisikligi egitimine yonelik uluslararas: girisimleri destekleyerek bu alanda
bilinglenmeyi artirmay1 hedeflemektedir (United Nations Educational, Scientific and

Cultural Organization [UNESCO], 2021).
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Iklim degisikligi hakkinda giivenilir bilgi elde etmede ve degisen iklimle
uyum icinde yasamada iklim degisikligi egitimi Onemli bir strateji olarak
goriilmektedir (UNESCO, 2022). Iklim degisikligi egitimi, bireylere sadece konu ile
ilgili bilgi verilmesi olarak goriilmemelidir. Aksine bu egitim ile bireylerin iklim
degisikligi ile ilgili bilgiyi anlamalari, sorgulamalari, kritik sorular sormalar1 ve
iklim degisikligine yamit vermek igin uygun eylemleri almalarini saglayacak
o0grenme ile elestirel ve yaratici diisiinme kapasitesi gelistirmeleri hedeflenmektedir
(Stevenson vd., 2017). Monroe vd. (2019), iklim degisikligi egitiminde bireylere
kisisel olarak anlaml1 ve onlarin hayatlartyla iligkili bilgi sunulmasim ve 6grencilerin
O6grenme siirecine aktif bir sekilde dahil edilmelerini etkili stratejiler olarak
belirlemislerdir. Ayrica bu galismada, etkili iklim degisikligi egitiminde 6grencilere
iklim degisikligi konusunda tartismalara katilma, bilim insanlariyla etkilesime
girme, kavram yanilgilarin1 giderme ve proje tasarlama ile uygulama firsatlari
sunuldugu ortaya konulmaktadir. iklim degisikligi egitiminde ele alinmasi énerilen
konular arasinda iklim degisikliginin sosyal, ekonomik ve politik nedenleri, iklim
degisikligi ile ilgili yerel ve kiiresel diizeydeki davranis ve eylemlerin etkileri ile
iklim degisikliginin yol agtig1 esitsizlikler ve adaletsizlik yer almaktadir (Ferguson,
2019). iklim degisikligi egitimi alaninda belirlenen bu stratejiler ve igerik ile
Ogretim programlarinin uyumlu olmasi beklenmektedir.

Bireylerin, iklim degisikligine uyum saglama ve iklim degisikligini 6nleme
ile ilgili ogrendiklerini aileleri ve diger gruplarla paylasmalari, egitimi iklim
degisikligi ile miicadele i¢in oldukca verimli ve siirdiiriilebilir bir kaynak
yapmaktadir (Mochizuki ve Bryan, 2015). Artan 6nemine karsin, Tiirkiye’de iklim
degisikligi egitimi alaninda sorunlar oldugu vurgulanmalidir. Milli Egitim Bakanlig1
(MEB) 2024-2028 Stratejik Eylem Plani’nda ¢evre ve iklim degisikligi alanindaki
zayif yonler acik sekilde ortaya konulmustur. Bu zayif yonler, (a) ¢cevre ve iklim
degisikligi konusunda yeterli duyarhilik ve farkindaligin olmamasi, (b) yesil
doniisiim, cevre ve iklim degisikligi, yenilenebilir enerji konularinda uygulamalarin

yetersiz olmasi, (c) iklim degisikligine bagh olarak ortaya cikabilecek afetlere
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yonelik 6nlemlerin eksikligi ve (d) dogal kaynaklarin korunmasi ve tasarrufuna karsi
tedbirler alinmamasi olarak tespit edilmistir (MEB, 2024). Bu sorunlarin okullarda
etkili bir sekilde iklim degisikligi egitimi verilmesi ile iyilesebilecegi
diistiniilmektedir. Etkili bir iklim degisikligi egitimi igin ise egitim siireglerinde
hedeflere, igerige, 6grenme deneyimlerine ve degerlendirme yontemlerine yon veren
egitim programlarinin dikkatli sekilde hazirlanmasi 6nem tasimaktadir. Tiirkiye’nin
merkeziyetci egitim sisteminde egitimin temel girdilerinden biri olarak egitim
uygulamalarini belirleyen dgretim programlarinin iklim degisikligi konusu agisindan
incelenmesi, bu alanda etkili bir 6gretim sunmak adina dnem arz etmektedir. Bu
kapsamda bu ¢alismada Tiirkiye’de ilkokul kademesinde uygulanmakta olan Hayat
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin 6gretim programlart (MEB, 2023) iklim
degisikligine iliskin olarak analiz edilmektedir.

1.3.1klim Degisikligi Egitimi Uzerine Tiirkiye’de Yapilmis Program

Cahsmalan

Tiirkiye’de iklim degisikligi egitimi aragtirmalarinin gelismekte olan bir alan
oldugu ileri siirtilebilir. Bas ve Cobanoglu (2024) tarafindan yiiriitiilen sistematik
alan yazin taramasi Tiirkiye’de 2023 yili itibariyle egitim-6gretim konu alaninda
iklim degisikligi tizerine yazilmis 34 tez oldugunu ve erisilebilir ilk tezin 2013
yilinda basilmis oldugunu gostermektedir. Daha ¢ok iklim degisikligi bilgisi, iklim
degisikligine yonelik davranis ve iklim degisikligi farkindalig1 konusuna odaklanilan
bu tezlerin sadece 5 tanesinde program analizi yapildig1 goriilmektedir.

Iklim degisikligi konusu {izerine yapilan program analizi caligmalari
incelendiginde, bulgular 6gretim programlarinda iklim degisikligi konu alaninda
kazanimlarin sayis1 ve igeriginde sorunlar oldugunu gostermektedir. Aktas (2019),
2018 yil1 Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi 6gretim programlarinin ¢evre egitimi ve
iklim degisikligi konular1 agisindan yetersiz kaldigini belirtmektedir. Hayat Bilgisi
Ogretim programinda; 1., 2. ve 3. sinif diizeylerinde siirdiiriilebilir gevre icerikli
kazanimlarin bulundugunu ancak dogrudan iklim degisikligiyle ilgili kazanimlarin

olmadigin1 ifade etmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretim programinda ise iklim
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degisikligi konulu kazanimlara sadece 5. ve 6. smiflarda yer verildigi
vurgulanmaktadir. Demir (2019), 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda ve
ders kitaplarinda iklim degisikliginin dogrudan ele alinmadigini, programdaki
kazanimlarm ¢ogunlukla iklim degisikliginin sonuglarina odaklandigini, bu
durumun iklim degisikligi farkindaliinin artirilmasinda yetersiz kalacagini ifade
etmektedir. Yiiksek (2019), 8. sinif Fen Bilimleri 6gretim programinda, kiiresel iklim
degisikligi konusunun yalnizca iki tinitede ele alindigini ve bu iinitelere ayrilan
stirenin konuya derinlemesine odaklanilmasina olanak tanimadigini belirtmektedir.
Benzer sekilde, Meri¢ (2023), Tiirkiye’deki ilkokul 6gretim programlarinda gevre
egitimi ve iklim degisikligi ile ilgili kazanimlarin sinirli oldugunu, Hayat Bilgisi
Ogretim programinda cevre egitimiyle ilgili kazanimlarin bulunmasina ragmen,
iklim degisikligi konusunu dogrudan ele alan bir kazanimin olmadigim
vurgulamaktadir. Geng (2023), 4. sinif Sosyal Bilgiler dersinde Birlesmis Milletler
Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi'ne atifta bulunan toplam 113 ifade oldugunu
ve egitim programlarinda ¢evre bilinci ve dogal afetlere odaklanildigini, ancak
dogrudan iklim degisikligi ile ilgili kazanimlarin daha fazla vurgulanmasi gerektigini
ortaya koymaktadir.

1.4. Arastirma Sorulari

Bu program analizi ¢alismasi, Tiirkiye’de uygulanmakta olan resmi 6gretim
programlarinda iklim degisikligi konusunun yer alma durumunu incelemeyi
amaclamaktadir. Calisma, ilkokul diizeyinde Hayat Bilgisi (1., 2., 3. siniflar) ve
Sosyal Bilgiler (4. smif) derslerinin 6gretim programlariin iklim degisikligi
konusuna iligkin analizi ile simirlidir. Bu g¢alismada cevap aranan sorular su
sekildedir:

1. llkokul Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin &gretim

programlarinda iklim degisikligi ile ilgili kazanimlarin sayisimin sinif

diizeyine gore dagilimi nasildir?
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2. llkokul Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin 6gretim
programlarinda iklim degisikligi ile ilgili kazanimlarm konu alanma gore
dagilimi nasildir?

3. llkokul Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin 6gretim

programlarinda iklim degisikligi ile ilgili kazanimlarm seviyesinin

Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore dagilimi nasildir?

2. Yontem

Bu calismada dokiiman incelemesi yontemine bagvurulmustur. Dokiiman
analizi yontemi ile yazili materyaller sistematik olarak incelenmektedir (Creswell,
2013). Bu yontemde, basili ve elektronik materyallerin tamami incelenip
degerlendirilebilir (Kiral, 2020). Bu siiregte, aragtirmaci dokiimanlardaki bilgileri
sorgulayarak ve analiz ederek arastirma sorularina yanit bulmaya calisir. Bu
calismada dokiiman analizi Yildirnm ve Simsek (2013) tarafindan Onerilen su bes
asamada gerceklestirilmistir:  6zgiinliiglin  kontrol edilmesi, dokiimanlarin
anlasilmasi, verilerin analizi, verilerin kullanim1 ve bulgularin yorumlanmasi.

Bu c¢alismada incelenen dokiimanlar, Tirkiye’de ilkokul diizeyinde
uygulanan Hayat Bilgisi (MEB, 2023) ve Sosyal Bilgiler (MEB, 2023) derslerinin
Ogretim programlaridir. Bu 6gretim programlarinin, salt bilgi aktariminin 6tesinde,
bireysel farkliliklar1 dikkate alarak deger ve beceri kazandirmay1 amacladigi, sade
ve anlasilir bir yapida hazirlandig1 ifade edilmektedir. Ogretim perspektifinde giincel
konularin 6grenme-6gretme siireglerinde 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.

Dokiimanlar, Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1 resmi internet sitesinden
dijital olarak elde edilmistir. Se¢ilmis dort 6gretim programindaki tiim kazanimlar
incelenerek iklim degisikligi ile ilgili kazanimlar belirlenmistir. Bu kazanimlar,
aragtirma sorularina gore olusturulmus protokole uygun olarak iki arastirmaci
tarafindan analiz edilmis ve arastirmacilar arasinda uyum aranmustir. Ogretim
programlarinda iklim degisikligiyle ilgili tespit edilen kazanimlar say1, konu alan1 ve
yenilenmis Bloom taksonomisine gore seviye alanlarinda incelenmistir. Bulgular,

aragtirma sorular1 dogrultusunda frekans hesaplamasi ile raporlanmistir.
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Biligsel kazanimlar Bloom Taksonomisine gore siniflandirilirken Biimen’in
(2006) galismasinda onerilen ¢erceve dikkate alinmigtir. Bu ¢erceveye gore, biligsel
sire¢ boyutlart su altt basamaktan olusmaktadir: “Hatirlama”, “Anlama”,
“Uygulama”, “Analiz Etme”, “Degerlendirme” ve “Yaratma”. En alt diizey olan
Hatirlama basamagi, bilginin animsanmasi veya taninmasini icermektedir. Ikinci
basamak olan Anlama, bilginin agiklanmasi, &zetlenmesi, smiflanmasi ve
orneklenmesi gibi islemleri kapsamaktadir. Uciincii basamak olan Uygulama,
Ogrenilen bilgilerin yiiriitiilmesi, hesaplanmasi ve gerceklestirilmesini ifade
etmektedir. Dordiincii basamak olan Analiz Etme, bilginin ayristirilmasi,
orgiitlenmesi ve ortaya ¢ikarilmasi siireglerine odaklanmaktadir. Besinci basamak
olan Degerlendirme, karar verme, elestirme ve denetleme gibi iist diizey bilissel
siirecleri kapsamaktadir. En st diizeydeki Yaratma basamagi ise gelistirme,
planlama ve iiretme gibi yaraticilik gerektiren siiregleri ifade etmektedir.

Duyussal kazanimlar ise Demirel’in (2017) ¢alismasinda sunulan gergeve
g0z Online alinarak smiflandirilmistir. Bu ger¢eveye gore duyussal siire¢ boyutlari
“Alma”, “Tepkide Bulunma”, “Deger Verme”, “Orgiitleme” ve “Kisilik Haline
Getirme” olmak {izere bes basamaktan olusmaktadir. Alma basamagi farkindaligin
olustugu en alt basamaktir. Tepkide Bulunma davranigi gerektiren basamaktir. Deger
verme basamag bir degeri kabullenmeyi ve 6ziimsemeyi igermektedir. Orgiitleme
basamaginda ise kabullenilen deger kendi deger sisteminin icine katilmaya
calisilmaktadir. Kisilik Haline Getirme basamagi degerin karakter haline getirildigi
en Ust diizey basamaktir.

3. Bulgular

Bu ¢alismada ilkokul kademesi Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin
Ogretim programlarindaki kazanimlar, iklim degisikligi ile ilgili olma durumuna gore
incelenmistir. Tablo 1°de goriildigli iizere, 1. smf Hayat Bilgisi 0gretim
programinda yer alan 53 kazanimdan 3 tanesinin; 2. sinif Hayat Bilgisi 6gretim
programinda yer alan 50 kazanimdan 6 tanesinin; 3. sinif Hayat Bilgisi 6gretim

programinda yer alan 45 kazanimdan 5 tanesinin, 4. sinif Sosyal Bilgiler 6gretim
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programinda yer alan 33 kazanimdan 3 tanesinin iklim degisikligi ile ilgili oldugunu
tespit edilmistir.

Tablo 1: Kazammlarin Sayisuvun Simif Diizeyine Gore Dagilimi
Sinif Diizeyleri  Toplam Kazanim Sayis1  Iklim Degisikligi Konulu Kazanim Sayist

1.Smf 53 3
2.Smif 50 6
3. Simif 45 5
4. Simif 33 3
Toplam 181 17

Tablo 2’de ilkokul Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin 6gretim
programlarindaki iklim degisikligi ile ilgili kazanimlarin konu alanlarmin sinif
diizeylerine gore dagilimi gosterilmektedir. 1. smif diizeyinde iklim degisikligi ile
ilgili belirlenmis ti¢ kazanimin “Dogay1 ve Cevreyi Koruma” (f= 1), “Kaynaklarin
Kullanim1” (f= 1) ve “Geri Doniisim” (f= 1) konu alanlarinda yer aldig1 tespit
edilmigtir. 2. sinif diizeyindeki alt1 kazanim, “Kaynaklarin Kullanim1” (f=2), “Doga-
Insan Tliskisi” (f= 1), “Geri Déniisiim” (f= 1) ve “Afetler” (f= 2) konu alanlari ile
ilgili bulunmustur. 3. siif diizeyindeki bes kazanim, “Dogay1 ve Cevreyi Koruma”
(f= 1), “Kaynaklarm Kullanimi” (f= 2), “Doga-insan Iliskisi” (f= 1) ve “Geri
Doniisiim” (f= 1) konu alanlarinda tespit edilmistir. 4. sinif diizeyinde ise tespit
edilen ti¢ kazanimin “Kaynaklarin Kullanim1” (f=2) ve “Afetler” (f= 1) konu alanlari
ile ilgili oldugu belirlenmistir.

Tablo 2: Kazammlarin Konu Alanlarinin Sinif Diizeyine Gére Dagilimi

Smif Diizeyi
Konu Alanlart
1. Smf 2. Smuf 3. Smuf  4.Smuf  Toplam

Dogayi1 ve Cevreyi Koruma 1 - 1 - 2
Kaynaklarin Kullanimi 1 2 2 2 7
Doga-insan Iligkisi - 1 1 - 2
Geri Doniigiim 1 1 1 - 3
Afetler - 2 - 1 3

Tablo 3’te ilkokul Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin 6gretim
programlarindaki iklim degisikligi ile ilgili kazanimlarin Bloom Taksonomisine gore

dagilim1 her siif diizeyi icin sunulmaktadir. incelenen dért 6gretim programinda
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iklim degisikligi ile ilgili toplam on dort bilissel kazanima yer verilmistir. Bu
kazanimlar yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelendiginde, hicbir simf
diizeyinde “Hatirlama” basamaginda kazanima yer verilmedigi goriilmektedir.
“Anlama” basamaginda (ornekler verir, agiklar), 2. smifta li¢ ve 3. sinifta iki
kazanima rastlanmigtir. “Uygulama” basamaginda (kullanir, katkida bulunur) 1.
sinifta, 2. sinifta ve 4. sinifta birer kazanima yer verilmistir. “Analiz Etme” basamag1
(ayirt eder, arastirir) ile ilgili olarak 1. siif ve 2. sinif diizeylerinde birer kazanima
yer verildigi goriilmiistiir. Higbir simf diizeyinde “Degerlendirme” basamagina
yonelik kazanima rastlanilmamistir. “Yaratma” basamagi (Onerilerde bulunur,
yapar) i¢in, 1. ve 2. sinif diizeyinde kazanima yer verilmezken, bu alanda 3. sinifta
iki ve 4. sinifta bir kazanim tespit edilmistir. 4. siifta bir kazanimda “Analiz-
Degerlendirme” (ayirt edip se¢im yapar) basamaklar birlikte ele alinmigtir.

Tablo 3: Biligsel Kazammlarin Bloom Taksonomisine Gore Farklt Suif Diizeylerindeki
Dagilini

Bilissel Siire¢ Boyutlari 1. Smif 2. Smif 3. Smif 4. Siif Toplam

Hatirlama - - - - -
Anlama - 3 2 - 5
Uygulama 1 - 1 3
1 2

1
Analiz Etme 1

Degerlendirme - - - - -
Yaratma - - 2 1 3

Analiz-Degerlendirme - - -

Tablo 4’te ilkokul Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin 6gretim
programlarindaki iklim degisikligi ile ilgili duyussal kazanimlarin her siif seviyesi
icin Bloom Taksonomisine gore dagilimi verilmistir. Incelenen 6gretim
programlarinda iklim degisikligi ile ilgili ti¢ duyussal kazanim tespit edilmistir. Bu
kazanimlar Bloom Taksonomisine gore incelendiginde, “Alma”, “Tepkide
Bulunma”, “Kisilik Haline Getirme” basamaklari i¢in herhangi bir sinmif diizeyinde
kazanim yer almadig: tespit edilmistir. “Deger verme” basamagi 1. sinifta “duyarl
olur” ifadesi ile (f=1) ve 2. sinifta ise “6zen gosterir” ifadesi ile (f = 1) ele alinmustir.

“Orgiitleme” basamagi 3. siifta “sorumluluk” ifadesi ile (f= 1) ele alinmustir.
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Tablo 4: Duyussal Kazammlarin Bloom Taksonomisine Gore Farkl Sunif Diizeylerindeki
Dagilimi

Duyussal Siire¢ Boyutlart 1. Stif 2. Siif 3. Simf 4. Simf  Toplam
Alma - - - - -
Tepkide Bulunma - - - - -
Deger Verme 1 1 - - 2

1

Orgiitleme - - 1 .
Kisilik Haline Getirme - - - - -
4. Tartisma

Iklim degisikligi giiniimiiziin énemli kiiresel sorunlarindan biridir. Egitim
yoluyla bu sorunla miicadele etmek iilkeler i¢in dnemli bir strateji haline gelmisken
bu egitime yon verecek nitelikli egitim programlarinin gelistirilmesine ve
uygulanmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ¢alismada Tiirkiye’de ilkokul
kademesinde uygulanmakta olan 2023 yil1 Hayat Bilgisi (1., 2., 3. siniflar) ve Sosyal
Bilgiler (4. siif) derslerinin 6gretim programlarinda iklim degisikligi konusunun yer
alma durumu incelenmistir.  Incelenen dort &gretim programinda, iklim
degisikligiyle ilgili kazanimlarin hem sayica yetersiz oldugu hem de igeriklerinin
gelistirilmesi gerektigi belirlenmistir.

Bulgular, Aktas (2019) ve Meri¢’in (2023) program analizi ¢alismalariyla
ortistir sekilde programlardaki iklim degisikligi konulu kazanimlarin sayisinin
toplam kazanim sayisina kiyasla oldukca smirli oldugunu gostermektedir. Tiirk
egitim sisteminde iklim degisikligine yonelik kazanimlarin sinirli olmasinin
nedenleri iizerine diigiiniilmelidir. Sinav odakli bir egitim sistemine sahip olan
Tiirkiye’de oOgretim programlarinin Ggrencilerin akademik basarilarin1  6lgen
sinavlara hazirlanmay1 6ncelikli hale getirmesi nedeniyle iklim degisikligi egitimi
gibi uzun vadeli, toplumsal fayda saglama amaci1 tasiyan konularin ders igeriklerinde
yeterince yer alamadig ileri siiriilebilir. iklim degisikligi gibi kiiresel bir sorun
hakkinda egitim verilmesinin énemine ragmen (UNESCO, 2021), iklim degisikligi
konusu sinavlarla dogrudan baglantili olmadig: i¢in 6gretim programlarinda ikincil

konumda kalabilmektedir.
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Ogretim programlarinda iklim degisikligi ile ilgili kazanimlarin yetersiz
olmasi, Milli Egitim Bakanligi’nin 6gretim programlarmi gelistirme siirecinde
izledigi yoldan kaynaklaniyor olabilir. Cobanoglu ve Yildirim (2021), Tirkiye’de
program gelistirme siireci ile ilgili 6nemli sorunlar olduguna dikkat ¢ekmektedirler.
Bu sorunlar arasinda programlarin ger¢ek hayattan kopuk olmasi, Onemli
kazanimlara programlarda yer verilmemesi, programlarin masa basinda
gelistirilmesi, programlarin denenmeden uygulanmasi, program degerlendirme
caligmalarmin yapilmamasi ve paydas goriisii alinmamasi veya alinan gorislerin
degerlendirilmemesi yer almaktadir. Tiirkiye’de 6gretim programlarinin program
gelistirme ilkeleri gozetilerek bilimsel bir yaklagimla gelistirilmiyor olmasi 6 gretim
programlarmin iklim degisikligi egitimi alaninda eksik kalmasinmi agiklayabilir.
Demirel’in (1992) onerdigi lizere, 6gretim programi gelistirme ¢alismalarina Milli
Egitim Bakanligi’nin alan uzmanlarmin ve Ogretmenlerin yani sira program
gelistirme uzmanlarmi dahil etmesi ihtiyaglara cevap verebilen programlar
gelistirilmesi i¢in onem tasmmaktadir.

Stevenson vd. (2017) tarafindan belirtildigi iizere iklim degisikligi egitimi
ile bireylerin konuya yonelik farkindaliginin artirilmasi, disiinme kapasitenin
gelistirilmesi ve onlara sorunun ¢oziimiine ydnelik davranislarin kazandirilmasi
hedeflenmelidir. Bu calismada incelenen programlarda kazanim sayisinin az olmasi
iklim degisikligi ile ilgili icerigin de programlarda eksik kalmasi sonucunu
beraberinde getirmistir. Ornegin, 4. simf diizeyinde Sosyal Bilgiler dersi 6gretim
programinda yalnizca “Kaynaklarin Kullanim1” ve “Afetler” konularina yer verildigi
goriilmektedir. Incelenen programlarda iklim degisikliginin nedenleri ve sonuglar
ile ilgili konunun kavranmasina yonelik kazanimlarin yer almamasi dikkat
cekmektedir. Bu bulgularla uyumlu sekilde, Demir (2019), 4. smif Sosyal Bilgiler
dersi O6gretim programinin iklim degisikligi alaninda konu cesitliligi bakimindan
eksik oldugunu belirtmektedir. Programlarin kazanimlari ve igeriginde bulunan
eksiklikler, O6grenme siireclerinin etkinligini azaltarak 6grencilerin  iklim

degisikligiyle ilgili biling ve davranis gelistirmelerini engelleyebilir.
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[lkokul Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin gretim programlarinda
iklim degisikligi ile ilgili kazanimlar Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
incelendiginde herhangi bir sinif seviyesinde “Hatirlama” basamaginda kazanima
yer verilmedigi goriilmektedir. Alan yazininda iklim degisikligiyle ilgili dnemli
sorunlardan biri, &grencilerin kavram yanilgilarina sahip olmasi olarak tespit
edilmistir. Bu yanilgilar genellikle temel kavramlarin yanlis anlasilmasindan
kaynaklanmaktadir (Toprak, 2022). Hatirlama basamaginda kazanimlarin olmamasi
ogrencilerin iklim degisikligi gibi karmasik bir konuda saglam bir bilgi temeli
olusturmalarini engelleyebilmektedir.

IThan ve Giilersoy (2019), 10. sinif Cografya dersi dgretim programinda en
cok “Anlama” basamaginda kazanimlara yer verildigini tespit etmistir. Benzer
sekilde, Biiyiikalan Filiz ve Baysal (2019), Sosyal Bilgiler dersi &gretim
programinda tiim sinif diizeylerinde en fazla kazanimin “Anlama” basamaginda yer
aldigim belirtmektedirler. Bu ¢alismada da bu dnceki program analizi ¢alismalarinin
bulgulariyla ortiisiir sekilde, 6gretim programlarinda, “Anlama” basamaginda tim
basamaklardan daha fazla yer verildigi ancak “Uygulama”, “Analiz Etme”,
“Degerlendirme” ve “Yaratma” olmak iizere daha iist diizey bilissel siireglerin
yeterince temsil edilmedigi gézlemlenmektedir. “Analiz Etme” basamaginda sadece
1. ve 2. siniflarda birer kazanim bulunurken, “Degerlendirme” basamaginda kazanim
hicbir sinif seviyesinde bulunmamaktadir. Ayrica, “Yaratma” basamagi yalnizca 3.
ve 4. siiflarda sinirli sayida kazanimla temsil edilmektedir. Bu durum, 6grencilerin
elestirel diisiinme, karmasik problemleri analiz etme, yaratici ¢goziimler gelistirme ve
bu c¢oziimleri hayata gecirme becerilerinin kazanimlar tarafindan yeterince
desteklenmedigini gostermektedir. Mayer (2002), etkili 6gretimin 6zellikle iist diizey
biligsel siireclerle iliskili kazanimlar aracilifiyla saglanabilecegini (Mayer’den
aktaran Ilhan ve Giilersoy, 2019) belirtmistir. Bu yaklasim gozetilerek program
gelistirme siirecinde kazanimlarin nasil bir dagilim gosterdigi titizlikle
incelenmelidir. iklim degisikligi egitimi yalnizca bilgi edinme ile smirli kalmamali;

bunun Gtesine gecerek elestirel ve yaratici diistinme becerilerinin gelistirilmesini
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(Stevenson vd., 2017) hedeflemelidir. Ayrica, iklim degisikliginin neden oldugu
esitsizlikler ve adaletsizlikler iizerinde sorgulama yapilmasina olanak taninmalidir
(Ferguson, 2019). Bu hedefler, anlama diizeyinin Otesine gegen kazanimlarin
Ogretim programlarinda yer almasini gerektirmektedir

Yildinnm (2022), 2015 ve 2018 Hayat Bilgisi 6gretim programlarinda
duyussal alan kazanimlarinin yeterince vurgulanmadigini ve siif diizeylerine esit
bir sekilde dagilmadigini ifade etmektedir. Benzer sekilde, bu arastirmanin bulgulari
da duyussal alana yonelik kazanimlarin 6gretim programlarinda oldukga sinirh
oldugunu gostermektedir. iklim degisikligi gibi kiiresel ¢evre sorunlarina yodnelik
duyarlilik olusturmak, yalnizca bilgi edinmeyi degil, aym1 zamanda bu bilgiyi
sorumluluk ve degerlerle birlestirerek eyleme gegirebilmeyi gerektirmektedir.
Tiirkiye’de egitim programlarinin daha ¢ok bilgi odakli bir yapida olmasi,
ogrencilerin iklim degisikligi konusunda bilingli, sorumlu ve duyarli bireyler olarak
yetismelerini sinirlamaktadir.

5. Sonuc ve Oneriler

Iklim degisikligi gibi kiiresel ¢evre sorunlarmnin 6gretim programlarinda
yeterince ve etkili sekilde yer almamasi, Ogrencilerin ¢evresel konularda
bilinclenmelerinin ve eyleme gec¢melerinin Oniinde engel olusturmaktadir. Bu
calismanin bulgulari, Tirkiye’de ilkokul diizeyindeki Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler derslerinin 6gretim programlarinda iklim degisikligiyle ilgili kazanimlarin
her sinif diizeyinde artirilmasina ve igerigin daha cesitli hale getirilmesine ihtiyag
oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica, iist diizey bilissel siireclerin, 6zellikle elestirel
diisiinme ve yaratic1 ¢oziim gelistirme becerilerinin 6gretim programlarinda daha
fazla yer almasi, 6grencilerin iklim degisikligi konusunu daha derinlemesine analiz
etmelerini ve ¢oziim odakl1 diisiinme becerisi kazanmalari destekleyecektir. iklim
degisikligi gibi hayati bir soruna karst duyarli ve bilingli bireyler yetistirebilme
hedefi dogrultulusunda duyussal kazanimlarin da 6gretim programlarinda daha fazla
vurgulanmas1  gerekli  goriilmektedir. ~ Siirdiiriilebilir  kalkinma  hedefleri

dogrultusunda, UNESCO (2017) tarafindan 6nerildigi tizere iklim degisikligi egitimi
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kapsaminda 6gretim programlarinda biligsel, duyussal ve davranigsal boyutta cesitli

kazanimlara yer verilmelidir. Bu kapsamda uygulanmakta olan &gretim

programlarindaki kazanimlar su konu basliklar1 gergevesinde yeniden goézden

gegcirilmesi onerilmektedir:

a)

b)
c)

d)

9)
h)

)

K)

Insan faaliyetleri ve sera gazi emisyonlarmin iklim degisikligine
etkisinin kavranmasi,

Iklim degisikligine en ¢ok neden olan insan faaliyetlerinin taninmast,
Iklim degisikliginin ekolojik, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
sonuglariin bilinmesi,

Iklim degisikligini azaltma ve dnleme ile iklim degisikligine uyum
kapsamindaki stratejilerin ve bu stratejilerin etkisinin bilinmesi,
Iklim savunuculugunun benimsenmesi,

Iklimin korunmas ile ilgili sorumlulugun kabul edilmesi,

Co6ziim igin is birligine agik olunmasi,

Kisisel faaliyetlerin iklim dostu olup olmadiginin degerlendirilmesi
ve gerekliyse bireysel faaliyetlerin yeniden diizenlenmesi,

Iklim degisikliginden etkilenen insanlara destek olunmasi,

Iklim degisikligi ile ilgili alinan kararlarin ve yiiriitiilen faaliyetlerin
etkisinin degerlendirilmesi,

Iklim koruyucu politikalarin desteklenmesi.

Mali Destek Bildirimi

Calismada bir kurumdan mali destek alinmamustir.
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Extended Abstract

Climate change is caused by both natural factors and human activities. Natural
factors include volcanic eruptions, changes in solar activity, and ocean currents, while
human-induced factors include fossil fuel use, deforestation, and agricultural activities
(United Nations, 1992). Climate research shows that the frequency and severity of extreme
weather events such as extreme heat waves, droughts, floods and tropical storms have
increased as a result of human activities (IPCC, 2021; WMO, 2021). The research on the
effects of human activities on climate increases the importance of education on climate
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change. Raising awareness through education is necessary for a collective struggle against
the climate crisis.
Climate change education should not be seen as merely providing information to
individuals on the subject. On the contrary, this education aims to develop critical and
creative thinking capacity through learning that will enable individuals to understand and
question information about climate change, ask critical questions, and take appropriate
actions to respond to climate change (Stevenson et al. 2017). According to Monroe et al.
(2019), providing information that is personally meaningful and relevant to individuals’ lives
and actively involving students in the learning process are effective strategies in climate
change education. In addition, their study reveals that effective climate change education
provides students with opportunities to participate in discussions on climate change, interact
with scientists, eliminate misconceptions, and design and implement projects. The topics
recommended to be addressed in climate change education include the social, economic and
political causes of climate change, the effects of local and global behaviours and actions
related to climate change, and inequalities and injustice caused by climate change (Ferguson,
2019). Curricula used in climate change education are expected to be compatible with these
strategies and content.
The fact that individuals share what they have learnt about climate change with their
families and other groups makes education a highly efficient and sustainable resource for
combating climate change (Mochizuki & Bryan, 2015). Despite its increasing importance, it
should be emphasised that there are problems in the field of climate change education in
Tiirkiye. In the Strategic Action Plan of the Ministry of National Education (MEB) 2024-
2028, weaknesses in the field of environment and climate change are clearly identified. It is
thought that weaknesses can be improved by providing effective climate change education in
schools. For an effective climate change education, it is important to carefully prepare a
curriculum that guide the objectives, content, learning experiences and evaluation methods
in educational processes. The previous curriculum analyses show the problems regarding the
learning competencies of curricula in relation to climate change in Tiirkiye (e.g., Aktas, 2019;
Demier 2019; Geng, 2023; Merig, 2023). This study extends this research and analyses the
Life Sciences and Social Studies curricula (MEB, 2023) implemented at the primary school
level in Tiirkiye in relation to climate change. The questions sought to be answered in this
study are as follows:
1. How is the distribution of the number of learning competencies related to
climate change in primary school Life Sciences (1st, 2nd, 3rd grades) and Social
Studies (4th grade) curricula according to grade level?

2. How is the distribution of the learning competencies related to climate change
in the primary school Life Sciences (1st, 2nd, 3rd grades) and Social Studies
(4th grade) curricula according to subject area?

3. How is the distribution of the level of the learning competencies related to
climate change in primary school Life Sciences (1st, 2nd, 3rd grades) and Social
Studies (4th grade) curricula according to the Revised Bloom’s Taxonomy?

In this study, document analysis method was used. Document analysis involves the
systematic examination of written materials (Creswell, 2013). In this study, document
analysis was carried out in five stages suggested by Yildirim and Simsek (2013): checking
authenticity, understanding the documents, analysing the data, using the data and interpreting
the findings. The documents were obtained digitally (MEB, 2023) from the official website
of the Board of Education and Discipline. In line with the research questions, all learning
competencies were examined, and climate change-related learning competencies were
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selected for analysis. These learning competencies were analysed by two researchers in
accordance with the protocol established considering research questions. The results were
interpreted and reported in line with the research questions. While analysing the curricula,
the number of learning competencies related to climate change, their subject areas and the
status of the learning competencies considering the revised Bloom’s taxonomy were
reported. The learning competencies were classified according to the framework proposed in
Biimen’s (2006) study. Affective learning competencies were classified by considering the
framework presented in Demirel’s (2017) study.

The findings show that 3 out of 53 objectives in the 1st grade Life Sciences
curriculum, 6 out of 50 objectives in the 2nd grade Life Sciences curriculum, 5 out of 45
learning competencies in the 3rd grade Life Sciences curriculum, 3 out of 33 objectives in
the 4th grade Social Studies curriculum are related to climate change. The learning
competencies are grouped under five themes. At the 1st grade level, learning competencies
related to climate change were about “Protecting Nature and the Environment” (f= 1), “Use
of Resources” (f= 1) and “Recycling” (f= 1). At the 2nd grade level, the learning
competencies regarding climate change were related to the subject areas of “Use of
Resources” (f=2), “Nature-Human Relationship” (f= 1), “Recycling” (f= 1) and “Disasters”
(f=2). At the 3rd grade level, the learning competencies on climate change were identified
in the subject areas of “Protecting Nature and the Environment” (f= 1), “Use of Resources”
(f= 2), “Nature-Human Relationship” (f= 1) and “Recycling” (f= 1). At the 4th grade level,
the learning competencies in climate change addressed the subject areas of “Use of
Resources” (f=2) and “Disasters” (f= 1).

A total of 14 cognitive learning competencies related to climate change were
included in the four curricula examined. The results showed that there were no learning
competencies at the “Recall” level at any grade level. At the “Comprehension” level, there
were three learning competencies in the 2nd grade and two learning competencies in the 3rd
grade. At the “Application” level, there was one learning competency in Grade 1, Grade 2,
and Grade 4. Regarding the “Analysis” level, one learning competency was found in the 1st
and 2nd grades. No learning competency for the “Evaluation” step was found at any grade
level. For the “Creation” level, there were no learning competencies at the 1st and 2nd grade
levels, while two learning competencies were identified in the 3rd grade and one in the 4th
grade. Moreover, three affective learning competencies related to climate change were
identified in the examined curricula. When these were analysed according to Bloom’s
Taxonomy, it was found that there were no learning competencies at any grade level for
categories of “Receiving”, “Reacting”, “Personalizing”. The “Valuing” was addressed in
Grade 1. The “Organizing” was addressed in Grade 3.

Although climate change is one of today’s important global problems, the results of
this study indicate that the learning competencies related to climate change in the four
curricula examined have aspects that need to be improved in terms of quantity and content.
The findings, in line with the curriculum analysis studies of Aktas (2019) and Merig (2023),
show that the number of learning competencies on climate change is quite limited compared
to the total number of learning outcomes. The reasons for the limited number of learning
competencies related to climate change in the Turkish education system should be evaluated
carefully. It can be argued that in Tirkiye, which has an exam-oriented education system,
curricula prioritize the preparation for exams that measure students’ academic achievement,
and therefore, long-term, socially beneficial topics such as climate change education are not
sufficiently included in curricula. As stated by Stevenson et al. (2017), climate change
education should aim to increase individuals’ awareness of the issue, develop their thinking
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capacity, and provide them with behaviours to solve the problem. However, due to the low
number of learning competencies, the content related to climate change remained incomplete
in the curricula.

The results demonstrate that there are no learning competencies at the “Recall” level
at any grade level. In the literature, one of the important problems related to climate change
is students’ misconceptions. These misconceptions are usually caused by misunderstanding
of basic concepts (Toprak, 2022). The lack of learning competencies at the recall level may
prevent students from forming a solid knowledge base on a complex subject such as climate
change. Yildirim (2022) states that in the 2015 and 2018 Life Sciences Curricula, affective
domain learning competencies are not sufficiently emphasized and not equally distributed
across grade levels. Similarly, the findings of this study also show that the learning
competencies in the affective domain are quite limited in the curricula.

As recommended by UNESCO (2017) in line with sustainable development goals,
various cognitive, affective and behavioural outcomes should be included in the curricula
within the scope of climate change education. In this context, the learning competencies of
the curricula should be revised within the framework of the following topics: a)
Understanding the impact of human activities and greenhouse gas emissions on climate
change, b) Recognizing the human activities that most contribute to climate change, c)
Knowing the various ecological, social, cultural and economic consequences of climate
change, d) Knowing the strategies within the scope of climate change mitigation and
prevention and climate change adaptation and the impact of these strategies, e) Adopting
climate advocacy, f) Accepting responsibility for climate protection, g) Openness to
cooperation for a solution, and h) Assessing whether individual activities are climate-friendly
and revising individual activities if necessary, i) Supporting people affected by climate
change, j) Assessing the impact of decisions and activities related to climate change, and k)
Supporting climate-protective policies.
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