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Oz: Zihinsel bir gelisim arac olan yazma, cesitli nedenlerle &égrenciler tarafindan yeterince tercih
edilmemektedir. Ogrencilerdeki isteklilik durumu, bir yazma teknigi olan yaratici yazmadaki basarilarini da
etkilemektedir. Basamakli 6gretim programi (BOP) ile ise 6grencilerin calismalardaki motivasyonlari
desteklenerek kolaydan zora 6grenmeler gerceklestirmeleri, iireticiliklerinin farkina varmalari, 6z giiven ve 6z
denetim bilinci edinmeleri amaglanmaktadir. Bu nedenle arastirmada BOP ve yaratici yazma bir araya
getirilerek BOP’e dayali olarak uygulanan yaratici yazma ¢alismalarinin 6. sinif égrencilerin yaratici yazma
basarilarina etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin evrenini uygun 6rneklemeyle belirlenen bir
devlet okulunun 6. sinif 6grencileri, 6rneklemini tipik durum érnekleme ile evrenin icinden belirlenen 23 deney
grubu (DG), 20 kontrol grubu (KG) 6grencisi olusturmaktadir. Calismanin i¢ tutarliligi icin DG ve KG
6grencilerinin 5. sinif sene sonu Tiirk¢e dersi puan ortalamalar1 dikkate alinmistir. Mann-Whitney U testi
sonucunda gruplarin sene sonu puanlari arasinda anlaml bir fark bulunmamuistir. Ulasilan veriler SPSS ile analiz
edilmistir. Gruplar arasindaki anlaml farkliligin belirlenmesi siirecinde Kovaryans Analizi uygulanmistir.
Anlaml farklilik olan testlerde etki biiytikliigiiniin tespiti i¢cin Cohen’in formiiliinden yararlanilmistir. Arastirma
sonucunda yaraticl yazma iirlinlerinin degerlendirilmesinde 6n test ve son testte DG lehine yiiksek; kalicilik
testinde ise orta etki degerine sahip anlaml farkliliklar elde edilmistir. DG 6grencilerinin basar1 puan
ortalamalarinin her testte ytlikseldigi, KG 6grencilerinin basar1 puanlarinin ise gerilemis oldugu belirlenmistir.
BOP uygulanan DG 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gére yaratici yazmaya yénelik én test puanlarinin erkek
6grencilerin lehine ve yiiksek etki degerine sahip olarak anlamli bir sekilde farklilastig1 gérilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Basamakli 6gretim programi, ortaokul 6grencileri, yaratici yazma, yazma basarisi.

Abstract: The aim of the study was to determine the effect of creative writing activities implemented based on
the BEP on the creative writing success of 6th grade students by bringing together the layered curriculum (BEP)
and creative writing. The universe of the study consisted of the 6th grade students of the school determined by
convenience sampling, and the sample consisted of 23 experimental group (EG) and 20 control group (CG)
students determined from the universe by typical case sampling. For the internal consistency of the study, the
5th grade end-of-year Turkish course score averages of EG and CG students were taken into account. As a result
of the Mann-Whitney U test, no significant difference was found between the end-of-year scores of the groups.
The obtained data were analyzed with SPSS. Covariance Analysis was applied in the process of determining the

* Bu calisma, birinci yazarin ikinci yazar danismanliginda tamamladig1 doktora tezinden iiretilmistir.
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significant difference between the groups. Cohen's formula was used to determine the effect size in tests with
significant differences. As a result of the study, significant differences were obtained with a high effect value in
favor of EG in the pre-test and post-test, and a medium effect value in the permanence test. It was determined
that the mean scores of DG students increased in each test, while the scores of KG students decreased. It was
observed that the pre-test scores of DG students who were applied BEP regarding creative writing differed
significantly in favor of male students and with a high effect size according to the gender variable.

Keywords: Layered curriculum, secondary school students, creative writing, writing success.

GIRIS

Yaz1 dili, konusma dilindeki sozlerin yazidaki sembollerle isaretlenmesi olarak diisiiniiliir
(Ahanov, 2008/2021: 394). Bir metin olusturma siirecinde bireyleri harekete geciren gli¢ler birbirinden
farkli olabilir. I¢sel diirtiiler ve zihinsel yaklasimlar dogrultusunda psikolojik olarak rahatlamak, okuru
bilgilendirmek, hedef bir basariya ulasmak, bir iz birakmak, s6zlerin kaliciligini saglamak, duygularimizi
dile getirmek, talep veya sikdyette bulunmak gibi pek cok gerekce ile metin yazilabilir. Duyussal
anlamda yazmanin 6gretilemeyecegi kismen kabul edilse de egitsel siirecler dogrultusunda yazma
yeteneginin gelistirilebilecegine inanilmaktadir (Cowan, 2016: 41). Duygusal yont etkili olan yazmaya
bireyin kendini tanimasi da denir (Yildiz, 2010: 203). Yazma, bireyin ruhsal durumunu kontrol eden
engellerin kirilmasi ve duygusal yoniin etkinligi sonucunda yaraticilik becerisi de pekiserek ortaya yeni
trtnler koyulabilmesine hizmet edecektir (Gilines, 2007: 187). Yaratici yazma ise zihni farkh seylere
acar; diinyaya daha once bakmadigimiz bir sekilde bakabilmemizi saglar (Pawliczak, 2015).
Ogrencilerin yeteneklerinin ve gizil giiclerinin farkina varmalari, yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmalari ve
yeni bir Uriin ortaya koymalar1 slrecinde farkli egitsel faaliyetlere basvurmak muimkiindiir.
Yapilandirmaci yaklasim tekniklerinden biri olan basamakli 6gretim programimin (BOP) bu siirecte
kullanilabilecek nitelikleri icerisinde barindirdig: séylenebilir.

Nunley tarafindan gelistirilen BOP, uluslararas1 alan yazinda “Layered Curriculum” olarak
adlandirilmaktadir. Sahip olduklar1 yetenekler bakimindan farklilasan 6grencilerin program araciligiyla
cok yonlii olarak yetismelerini saglamak amaglanir. Uygulama aninda egitim siireci, ii¢c ayr1 katmana
boliinerek farklilasma ve kademeli bir sekilde ilerleme saglanir. Program; 6g8rencilere secenekler
sunmak, iist diizey diisiinmeyi tesvik etmek ve ogrencilerin 6grenme sorumlulugunu tistlenmesini
saglamak olmak tizere ili¢ temel kavramla 6zetlenir (Nunley 2004’ten akt. Nunley ve Evin Gencel, 2019:
3). Stireg yoOneticisi tarafindan 6grencilere temel bilgi ve becerilerden baslanarak iist diizey becerilere
kadar 6dev secenegi ve secebilecekleri birgok farkl etkinlik sunulur (Nunley 2004’ten akt. Blackwood,
Brosnan ve May, 2007: 4). Uygulamalarin tamami 6grencilere li¢c katmanda sunulur. Her katman farkl
tiirde bir diisiinceyi veya bir konuyu anlama derinligini temsil eder. ilk katman olan C katmaninda
Ogrenci, mevcut temel bilgi dlizeyini gelistirerek konuyla ilgili temel bir bilgi ve anlayis kazanmak icin
calisir. Ardindan problem ¢6zme goérevlerinin yaygin oldugu B katmani gelir. B katmani, 6grencinin C
katmaninda 6grendigi bilgileri uygulamasini saglar. Son katman olan ve en karmasik diisiinceyi
gerektiren A katmamni ise Ogrencinin elestirel diisiinme ve analiz faaliyetlerini iceren gorevleri
tamamlamasini saglar (Nunley 2004’ten akt. Blackwood, Brosnan ve May, 2007: 4). BOP’iin temel yap1
tast olan 6grenci sorumlulugu siirecinde tamamlanan gorevlerin 6grenci tarafindan savunulmasi
Nunley’in hesap verilebilirligi siirece dahil etme yontemidir (LaSovage, 2006: 5). Bu uygulamalar
sirasinda 6gretmenlerin de yardimiyla 68renciler programin her katmaninda kendi yontemleriyle
calisir (Nunley ve Evin Gencel, 2019).

Okula baslayan cocuklarin bir kismi yazmayi isterken bir kismi ise yazmay1 ya bir angarya ya da
kacinilmasi1 gereken bir eylem olarak goériir (Oztiirk, 2018). Ogrenciler, yazma becerisini edinme
stirecinde cesitli zorluklarla karsilasirlar ve bu zorluklarla bas edebilmeleri 6z yeterlik inanglarinin
diizeyi ile de dogru orantilidir (Erbilen ve Temizkan: 2021). Ayrica yazma siirecinde 0grenciye
serbestlik taninmamasi, yazma faaliyetinde yeterince sik bulunmama, yazma slresinin yetersiz
bulunmasi, konunun belirlenmesinde miitkemmeliyetci davranilmasi gibi nedenler 6grencilerin yazma
basarilarin1 olumsuz etkilemektedir (Can Kaya, 2024; iseri ve Unal, 2012; Temizkan, 2014). Yaratici
yazma ise organizasyon, fikir kesfi, dar goriislii diistinceyi reddetme gibi nedenlerle bir¢ok 6grenci i¢in
zorlu bir is olarak goriliir (Temizkan, 2011). Okullarda yaratici yazma ¢alismalariyla yasaminin ilk
yillarinda iiretmeye tesvik edilen bireyler, toplum icinde aktif olarak bir sektore yoneldiklerinde bu
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liretme eylemlerini hayat sahasinda da ortaya koyacaklardir. Bu noktada yaratici yazma hem bir etkinlik
hem de bir eser liretimidir (Harper, 2010). Yazma eyleminde 6grencilerin gelisim ve ilerlemelerinin
kaydedilmesi ve mevcut problemlerin giderilmesi i¢in 6gretim ortamlarinin olusturulmasinda dogru
coziimler ve uygulamalar icin teori ve modeller énemli unsurlardir (Oztiirk, 2018). Yazma teori ve
modellerinin yani sira egitim alanindaki cesitli programlarla da yazma ¢alismalar1 yapilabilmektedir.
Ayrica yaratic1 yazma siirecinde 6zgiirlesen bireyin baski hissinin azalmasiyla beyni ve duygular1 daha
aktif bir yapiya sahip olur. Ogrencilerin yaraticiligini éne cikaran bir program olan BOP ise yaratici
yazma konusunda bagvurulabilecek uygulama niteliklerine sahiptir. Yaraticili1 6n plana ¢ikan bireyin
BOP ile ¢calismalarinin sorumlulugunu alarak iiriiniinii savunmasi beklenir. Bir 6zgiirliik olan yaratici
yazma (Anae, 2014) ile dgrencinin ézgiirce secimlerini ve liretmesini esas alan BOP’iin birbirini
tamamlayan iki boyut oldugu sdylenebilir. Bu dogrultuda arastirmanin problem ciimlesi, “Basamakl
Ogretim programi, 6. sinif 6grencilerinin yaratici yazma basarilarini nasil etkilemektedir?” seklinde
belirlenmistir. Aragtirma ile BOP’iin ortaokul 6. sinif égrencilerinin yaratici yazma bagarilarini nasil
etkilediginin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma sonucunda ulasilan bulgulardan hareketle gerekli
onerilere yer verilmistir.

Arastirmanin Onemi

Calismada BOP ve yaraticl yazman bir arada ele alinmaktadir. BOP, siirece yonelik tasidig
uygulama nitelikleri ile 6grencilerin yaraticiliklarini 6n plana ¢ikardigi diisiiniilen bir programdir. Ayni
zamanda bireyin kendi 6grenmesi iizerine odaklanan yaklasimlardandir. Goriiniis olarak tek bir kiiltiirii
iceren bir sinifta bile aile yapisi, kisisel gelisim, popiilerlik acisindan farkliliklar bulunmaktadir. Bu
nedenle egitim slirecindeki 6grenme cesitliligi daha 6nemli duruma gelmektedir (LaSovage, 2006).
Konuyla alakali olarak alan yazini incendiginde farkli parametreler iizerinde pek c¢ok calismanin
gerceklestirilmis oldugu gorilmektedir. Bu c¢alismalar icerisinde egitim programlar1 genelinde ele
alinabilecek ¢alismalar (Zeybek, 2016; Giin, 2012; Basbay, 2005; Durusoy, 2012) gérmek miimkiindtir.
Alan yazinda brans bazinda gerceklestirilmis olan ¢alismalara bakildiginda ise sosyal bilgiler dersi
ozelinde (Oner, 2012), Ingilizce alaninda (Kahraman, 2020; Ozdemir, 2019; Iliman, 2018; Uziim, 2017)
calismalar1 gormek mimkiindiir. Sayisal derslerden olan matematik alaninda (Yildirim, 2016; Yilmaz,
2019; Yildirim ve Albayrak, 2017; Duman ve Ozgelik, 2017) ve fen ve teknolojileri alaninda (Kog, 2013;
Bicer, 2011; Yilmaz ve Giiltekin, 2013; Derya Dasc1 ve Onel, 2018) da calismalara yer verilmistir. Konuyla
alakal olarak Tiirkce bransina bakildiginda ise birkac ¢calismaya erisim saglanabilmistir (Karagiil, 2017;
Canbulat, Tepeli ve Ozsavli; 2019). Bu nedenle BOP ile alakali olarak alan yazinda ézellikle Tiirkce
bransinda bir eksiklik oldugunu séyleyebilmek miimkiindiir. Ayrica uluslararasi alan yazinda da BOP’e
dair yapilan calismalar, gerceklestirilen arastirmalar bulunmaktadir (Maurer, 2009; Blackwood,
Brosnan ve May, 2007; Bechkam, 2010; Caughie, 2016).

Arastirma konusundan yola cikildiginda BOP ve Tiirkce egitimi alanlarinda birlikte yapilmis
calismalar noktasinda bir eksiklik oldugu belirlenmistir. BOP; 6grenenlerin ilgi alanlarinin birbirinden
farkl oldugu ve farklh 6grenme yollarina sahip olduklar1 varsayimina dayal bir programdir (Basbay,
2005: 99). Bu programin yapilandirmacilik yaklasimina uygun olarak o6grenciye 6grenme
sorumlulugunu benimsetmesi, 6grenme gorevini segme, gorevi yerine getirme, calismayl sunma ve
savunma konularinda 6grenciye esneklik saglamasi 6grencinin yaraticiligini tesvik edici ve gelistirici
goriilmektedir (Zeybek, 2016: 46). Bilgiye ulasan ve ihtiyaci olan1 segerek bu bilgilerden yeni bilgiler
ireten, elestirel ve yaratici diisiinme becerilerine sahip 0Ogrenenler yetistirmeyi amaclayan
yaklasimlardan biridir (Basbay, 2005: 98). BOP’te amaglanan anlayislar ve ézellikle yaraticihik becerisi,
yaraticl yazma i¢in de uygun olan niteliklerdir. BOP icerisinde yer alan asamali sistem ve dgrenenin
kendi hizinda ilerlemesine imkan taniyan bireysel hiz kavramlarinin 6grencilerde giidilenmisligi
artirarak motivasyonu saglayip yazma ve yaraticilik éniinde bir engel olan kaygi durumunu azaltmasi
beklenmektedir.

Yazma faaliyetinin 6grenciler tarafindan fazlaca tercih edilmedigi, 6gretmenler tarafindan bu
becerinin ihmal edilmis olabilme durumu ve daha ¢ok bicimsel degerlendirmenin 6n planda tutuldugu
goz onilinde bulundurularak calisma sonucunda konuyla alakali ¢dziim Onerileri gelistirilebilecegi
ongorilmistiir (Akkaya, 2014; Canbulat, Tepeli ve Ozsavli, 2019; Cho ve Schunn, 2007; Tabak ve Goger,
2013; Tiirkben, 2021). Bununla birlikte alan yazin igerisinde BOP ve yaratici yazmayi bir arada ele alan,
inceleyen, bu konu lizerinde arastirma gergeklestirilen herhangi bir ¢alismaya erisim saglanamamistir.
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Arastirma sonucunda BOP’iin 6. simf ogrencilerinin yaraticic yazma basarilarini nasil etkiledigi
belirlenmeye calisilmistir. Ayrica ¢alisma ile 68rencilerin yaratici yazma becerilerinin gelistirilmesi
konusunda bu konu ile ilgilenen arastirmacilara ve bu alanda uygulamalar yapacak olan egitimcilere
katki saglanabilecegi diisiiniilmektedir. Elde edilen veriler ve analizler sonucunda alana katki
saglanacag ve gelecekteki calismalara rehber olunabilmesi beklenmektedir.

YONTEM

BOP’iin 6. simif dgrencilerinin yaratici yazma basarilarina olan etkisinin belirlenebilmesinin
amaglandig1 arastirma, nicel arastirma yonteminde deneysel desende gercgeklestirilmistir. Verilerin
toplanmasi siirecinde deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinin ardindan BOP’e uygun olarak deney
grubu ile calismalar yiiriitiilmiis, veriler toplanmis ve verilerin analizi gerceklestirilmistir.

Arastirma siirecinde 6grencilerin gruplara seckisiz atama durumu s6z konusu olmadigi i¢in yar1
deneysel desenden faydalanilmistir. Seckisiz atamayi icermeyen yari deneysel desenlerden eslestirilmis
desen ile deney ve kontrol gruplari belirlenmistir. Bu desende eslestirilmis olan gruplar, islem
gruplarina seckisiz atanirlar ancak eslestirme ¢alismaya dahil edilen gruplarin denk oldugunu garanti
etmez (Biytlikoztiirk, Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018: 216). On test-son test kontrol
gruplu desenin uygulanmasi sirasinda gruplar -deney ve kontrol gruplari- rastgele, atama yapilmaksizin
belirlenir, denklestirilmez ve gruplar arasinda herhangi bir se¢me islemi yapilmaz (Creswell,
2017/2017: 172). Bu desende Onemli olan deney grubunda kullanilan bagimsiz degiskenin /
degiskenlerin, yontemin, etkinliklerin kontrol grubunda kullanilmayarak durumun mutlaka kontrol
edilmesi gerekliligidir (Sonmez ve Alacapinar, 2016: 60). Yar1 deneysel desenin en yaygin uygulamasi
olan bu desende deney grubu ve kontrol grubu yansiz olarak belirlenir. Sec¢kisiz atama yoluyla
belirlenen deney ve kontrol grubunun bulundugu ¢alismanin i¢ tutarliligini saglamak icin arastirmada
deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin 5. sinif sene sonu Tiirkce dersi puan ortalamalar1 dikkate
alinmistir. Belirlenen gruplarla calismalarin tamamlanmasi ile her grubun 6n test-son test farklari, yani
erisileri bulunmustur. Bunlarin ortalamalari ve standart sapmalar1 alinmustir. iki erisi arasinda anlaml
bir farka ulasilip ulasilmadig1 bagiml degisken stirekliyse bagimsiz gruplar i¢in kullanilan parametrik
testlerden, eger bagiml degisken stireksiz ise nanparametrik istatistik tekniklerinden yararlanilarak
analiz edilmistir (S6nmez ve Alacapinar, 2016: 60). Uygulama siirecinin tamamlanmasinin ardindan
strecin sonunda her iki grupta da bir kaliciik testi gergeklestirilmistir. Arastirmanin deneysel
modelinin simgesel goriiniimii ise su sekildedir:

Arastirmanin deneysel modelinin simgesel gériiniimii:
RD 01 X 02
RK 01.1 02.2.
(Giirbiiz ve Sahin, 2017: 377’den alinmistir.)

D: Basamakl 6gretim programinin uygulandig1 deney grubu

K: Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu

R: Katilimcilarin gruplara yansiz (rastlantisal) atanmasi

X: Basamakli 6gretim programina uygun olarak yapilan yazma egitimi

01 - 02: Deney grubuna ait 6n test-son test 6lciimleri

01.1 - 02.2: Kontrol grubuna ait 6n test-son test 6l¢ciimleri
Arastirmanin Hipotezleri

Hal: BOP’iin uygulandig1 DG 6grencilerinin yaratici yazmaya yonelik 6n test ve son test puanlari
arasinda anlaml bir farklilik vardir. Hal: pdst > pdot.

HO02: BOP’iin uygulanmadigi KG 6grencilerinin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir
farklilik yoktur. HO2: pkst - pkot = 0.
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Ha3: DG 6grencileri ile KG 6grencilerinin yaratici yazma basarilari 6n test puanlari kontrol altina
alindiginda son test puanlari arasinda DG 6grencileri lehine anlaml bir fark vardir. Ha3: pdst>pkst

Ha4: BOP’iin uygulandig1 DG égrencilerinin son test puanlari ile kalicilik testi puanlar arasinda
anlamli bir farklilik vardir. Ha4: pdkt>pdst

HO05: BOP’{in uygulanmadig1 KG 6grencilerinin son test puanlari ile kalicilik testi puanlari arasinda
anlaml bir farklilik yoktur. HO5: pkst - pkkt = 0.

Ha6: BOP’iin uygulandign DG 6grencilerinin 6n test ve son test puanlar cinsiyet degiskeni
acisindan anlamli olarak farklilasmaktadir. Ha6: pdcst>pdcot

Ha7: BOP’iin uygulandig1 DG 6grencilerinin son test ve kalicilik testi puanlari cinsiyet degiskeni
acisindan anlaml olarak farklilasmaktadir. Ha7: udcst<pdckt

Calisma Grubu

Milli Egitim Bakanligindan ve Antalya Il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alinarak 2022-
2023 egitim-0gretim y1li icerisinde Antalya ilinde yer alan bir devlet okulunun 6. sinif diizeyindeki 2
subesinde calismalar yiiriitilmistiir. Evren ve 6rneklem belirlenmesinde seckisiz olmayan érnekleme
yontemlerinden tipik durum 6rneklemeye ve uygun 6rneklemeye basvurulmustur. Amacl érnekleme
yontemlerinden tipik durum 6rnekleme, arastirma problemi ile alakali olarak evrende yer alan ¢ok
sayidaki durumdan tipik olan bir durumun belirlenip bu o6rnek iizerinden bilgi toplanmasidir.
Arastirmaci tarafindan tipik bir durum sec¢ebilmek lizere konuyla ilgili bilgi sahibi kisilerle is birligi
yapilir, durumlar hakkinda o6n bilgi toplanir ve g¢alisilacak tipik duruma, 6rnege karar verilir
(Biiytikoztiirk vd., 2018: 94). Uygun érnekleme, lizerinde kolayca arastirma yapilacak kisi ve gruplarin
secilmesi esasina dayalidir. Bu yontemde arastirmaci, verileri kolayca toplayabilecegi birey veya
gruplar1 tercih edebilir (S6nmez ve Alacapinar, 2016: 174). Deney ve kontrol grubuna yansiz
atamalarinin yapilmasi i¢in 68rencilerin 5. sinif Tiirk¢e dersi sene sonu not ortalamalar1 géz 6nilinde
bulundurulmustur. Ayrica deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkce dersi egitimi stirecinde ayni
ders 6gretmeninin gorev aliyor olmasi da dikkate alinmistir. Arastirmacinin zaman, para ve is glici
yoniinden kaybini 6nlemek iizere uygun 6rnekleme ile calismalarin yiirtitiilecegi evren belirlenmistir.
Evrenin belirlenmesinin ardindan tipik durum érnekleme yoluyla evrende yer alan ve benzer niteliklere
sahip iki sinif ile ¢alisma grubu olusturulmustur. Bu dogrultuda arastirmanin evrenini ¢alismalarin
yuritildigi okulun 6. smif 6grencileri, 6rneklemini ise evrenin icinden belirlenen deney ve kontrol
grubu 6grencileri (23 DG, 20 KG) olusturmaktadir.

Calismada uygulanan anket icin Firat Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik
Kurulundan 30.05.2022 tarih ve 8638 nolu Kkarar ile Etik Kurul izni alinmstir

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kendi aralarinda sene sonu basar1 durumlari bakimindan
birbirine denk oldugu belirlenmistir. Degiskenler arasindaki neden-sonug iliskilerini tespit etmek
amaciyla gerceklestirilen deneysel arastirmalarda bagimsiz degiskenler ile degisimin gozlenmesi
hedeflenen bagimli degisken iizerinde 6lgtimler yapilir (Can, 2017: 10). DG, bagimli degisken iizerindeki
etkisinin test edilecegi islemi alirken KG hicbir islem almaz (Biiyiikoztirk vd., 2018: 204). Bu calismada
da bagimsiz degiskenin (basamakli 6gretim programi uygulamalari) bagiml degisken (deney grubu
Ogrencileri yaratici yazma basarilari) iizerindeki degisim durumuna etkisi belirlenmeye calisiimistir.

Tablo 1. Gruplardaki Ogrencilerin Dagilimlari

Sinif Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Kiz Ogrenci 12 (%52.17) 14 (%70) 26 (%60.46)
Erkek Ogrenci 11 (%47.82) 6 (%30) 17 (%39.53)
Toplam 23 (%100) 20 (%100) 43 (%100)
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Tablo 1’e bakildiginda DG 6grencilerinin %52.17’sini (n=12) kiz 6grencilerin, %47.82’sini (n=11)
erkek ogrencilerin; KG 6grencilerinin ise %70’'ini (n=14) kiz 6grencilerin, %30'unu (n=6) ise erkek
ogrencilerin olusturdugu goriilmektedir.

Siniflarin Tiirkce dersi not ortalamalar1 bakimindan birbirlerine yakin puanlara sahip olup
olmadiklarinit gérebilmek icin 5. sinif Tiirk¢e dersi yil sonu karne puanlar1 karsilastirilmistir. Bu
karsilastirma sonucunda elde edilen normallik testi sonucu verileri Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Tiirkce Dersi Y1l Sonu Not Ortalamalarina liskin Dagilim Degerleri

Y1l Sonu X Skewness Kurtosis
lSt?tlStlk. n Medyan Varyans S.S. Min. Max. (Carpikhik) (Basikhik)
Degerleri

Basar1 43 86.93 92.50 183.328 13.53 41.61 99.33 -1.669 2426  .000
Puanlan

Standart 206 361 .709

Hata

Yapilan karsilagtirma sonucunda verilerin normal dagilim gdstermedigi tespit edilmistir (p<.05).
Skewness / Kurtosis degerleri de normallik testi kosulu olan -1.96 ile +1.96 araligini saglamamaktadir.
Bu nedenle de parametrik olmayan testlerden Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Analize dair veriler
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Yil Sonu Tiirkce Dersi Puan Ortalamalarina Iliskin Mann-Whitney U Testi

Sira

Grup n X Ortalamasi Sira Toplamm U p
Deney Grubu 23 85.54 19.74 454 178 .205
Kontrol Grubu 20 88.53 24.60 492

DG ve KG 6grencilerinin 5. sinif sene sonu Tiirkce dersi puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir
fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan Mann-Whitney U testinin sonucuna gére deney grubu
ogrencilerinin sene sonu puanlar ile (X=85.54) kontrol grubu égrencilerinin sene sonu puanlari
(X=88.53) arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark gézlenmemistir (U=178, p=.205>.05). Verilerden
hareketle gruplarin Tiirkce dersi sene sonu not ortalamalarina bakildiginda gruplarin denk oldugu
soylenebilir.

Veri Toplama Araci

Arastirma verilerinin toplanmasinda Kasap (2019) tarafindan gelistirilen Yaratict Yazma
Uriinlerini Degerlendirme Olcegi'nden yararlanilmistir. Tek faktérden ve 24 maddeden olugan 6lgekten
her 6grencinin alabilecegi agirlikli ham puan en az 24, en ¢ok 120 olarak ifade edilmistir (Kasap, 2019:
60). Degerlendirme sirasinda yaratici yazmada elde edilen her bir liriine 1 ile 5 araliginda puan verilerek
nitel veriler nicele doniistiirtilmiistiir (Kasap, 2019: 60). Ayrica dlcek gelistiricileri ile yapilan goériisme
sonucunda 6lg¢egin altinci sinif 68rencilerinin yaratici yazma iirtinlerini degerlendirmeye uygun oldugu
bilgisi alinmistir. Nicel verilerin analizinde kullanilan 6lcegin giivenirligini belirlemek icin farklh
yollardan yararlanilabilmektedir. Olgegin giivenirligi konusunda en temel konulardan biri 6lcegin i¢
tutarhihgidir. ideal olarak Cronbach’s Alpha katsayis1 degerinin .7’nin iizerinde olmasi istenir (Pallant,
Cev. Balc1 ve Ahi, 2020: 113). Mevcut arastirmada 43 kisiden elde edilen veriler ile 6lcegin Cronbach’s
Alpha katsayisi hesaplanarak 0,97 degeri bulunmustur. Analiz sonucunda 6lgegin yliksek gilivenirlige
sahip oldugu belirlenmistir. Olgme aracinin kapsam gecerliginin dogrulanmasi ise o aracin élgmesi
beklenen icerigi 6l¢tligiine dair glivence saglanmasi stirecidir. Kapsam gecerligini belirlemenin bir yolu,
alanda yeterlige sahip konu uzmanlarinin gorislerine basvurmaktir. Lawshe Teknigi olarak adlandirilan
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bu teknige gore konuyla ilgili uzmanlarin igerikte yer alan maddeleri “uygun”, “diizeltilmeli” ve
“cikartilmal1” seklinde ii¢ kategoriden olusan derecelendirme formuyla degerlendirmeleri gerekir (Ayre
ve Scally, 2014: 79). Olcek uygulanmadan 6nce 6lgek dnermeleri 6. siifta ders veren 5 Tiirkce
ogretmeni ile degerlendirilmis ve 6lgegin ders kazanimlari ile uyumlu oldugu belirtilmistir. Olcegin
Olciilmek istenen durumu degerlendirmeye uygun oldugu sonucuna varilmistir. Mevcut arastirmada
YARYUDO’de giivenirlik icin puanlama giivenirligine de bakilmistir. Bunun i¢in arastirmacinin
puanlamast ile iki uzmanin yaptif1 puanlama arasindaki uyumluluk hesaplanmistir. Ogrencilerden
rastgele secilen 5 farkli ¢alisma puanlanmistir. Yapilan puanlamalarda birbirine yakin puanlar elde
edilmistir. Puanlamalar arasinda en fazla 10 puanlik bir fark olustugu, bu farkin da 100x10/120=8,3
olarak belirlendigi gértilmiistiir. Puanlayicilarin puanlamalari arasinda yiizde 8,3’liik bir kayip oldugu
tespit edilmigtir. Bu dogrultuda yaklasik %92’lik (%91,7) oranda bir uyum yakalanmistir. Bu nedenle
uygulama stirecindeki diger ¢calismalarin sadece arastirmaci tarafindan puanlanmasi uygun bulunmus
ve puanlamalar gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin yaptig1 yaratici yazma ¢alismalar1 YARYUDO ile degerlendirilmistir. Hipotezleri test
edebilmek icin deney ve kontrol grubundan elde edilen veriler SPSS programiyla analiz edilmigtir.
Verilerin analizine gecilmeden 6nce 6lgek puanlarinin dagilimlarinin normalligini belirlemek amaciyla
normallik testi yapilmistir. Buna bagli olarak ise kullanilacak teste karar vermek amaciyla DG, KG
verilerinin veri sayis1 50’den az oldugu i¢cin Shapiro-Wilk normallik testi yapilmistir. Ayrica Skewness /
Kurtosis degerlerine, Std. Deviation / Mean degerine bakilmistir (Can, 2017; Demir, Saatc¢ioglu ve imrol,
2016: 133). Verilerin normal dagilim gésterme durumu p degerinin 0.05’ten biiyiik olmasi kosulunda
ifade edilmistir. Ayrica Skewness / Kurtosis degerlerinin -1.96 ile +1.96 arasinda bir deger almasi
sonucunda da gruplardaki dagilimin normalligi bulgusuna ulasilmistir (Can, 2017). Verilerin normal
dagilim gostermesi durumunda parametrik testlere, normal dagilim géstermemesi durumunda ise
parametrik olmayan testlere basvurulmustur.

Gruplar arasinda anlamli farkliliginin belirlenmesi icin yapilan bagimli gruplar t-testleri
sonucunda iki veri grubu arasinda anlamli farklilik durumu ortaya konulmasi halinde farkin biiyikligi
hakkinda bilgi edinmek icin etki biiylikligi hesaplanmistir (Can, 2017: 140; S6nmez ve Alacapinar:
2016). Etki buytikligi, nicel calismalarda gruplar arasi farklar veya degiskenler arasi iliskilere yonelik
yapilan yorumlarin kuvvetini gosterir (Creswell, 2017: 165). Bu dogrultuda etki biiytkligii formili
olarak asagidaki islem uygulanmistir.

Ol¢iim ortalamalari arasi fark _ —12.08696 _

=-1.144

"~ Fark puanlarinin standart sapmasi T 10.565437

Etki biytikligi isaretinden bagimsiz bir sekilde degerlendirilir. Genel olarak d’nin degeri; 1’in
tizeri ¢ok blyiik; 0.8 biiyiik; 0.5 orta; 0.2 ise kiiciik (az) olarak agiklanir (Can, 2017: 141). Bu analiz
dogrultusunda anlamli farkliliklarda yer alan etki biiytkliikleri de tespit edilmis ve ilgili hipotezlerin
dogrulanma ya da reddedilme durumlar: degerlendirilmistir.

Ayni anda birden fazla grup iizerinde yapilacak olan dl¢iimler icin Kovaryans analizi yapilmistir
(Karagoz, 2019: 696). Bu analiz i¢in gerekli olan bazi 6n kosullar bulunmaktadir. Ele alinan verilerin
normal dagilim gostermesi, verilerdeki dogrusal iliskinin varligi, gruplarin varyanslarinin homojen
olmas1 gerekmektedir (Can, 2017: 248). Gerekli kosullarin saglanmasi sonucunda Kovaryans analizi
yapilmis ve anlamli farkliliklarin ne diizeyde olduguna yo6nelik analizler gerceklestirilmistir. Bu analiz
icin n2 degerine bakilmistir. Cohen’e gore eta kare .01 olmasi kiiciik etki biiytikliigi, .06 olmasi orta etki
biiytikligii ve .14 olmasi ise genis etki biiylikliigii olarak yorumlanmistir (Pallant, Cev. Balci ve Ahi, 2020:
231). Analizlerin tamamlanmasi ile ilgili hipotezlerin dogrulanma ya da reddedilme durumlari
degerlendirilmis, verilerden hareketle ulasilan bulgular yorumlanmistir.

Uygulama Siireci

Verilerin toplanmasi siirecinde Kasap (2019: 60) tarafindan gelistirilen YARYUDO’den
yararlanilmistir. Yaratict yazma c¢alismalari i¢in deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere veri
toplama araglari sunulmus ve bu veriler toplanarak 6l¢ekteki puanlama sistemi dogrultusunda verilerin
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degerlendirmeleri gerceklestirilmistir. Her iki gruba 6n test ayni anda verilerek gruplarin on test
olciimlerine ulasilmistir. DG ile haftada 2 ders saati olmak iizere 8 + 2 hafta boyunca BOP’e uygun
yaratici yazma c¢alismalar1 yapilip veriler toplanmistir. Bu ¢alisma esnasinda KG ile bir calisma
yapilmamis ve resmi programdaki veya ders kitabindaki yontem ve etkinliklerle KG’'nin calismalari
strdiiriilmiistiir. Siire¢ sonunda hem deney hem de kontrol grubu 6grencileri ile son test yazma
calismasi yapilmis ve veriler toplanmistir. Son testin yapilmasinin ardindan gegen 21 giinliik (3 hafta)
slire sonunda uygulama siireci bu dogrultuda tamamlanarak her iki grup 6grencileriyle de bir kalicilik
testi gerceklestirilmistir. Verilerin analizi sonrasinda elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.

BULGULAR

Bu boéliimde arastirmanin amaci dogrultusunda olusturulan hipotezlerin analizinden elde edilen
bulgular yer almaktadir.

DG On Test ve Son Test Verilerinin Analizi

Tablo 4. DG On test verilerinin dagilim degerleri

On Test % Skewness  Kurtosis p
lstaltlstlk n Medyan Varyans  S.S. Min. Max. (Carpikhk) (Basiklik)
Degerler

OnTest 23 5226 50.00 182.38  13.50 30.00 80 306 -484 717

Standart 281 481 935

Hata

Tablo 5. DG Son Test Verilerinin Dagilim Degerleri

Son Test _

. .. X . Skewness  Kurtosis P
lStzitlStlk n Medyan Varyans S.S. Min. Max. (Carpikhik) (Basikhik)
Degerler
SonTest 23 64.34 65.00 238.32 15.43 35.00 92.00 -.046 -964
.337
Standart 391 481 .935
Hata

BOP’iin uygulandigi DG égrencilerinin yaratici yazmaya yoénelik 6n test ve son test puanlar
arasinda anlaml bir farklilik olma durumunu belirleyebilmek i¢in yapilan normallik testi sonucunda her
iki veri grubunun da normal dagilimin 6n kosulu olan test sonuclarini sagladig1 goriilmektedir. Veriler
normal dagilim gosterdikleri i¢cin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik olma
durumunu belirleyebilmek icin parametrik testlerde kullanilan bagimlh gruplar t-testi ile verilerin
analizi gerceklestirilmistir.

Tablo 6. BOP Uygulanan DG Ogrencilerinin Yaratici Yazmaya Yénelik On Test ve Son Test Puanlar1 Bagimli
Orneklemler t-Testi Sonuclari

D_gfley G_rub-u n X S.S. sd t p d
Ogrencileri
On Test 23 52.26 13.50 22 -5.486 .000* -1.144
Son Test 23 64.34 15.43

*p<.05, ¥*p<.01
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Tablo 6'ya bakildiginda DG o6grencilerinin BOP uygulanmasi siirecinde yaratici yazma
basarilarinin belirlenmesine yonelik yapilan 6n test puanlari ile son test puanlar1 arasinda anlaml bir
fark olup olmadig1 gorilmek istenmistir. Bu amagla bagiml gruplar t-testi yapilmis ve test sonucunda
ogrencilerin BOP uygulamalar1 6ncesi ve sonrasinda yaratici yazma basarilarina yonelik anlamli farklihik
oldugu bulunmustur (t=-5.486, p=.000<.05). Yapilan bagimli gruplar t-testi sonucunda karsilastirilan iki
veri grubu arasinda anlamli farklilik durumu ortaya konulmustur. Fakat yapilan bu test farkin
biiytikligii hakkinda bilgi vermemektedir. Bu nedenle istatistiksel olarak anlamhiligin yani sira etki
biiyiikliigiinii de hesaplamak gerekmektedir (Can, 2017: 140). Bu dogrultuda etki biytkligi
hesaplanmistir:

Olgiim ortalamalari arasi fark __ —12.08696

=-1.144

~ Fark puanlarinin standart sapmasi T 10.565437

Etki buyiikligl, isaretinden bagimsiz bir sekilde degerlendirilir. Etki biiyiikliigii d’nin 0 (sifir)
olmasi ortalamanin karsilastirilmis oldugu sabit degere esit oldugu anlamina gelmektedir. Genel olarak
d’'nin degeri 1'in lizeri ¢ok biiylik; 0.8 biiytlk; 0.5 orta; 0.2 ise kii¢lik (az) olarak degerlendirilir (Can,
2017: 141). Hesaplanan etki biiyiikliigii g6z 6niinde bulunduruldugu zaman anlaml farkin son test
lehine ve cok biiyiik (d=-1.144) bir etki degerine sahip oldugu belirlenmistir. Yapilan analize bagh olarak
arastirmanin Hal hipotezi dogrulanmistir.

KG On Test ve Son Test Verilerinin Analizi

Tablo 7. KG On Test Verilerinin Dagilim Degerleri

On Test _

; .. X . Skewness  Kurtosis P

l;zagg::;l; n Medyan Varyans S.S. Min. Max. (Carpiklik) (Basiklik)
OnTest 20 67.55 66.00 253.734 15.92 44.00 94 .249 -1.252 215
Standart 3.56 512 992

Tablo 8. KG Son Test Verilerinin Dagilim Degerleri

_Son Test X Skewness Kurtosis P

I])szzg::lt;l: n Medyan Varyans S.S. Min. Max. (Carpiklik)  (Basiklik)
SonTest 50 6280 57.50 386063 19.64 3000 97 016 -989 402
Stancart 439 512 992

Tablo 9. KG Ogrencilerinin Yaratict Yazmaya Yénelik On Test ve Son Test Puanlart Bagimli Orneklemler t-
Testi Sonuglari

Kontrol Grubu

Ogrencileri n X S.S. Sd t p
On Test 20 67.55 15.92 19 1.643 117
Son Test 20 62.80 19.64
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Tablo 9’a bakildiginda BOP uygulama ¢alismalar gerceklestirilmeyen KG égrencilerinin yaratici
yazma basarilarinin belirlenmesine yonelik yapilan analiz ile 6n test puanlari ile son test puanlari
arasinda anlaml bir fark olup olmadigi goriilmek istenmistir. Bu amacla bagimli gruplar t-testi yapilmis
ve test sonucunda KG 6grencilerinin 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml farklilik olmadig:
bulunmustur (t=1.643, p=.117>.05). Bu durum da arastirmanin HO2Z hipotezini dogrulamaktadir.

DG ve KG Son Test Verileri Kovaryans Analizi

DG ve KG 6grencilerinin yaratici yazma basarilarina yénelik yapilan son test puanlari normallik
testi sonucunda verilerin normal dagilima sahip oldugu tespit edilmisti. Gruplarin varyanslarinin
homojen olma durumu da Levene Testi ile kontrol edilmis ve varyanslarin esit oldugu [F=.084, p=.188]
bulgusuna ulasilmistir (p>.05). Bir diger 6n kosul olan verilerdeki dogrusal iliskinin varligi da sacilma
diyagrami (Scatter Plot) ile kontrol edilmistir ve bu kosulun da saglandigi goriilmistiir. Ayrica bagimh
degisken (son test puanlari) ile kontrol degiskeni (6n test puanlari) arasinda istatistiksel olarak anlamh
bir etkilesimin olup olmadig1 kontrol edilmistir. Yapilan analiz sonucunda etkilesimi gosteren deger
p=.743 bulunmustur (p>.05). Bu deger regresyon dogrularinin egilimleri arasinda anlamli fark olmadigi
anlamina gelmektedir. Bu kosulun da saglanmasi ile birlikte Kovaryans analizi yapilabilmektedir
(Pallant, Cev. Balc1 ve Ahi, 2020: 338). ilk olarak DG ve KG yaratic1 yazma basarilar1 6n test puanlarina
gore son test puanlarinin betimsel istatistik degerleri tabloda gosterilmistir:

Tablo 10. On Test Puanlarina Gére Son Test Puanlarinin Betimsel Istatistik Degerleri

Grup n X Diizeltilmis Ortalama
Deney Grubu 23 64.35 20.70
Kontrol Grubu 20 62.80 55.49
Toplam 43 63.63 17.323

Deney grubunun ve kontrol grubunun yaratici yazma basarilari son test puanlari, 6n test puanlari
kontrol altinda tutularak karsilastirilmistir. Bu amacgla yapilan Kovaryans analizi sonucunda
Ogrencilerin son teste gore yaraticl yazma basar1 ortalamalarinin puanlari ve ayni puanlarin 6n teste
gore diizeltilmis ortalamalar1 Tablo 10’da yer almaktadir. Yaratici yazma basar1 puanlarina iliskin son
test puan ortalamasi DG icin X=64.35, KG icin X=62.80 bulunmustur. Diizeltilmis ortalamalara
bakildiginda ise DG son test puan ortalamasi X=70.70’e yiikselmis, KG son test puan ortalamasi ise
X=55.49'a gerilemistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan égrencilerin diizeltilmis ortalama puanlari
incelendiginde DG son test puan ortalamalarinin KG son test puan ortalamalarindan ytliksek oldugu
goriiliir. Gruplarin son test ortalama puanlar1 arasinda tespit edilen bu farkin anlamli olup olmadigina
iliskin yapilan Kovaryans analizi sonu¢larina Tablo 11’de yer verilmistir.

Tablo 11. Gruplarin Yaratict Yazma Basart On Test Puanlarina Gére Diizeltilmis Son Test Puanlarina
lliskin Kovaryans Analizi Sonuclari

Varyansin Kareler sd Kareler F 2
Kaynagi Toplami Ortalamasi P N
On Test 7047.568 1 7047.568 50.969 .000* 560

(Regresyon)
Grup 1927.369 1 1927.369 13.939 .001* .258
Hata 5530.849 40 138.271
Toplam
(Diizeltilmis) 12604.047 42
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p<.05% p<.01**

Gruplarin yaratici yazma basarisi son test toplam puanlarina iliskin Kovaryans analizi yapilmis ve
basari 6n test toplam puanlar1 Kovaryans olarak analize dahil edilmistir. Tablo 11 incelendiginde
gruplarin 6n test puanlarina gore diizeltilmis yaratici yazma basarilari son test puanlarinin ortalamalari
arasinda anlamli farklilik oldugu gézlenmistir (F(1-40)=13,939; p=<.05). DG &grencilerinin son test
puanlarinin KG 6grencilerinin son test puanlarindan istatistiksel olarak yiiksek oldugu ve bu dogrultuda
BOP uygulamalarinin DG 6égrencilerinin yaratici yazma basarilar tizerinde istatistiksel olarak anlaml
bir etkisi oldugu tespit edilmistir. Istatistiksel olarak anlamlhiligin yan sira etki biiytikliigiinii de gérmek
icin etki biiytikligi hesaplanmigtir: Anlaml farkliligin ne diizeyde oldugunu gérmek icin n2 degerine
bakilmis ve n2=.258 degerine ulasilmistir. Bu farklihigin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir.
Boylece BOP uygulamalarinin égrencilerin yaratici yazma basarilar tizerinde anlamlh bir etkisinin
oldugu sdylenebilmektedir. Bu bulguya gore arastirmanin Ha3 hipotezi dogrulanmistir.

DG Kalicilik Testi Verilerinin Analizi

Tablo 12. DG Kalicilik Testi Verilerinin Dagilim Degerleri

Kalicilik Testi X Skewness  Kurtosis P
Istatistik n Medyan Varyans S.S. Min. Max.
- . (Carpiklik) (Basiklik)
Degerleri
Kalicihk Testi 23 70.39 70.00 272.794 16.51 43.00 97 .013 -1.178 .392
Standart Hata 3.44 481 .935

Tablo 13. BOP Uygulanan DG Ogrencilerinin Yaratici Yazmaya Yénelik Son Test ve Kalicilik Testi Puanlari
Bagimli Orneklemler t-Testi Sonuclart

Deney Grubu X S.S.

Ogrencileri n sd ‘ P ‘
Son Test 23 6434 1543 22 -3.302 .003* -0.689
Kahcihik 23 7039 1651

Testi

*p<.05, **p<.01

Tablo 13’e bakildiginda 6grencilerin BOP uygulamalari son test ve kalicilik testi yaratic1 yazma
basarilarina yonelik anlamh farklilik oldugu bulunmustur (t=-3.302, p=.003<.05). Yapilan bagimh
gruplar t-testi sonucunda karsilastirilan iki veri grubu arasinda anlamli farklihk durumu ortaya
konulmustur. Fakat yapilan bu test farkin biyiikliglii hakkinda bilgi vermemektedir. Bu nedenle
istatistiksel olarak anlamlilifin yani sira etki biyiikligiinii de hesaplamak gerekmektedir. Bu
dogrultuda etki biiyiikliigli hesaplanmistir:

Ol¢iim ortalamalari arasi fark _ =65

=-0.689

"~ Fark puanlarinin standart sapmasi T 8777441

Hesaplanan etki biiytikliigii g6z 6nlinde bulunduruldugunda anlaml farkin kalicilik testi lehine ve
orta diizeyde (d=-0.689) bir etki degerine sahip oldugu belirlenmistir. Bu analiz dogrultusunda
arastirmanin Ha4 hipotezi dogrulanmistir.
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KG Kalicilik Testi Verilerinin Analizi

Tablo 14. KG Kalicilik Testi Verilerinin Dagilim Degerleri

Kalicilik Testi X . Skewness  Kurtosis p
istatistik Degerler Medyan Varyans SS. Min. Max. ., 40 (Basiklik)

KahalikTesti ) 6340 6500 278147 1667 33 91 -060 1125 20

Standart Hata 3.72 512 .992

Tablo 15. KG Ogrencilerinin Yaratict Yazmaya Yénelik Son Test ve Kalicithk Testi Puanlart Bagimli
Orneklemler t-Testi Sonuclari

Kontrol Grubu _

Ogrencileri n X S-S Sd t P
Son Test 20 62.80 19.64 19 -.255 .802
Kalicilik Testi 20 63.40 16.67

Tablo 15 incelendiginde BOP uygulama calismalar gerceklestirilmeyen KG 6grencilerinin yaratic
yazma basarilarinin belirlenmesine yonelik yapilan analizle son test puanlari ile kalicilik testi puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 gériilmek istenmistir. Bu amacla bagiml gruplar t-testi yapilmis
ve test sonucunda KG 6grencilerinin son test ve kalicilik testi puanlari arasinda anlamli farklilik olmadigi
bulunmustur (t=-.255, p=.802>.05). Bu durum da arastirmanin HO5 hipotezini dogrulamaktadir.

Cinsiyet Degiskeni Analizleri

Tablo 16. BOP Uygulanan DG Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gére Yaratict Yazmaya Yonelik On Test
ve Son Test Puanlari Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuclari

Deney Grubu . . X S.S. d
Ogrencileri Cinsiyet n Sd t p
.. Kiz 12 46.83 9.65
On Test 21 2178  .041* -0.91

Erkek 11 58.18 14.99
Kiz 12 62.41 14.28

Son Test 21 -.618 .543 -
Erkek 11 66.45 17.04

*p<.05, ¥*p<.01

Tablo 16’ya bakildiginda analiz sonucunda cinsiyet degiskenine bagh olarak o6n test verileri
incelendiginde kiz 6grencilere (x=46.83) kiyasla erkek 6grencilerin (¥=58.18) lehine anlamh bir fark
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oldugu bulunmustur (t=-2.178, p=.041<.05). Istatistiksel olarak anlamlihgin yani sira bu farkin
biiyiikliigii hakkinda bilgi edinmek i¢in etki biiyiikligii hesaplanmistir:

_ Ol¢iim ortalamalari arasi fark _ —11.35 _

=-091

B Birlestirilmis standart sapma T 1248

Yapilan analiz sonucunda erkek 6grencilerin lehine olarak bulunan anlaml farkin biiytik bir etki
degerine (d=-0.91) sahip oldugu belirlenmistir. Bir diger analiz olan son test verilerine bakildiginda ise
cinsiyet degiskenine gore 6grenciler arasinda anlamli bir farka ulasilamamis oldugu goériilmektedir (t=-
.618, p=.543>.05). Bu analiz sonucunda arastirmanin Ha6 hipotezi reddedilmistir.

Tablo 17. BOP Uygulanan DG Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gére Yaratict Yazmaya Yénelik Son Test
ve Kalicilik Testi Puanlar1 Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglari

Deney Grubu . . X S.S.
Ogrencileri Cinsiyet n sd t p
Kiz 12
Son Test 62.41 14.28 21 -.618 .543
Erkek 1 66.45 17.04
Kiz 12
Kalicilik 66.08 15.75 21 -1.329 .198
Testi Erkek 11 7509 16.74

BOP uygulanan DG égrencilerinin yaratic1 yazmaya yonelik son test ve kalicilik testi puanlarinin
cinsiyet degiskenine bagh olarak anlamli bir bigimde farklilasip farklilasmadigini ortaya koymak icin
iliskisiz o6rneklemler t-testi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda son test verilerine gore kiz
Ogrencilerin test puan ortalamasi ile (x=62.41) erkek oOgrencilerin test puan ortalamasi (X=66.45)
arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Kalicilik testi verilerine baktigimizda da kiz 68rencilerin test
puan ortalamasi ile (¥=66.08) erkek 6grencilerin test puan ortalamasi (X=75.09) arasinda anlaml bir
farka ulasilamamstir. Bu durumda cinsiyet degiskeninin BOP uygulamalarina bagh olarak égrencilerin
yaraticl yazmaya yonelik son test ve kalicilik testleri iizerinde anlaml bir etkisinin olmadigi soylenebilir.
Yapilan analiz sonucunda arastirmanin Ha7 hipotezi reddedilmistir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

BOP’iin uygulandig1 DG 6grencilerinin yaratici yazmaya yonelik 6n test ve son test puanlar1 analiz
edildiginde uygulamalarin 6ncesi ve sonrasi arasinda yaratici yazma basarilarina yonelik anlamh
farklilik oldugu bulunmustur. Bu anlaml farkin biiyiikliigii analiz edildiginde ise farkin son test lehine
ve ¢ok yliksek bir etki degerine sahip oldugu goriilmiistiir. Bu verilerden hareketle katilimcilarin yazma
uygulamalar1 sonucunda yaratici yazma becerisine yonelik kalici 6grenmeler sagladiklari, yeni
o0grenmelerini farkli durumlara aktarabildikleri, bireysel 6grenme hizlan ile yaraticiliklarinin daha
etkin oldugu, 6zgiin iirtinler ortaya koyabildikleri ve zamanla beceride ilerleme katettikleri sdylenebilir.
Arastirma bulgulariyla es deger sekilde Ozdemir ve Cevik (2018), yaratici yazma calismalariyla
gerceklestirdikleri yazma etkinliklerinde; Celikpazu ve Erdogan (2020) ise yansitici diisiinme destekli
yaraticl yazma ¢alismalarinda uygulamalarin ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin yaratici yazma
becerileri iizerinde etkili olduguna ulasmis ve DG 6grencilerinde son test lehine anlamli bir farklilik
bulundugunu tespit etmislerdir. Pokhrel (2023); siir tamamlama, yazma atolyesi ve biyografi yazma
calismasi yaptig1 6grencilerinin yabanci bir dil olarak ingilizcede yaratici yazma becerilerinin gelistigi
ve eglenerek o6grendikleri, cocuklarin etkinliklerden zevk aldiklar1 sonucuna ulasmistir. Uygulama
slirecinde yer verilen siir tiiriine dayali etkinliklerin de bu bulguyu destekledigi diisiiniilmektedir.
Ayrica programin bir 6zelligi olan 6grencilere yapacagi gérevi segme sansinin taninmasinin onlari 6zgiir
kilarak yeteneklerini ortaya c¢cikarmalarini sagladigi ve bu durumunda yaratici yazma basarilarini
artirdig1 soylenebilir.
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BOP’iin uygulanmadig1 ve TUDOP’e dayali olarak derslerin devam ettigi KG 6grencilerinin yaratici
yazma basarilarinin belirlenmesine yonelik 6n test ve son test puanlari arasinda anlamlh farklhilik
olmadig1 bulunmustur. Arastirma bulgusunu destekler nitelikte olarak Ak (2011) da mevcut Tiirkce
programindaki yazma calismalari ile 6grenimine devam eden kontrol grubu 6grencilerinin serbest
yazma On test puan ortalamasi ile son test puan ortalamalari arasinda anlaml bir farklilik bulamamustir.
Egitim siirecindeki bazi paydaslar tarafindan (yoneticiler, ebeveynler, politikacilar ve 6gretmenler
dahil) yaratic1 yazarlik gibi derslerin gercek diinyayla hicbir ticari veya mali iliskisi olmadigi
diisiiniilmesi sonucunda bu tiir egitimlerin toplum icin herhangi bir dogal degeri olmadig:
belirtilmektedir (Nicholas, 2021). Uygulama stirecine dayali olarak elde edilen verilerden hareketle
geleneksel egitim sistemi igerisinde egitimin paydaslari tarafindan yaratict yazma becerisine yonelik
yeterince énem verilmedigi sdylenebilir. Bulgularimizla benzer sekilde Maden ve Durukan (2010), 6.
sinif 6grencileriyle yaptiklar ¢alismada istasyon tekniginin, Dorlay (2018) da 5E 6grenme modelinin
DG lehine olarak 6grencilerin yaratici yazma becerileri tizerinde geleneksel yonteme gore daha etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Yildirim ve Albayrak (2017) ise BOP’iin 6grencilerin matematik dersine
yonelik tutumlarina etkisini arastirmis ve arastirmalari sonucunda BOP uygulamalarinin diiz anlatim ve
soru-cevap yontemlerine dayali 6gretime kiyasla 6grencilerin tutumlari lizerinde olumlu yonde daha
etkili oldugunu bulmuslardir. KG'nin yaratici yazma puanlarinda on testten son testte dogru bir artis
oldugunu gozlemlemis arastirmacilar da bulunmaktadir (Gokge, 2020; Uslu, 2019). Yapilan bir
calismada egitimcilerin is yiikiinden kaynakli olarak 6grencilere ya yazma ¢alismasi yaptirmadiklari ya
da 6grencilerin yaptiklari ¢alismalara yeterli geri bildirim sunmadiklar1 belirtilmistir (Cho ve Schunn,
2007: 411). Bulgulardan hareketle yeterli 6gretmen doniitii alinmiyor olmasi, 6grencilerin yazmaya
yonelik motivasyon eksikligi, miifredatta yer alan kazanimlarin ve mevcut programin islenmesi
slirecinde zamanin kisith olmasi, dil bilgisi kazanimlarina verilen O6nemin yazma becerisine
verilmemesi, gorsel ve teknolojik materyallerin yaratici yazma siirecine dahil edilmiyor olmasi,
O6gretmenin konfor alanindan cikmak istemeyerek farkli yaklasim ve modelleri derste kullanmamasi,
sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi vb. nedenler bu duruma gerekge olarak gosterilebilir.

BOP esash yaratici yazma ¢alismalarinin uygulandigi DG ve TUDOP’e dayal egitime devam eden
KG 6grencilerinin yaratici yazma basarilari son test puanlari, DG 6g8rencileri lehine anlamli bir fark olup
olmadigin1 gorebilmek icin 6n test puanlar1 kontrol altinda tutularak Kkarsilastirilmistir. Analiz
sonucunda DG'nin son test puan ortalamalar1 yilikselirken KG'nin son test puan ortalamalarinin
gerilemis oldugu goriilmiistiir. Gruplarin yaratici yazma basarilari son test puanlarinin ortalamalari
arasinda anlamli farkhilik oldugu gézlenmistir. Yapilan uygulamalarin DG 6grencilerinin yaratici yazma
basarilar ilizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin oldugu tespit edilmistir. Istatistiksel olarak
anlamhhigin yam sira etki biiyiikliigii de hesaplanmis ve BOP’e dayali uygulamalarin égrencilerin
yaraticl yazma basarilari iizerinde yiiksek diizeyde anlaml bir etkisinin oldugu goriilmiistiir. Dorlay
(2018), uygulamaya dayali yazma etkinliklerinde; Karadag (2018), Storybird uygulamasinin yaratici
yazma basarisina yonelik etkisinde DG lehine anlamli bir farka ulasmistir. Akbaba (2020), calismasinda
stirecin KG 6grencilerinin yaratici yazma puanlarina oranla DG lehine sonuglandigini ve deneysel
uygulamanin ¢ok ytliksek diizeyde etkiye sahip oldugunu belirtmistir. Beydemir (2010), yaratici yazma
yaklasimina uygun yontem ve etkinliklerin uygulandig1 grubun yaratici yazma iiriinlerinde Tiirkce ders
programinda bulunan yontem ve etkinliklerin uygulandigi grubun yaratici yazma irinlerine gore
yaratici unsurlara daha ¢ok rastlandigini tespit etmistir. Feuer (2011) de isbirlik¢i yaratici yazma projesi
aracilifiyla 6grencilerin yabanci dil becerilerini incelemis ve dil becerileri iizerinde genis kapsaml
olumlu etkileri oldugunu belirlemistir. Yiiksel (2016) ise yaratici yazma etkinliklerinin 6grencilerin
sozel yaraticiliklar iizerinde DG'nin lehine anlamli bir etkisi oldugunu tespit etmistir. Yaratici yazma
becerisine yonelik 6. sinif 6grencileriyle calisan Duru ve Iseri (2015), mevcut arastirma sonucundan
farkl olarak DG ve KG 6grencilerinin yaratici yazma egilimi son test diizeyleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulamamislardir. KG 6grencilerinde belirlenen yaratici yazma basari puani
gerilemesi icin ise TUDOP’te yer alan agiklamalarin etkinlik yapma siirecinde 6gretmenler icin kismen
yetersiz oldugu, Ogrenciler tarafindan yeterli motivasyona sahip olunmayan ve olumsuz tutum
benimsenen yazma becerisine yonelik calismalarda 6gretmenlerin farkli yaklasimlar1 kullanarak
Ogrencileri siirece dahil etmeleri gerektigi, calismalarda 6grencilerin yaraticiliklarim tetikleyecek
etkinliklere yer verilmemis olabilecegi soylenebilir. Yazmaya ydnelik tutum, bir géreve yaklasma veya
kacinmayla ilgili duygusal bir motivasyon durumudur (McKenna, Kear ve Ellsworth, 1995). Ders
O0gretmenlerinin sahip olacagi beceriler, 6grenciler icin de olumlu, islevsel, iretici, istekli, 6z
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yeterliliklerini artirict ve 6grencilerin 6z diizenleme becerisine sahip olmalarina yonelik sonuclar
olusturabilecektir.

DG 6grencilerinin BOP uygulamalarina yénelik son test ve kalicilik testi yaratici yazma basari
puanlarinin analizinde anlaml farklilik bulunmus olup bu farkin da kalicilik testi lehine ve orta diizeyde
bir etki degerine sahip oldugu belirlenmistir. Uygulamalarin yapildigi siirece yonelik
degerlendirmelerden hareketle 6gretmen doniit ve diizeltmeleri dogrultusunda 6grencilerin hatalarini
fark ederek hatalarin tekrarindan kacindiklari, 6grenmelerini yeni durumlara aktardiklari, farkl
derslere de bu 6grenmelerini yansittiklar1 séylenebilir. Ogrencilerin yazma siirecinde isteklilik halinde
oldugy, ilk uygulama calismalarina kiyasla sonraki calismalarinin hem bicimsel hem de icerik anlaminda
daha nitelikli oldugu, kaygilarinda belirgin bir azalma gorildiigu, siirec ilerledikce duizeltmelerde
azalma olmasina baglh olarak ogrenmelerin gerceklestigi izleniminin olustugu, 6grencilerin 6z
denetimlerinin arttig1 yoniindeki gézlemlerin de bu sonucu destekledigi diisiiniilmektedir. Tiim bu
olumlu faktorler ve istendik sonuglar, 68rencilerin son test basari puanlari ile anlamlilig1 analiz edilen
kalicilik testi basar1 puanlari sonuglarinda anlamli bir farka ulasilmasinin gerekgesi olarak gosterilebilir.
Horng, Hong ve Chanlin (2005), yaratict 6gretimi etkileyen faktorleri arastirdiklar1 ¢alismalarinda
yaraticilik tizerinde 6gretmenlerin 68renci merkezli etkinlikler kullanmalarinin, 6gretim icerikleri ile
gercek hayat arasinda baglanti kurmalarinin, smiftaki becerileri yénetimlerinin, acik u¢lu sorular
sormalarinin, yaratici diisiinmenin ve teknoloji ile multimedya kullaniminin tesvik edilmesinin etkili
oldugu sonucuna ulagmislardir. Yaratici 6gretimi destekleyici sekilde 6grenci merkezli, yasama yakinlik
ilkesine uygun etkinliklerin 6grencilerin yaratict yazma becerilerini de olumlu etkileyecegi
ongoriilebilir. Giin (2012) de ¢oklu zeka kurami ile desteklenmis olan BOP’iin hem akademik basariy
artirmada hem de akademik bilgilerin kaliciligini saglamada mevcut programda yer alan 6grenme
yaklasimlarina gére daha etkili oldugunu belirlemistir. Ote yandan BOP’iin uygulanmadigi KG
Ogrencilerinin son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamh farklilik olmadig1 bulunmustur. Bu
sonuca dayali olarak TUDOP esash egitime devam eden KG 6grencilerinin yaratici yazma basari puanlari
bakimindan DG 6grencileri ile aralarinda anlamli fark olusturabilecek bir 6grenme gerceklestirmemis
olduklar1 sdylenebilir. Yazma pratigi eksikliginden kaynakli olarak etkili yazma becerilerinin gelisimi
lizerinde giiclii bir olumsuz etkinin olmas1 muhtemeldir (Cho ve Schunn, 2007: 411). On test ve son test
puanlar1 arasinda da anlaml fark tespit edilememis olan KG 6grencilerinin kalicilik testi sonucuna
gerekce olarak TUDOP’e dayali islenen dersin égrencilerin dikkatini cekmede yetersiz kaldigi, siirecin
motivasyonlarint olumlu etkilemedigi, 6grencilerin basarma duygusunu tatmamis olmasi, ders
O0gretmeninin yaratici yazma uygulamalarina yer vermemis olmasi, yapilan yazma c¢alismalarinin
yetersiz olmus olabilecegi, 6z gliven ve 6z denetim eksikligi, metin tiirlerini ayirt edememe ve okuma
ve yazma becerisinin goz ardi edilmesi gibi nedenler olas1 gerekgeler olarak gosterilebilir.

BOP uygulanan DG égrencilerinin cinsiyet degiskenine gére yaratici yazmaya yénelik 6n test
puanlarinin erkek o6grencilerin lehine olarak anlamli bir sekilde farklilastifi bulunmustur. Erkek
ogrencilerin lehine olarak bulunan anlaml farkin biiytik bir etki degerine sahip oldugu belirlenmistir.
Bir diger analiz olan son test verilerine bakildiginda ise cinsiyet degiskenine gore anlamh bir farka
ulasilamamis oldugu goériilmektedir. Bununla birlikte her iki cinsiyet grubunun da son test yaratici
yazma puanlarinin 6n teste kiyasla yiikselmis oldugu, kiz 6grencilerin 6n test puanlar ile son test
puanlar arasinda son test lehine daha fazla fark olusmus oldugu tespit edilmistir. Ayrica erkek
Ogrencilerin son test puanlarinin kiz 6grencilerin son test puanlarindan daha yiiksek olarak belirlenmis
olmasi da arastirmanin bir diger sonucudur. Tiim bu analizler 1518inda hem kiz hem erkek 6grencilerin
yaraticl yazma hususunda gelisme sagladiklari, yapilan uygulamalarin 6grencilerin ilgisini cekmis
oldugu, etkinliklerin kiz 68rencilere kiyasla erkek 6grencilerin ilgisini daha fazla ¢ekmis olabilecegi
soylenebilir. Tlirkben (2021), yaptig1 arastirma sonucunda égrencilerin yazili anlatim becerilerinin orta
diizeyde oldugunu ve anlamli farkliligin kiz 6grencilerin lehine oldugunu belirlemistir. Laurin (2010) de
dramanin ¢ocuklarin yazma becerilerindeki etkisi lizerine deneysel bir ¢calisma yapmistir. Bu ¢alisma
sonucunda kiz 6grencilerin yaratici yazma becerilerinin erkek 6grencilere kiyasla dnemli olciide
iyilestigini belirlemistir. Saluk ve Pilav (2018) ise tistiin yetenekli 6grencilerle yaptig1 calismalarinda
yaraticl yazma becerilerinin gelistirilmesinde ve yazmaya yonelik tutumlarinda kiz ve erkek 6grenciler
arasinda anlamh farkhliga ulasamamiglardir. Canbulat, Tepeli ve Ozsavli (2019), ciimle tiirleri
konusunun 6gretiminde BOP'iin etkisini cinsiyet degiskeni yoniinden incelemis ve uygulama sonrasinda
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DG'nin puan ortalamalarinin cinsiyet degiskeni acisindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
farklilastigini ifade etmislerdir.

DG 6grencilerinin son test ve kalicilik testi puanlarinda ise cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
fark bulunamamistir. Bununla birlikte aritmetik ortalamalara bakildiginda son test verilerine kiyasla
her iki cinsiyette de kalicilik testi puanlarinin arttifi goérilmektedir. Arastirmaci tarafindan yapilan
gozlemlerde de cinsiyet farki gézetilmeksizin DG 6grencilerinin yaratici yazma basarilarinda uygulama
stiresince pek ¢ok yonden gelisme katettikleri sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte analiz sonucuna
bakildiginda kalicilik testinde erkek 6grencilerin kiz 6grencilere kiyasla son teste gore cok daha yiiksek
bir farkla basar1 gosterdigi belirlenmistir. Bu durum da bize erkek 6grencilerin 6grenmelerinin kiz
ogrencilere kiyasla daha kalici oldugu sonucunu diisiindiirmektedir. Ulasilan sonuglarla alakali olarak
son test bulgularina yonelik belirtilmis olan gerekcelerin kalicilik testi icin de dayanak olarak
gosterilebilecegi soylenebilir. Baskok (2012) de 7. sinif d8rencilerine yonelik ¢alismasinda yaratici
yazma etkinlikleri o6ncesinde kiz Ogrencilerin yaraticilik konusundaki puanlarinin erkeklerden
fazlayken arastirma sonucunda erkek dgrencilerin puanlarinin artarak aradaki puan farkinin kapandigi
sonucuna ulasmistir. Temel ve Katranci (2019) ise cinsiyet degiskeninin yazili anlatim becerisi tizerinde
herhangi bir etkisinin olmadigini tespit etmistir. Bazi calismalarda da kiz 6grencilerin yazmaya yonelik
tutumlarinin erkeklere gore daha olumlu oldugu bulunmustur (Akin, 2016; Knudson, 1993). Alan
yazindan farkli olarak arastirma bulgularindan hareketle yapilan yazma ¢alismalarinin kiz 6grencilere
kiyasla erkek 6grencilerin daha c¢ok ilgisini cekmis olabilecegi sdylenebilir. Bu durumun da yaratici
yazma basarisi yoniinden erkek oOgrencilerin aritmetik ortalamalarinin daha yiliksek olmasina ve
kalicilik testinde kiz 6grencilere kiyasla daha fazla basar1 puani gostermelerine neden oldugu
distiniilebilir.

eArastirma sonuclarindan hareketle Ogretmenlere, kurumlara, ailelere ve arastirmacilara
birtakim Onerilerde bulunulabilir. Ders o6gretmenleri tarafindan gergeklestirilecek olan yazma
calismalarinda 6grencilere se¢me hakkinin tanindigi, 6grencinin kendi iradesine dayali olarak basarma
duygusunun 6n plana ¢ikarildigi, farkli uygulamalari iceren yazma etkinliklerine yer verilmesi daha
etkili ve verimli bir siirecin yasanmasina katki saglayabilir. Bilgilendirici olmaktan ziyade 6grencilerin
zihinlerinin daha 6zglr birakildig, gorsellere veya animasyonlara dayali yapilan yazma calismalariyla
ogrencilerin yaraticiliklar tetiklenerek hayal diinyalarini daha rahat ifade etmeleri saglanabilir. Bu
slirecte sinifta yer alan nesnelerden ya da okul bahgesindeki acik alandan, dogadan da faydalanilabilir
ve bu unsurlar da yaratici yazma siirecine dahil edilebilir. Akran degerlendirmenin yazma siirecine dahil
edilmesinin hem 68retmenin is ylikiinii azaltacagi hem de 6grenciler i¢cin daha aktif bir 6grenme ortami
saglayacag1 sdylenebilir. Okul idaresi ve 6gretmenler tarafindan yazar-okur bulusmalar1 yapilarak
Ogrencilerin yazarlik ve yazmaya yonelik bakis acilar1 pozitif yonde degistirilebilir. Yazma
calismalarindan alinan puanlarin ders notuna bir etkisinin olma durumu 6grenciler tarafindan
onemsenmektedir. Bu nedenle 6gretmenler, etkinliklerden elde edilen puanlar ders etkinliklerine
katilm puani olarak karneye yansitabilir. Tiirkce 6gretmenlerinin ortak calismasi sonucunda
cikarilacak okul dergilerinde 6grenciler tarafindan ortaya konulan segkin {iriinler basilarak ¢ocuklar
yazma c¢alismalarina yonelik giidiilendirilebilir. Bu tiir yazma ¢alismalar1 sonucunda ortaya ¢ikan
nitelikli yazma tiriinleri ulusal yarismalara gonderilerek 6grencilerin ilgisi aktif tutulabilir.

«Ogrencilerin yaraticihgin desteklemek ve kéreltmemek amaciyla bu konuda yapilmis olan alan
yazin calismalarina basvurularak veliler bilgilendirilebilir ve belirtilen etmenlerden 6grencinin uzak
kalmasi saglanabilir. Cocuk, sanatsal faaliyetlere yonlendirilerek ¢ocugun yaraticiigl desteklenebilir.
Cocugun sosyallesmesi saglanarak gozlem giicii artirlip imgesel yonde zihinsel gelisimi
giiclendirilebilir. Ebeveynin olusturdugu oyunlar da ¢gocugun yaraticiligini ve zihinsel gelisimini olumlu
etkilemede baska bir dis cevre unsurudur. Bu nedenle ailede gerceklestirilen yaratici oyun aktivitelerine
basvurulabilir. Egitim siireci, 6grenciler icin sadece bir is alanina istihdam olarak diisiiniilmemeli ve
Ogrencilerin sosyal ve bilissel anlamda gelisimlerini amaclayan bir nitelikte olmalidir. Yaraticilik
slirecine 6nem verilmesi ile birlikte 6grenciler i¢in serbestlik artarken kaygi diizeyinin de azalacag:
soylenebilir. Bu dogrultuda ailelerin 6grencilerine yonelik ilkégretim ve Ortadgretim Kurumlari
Bursluluk Sinavi, Liselere Gecis Sistemi sinavi gibi sadece sinavlara odakl bir davranis sergilememesi
onerilmektedir.
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eAlan aragtirmacilari tarafindan BOP’iin Tiirkce egitiminde farkl alanlardaki etkisini belirlemeye
yonelik calismalar gergeklestirilebilir. Ayni yontemle farkli sinif diizeylerine y6nelik bir arastirmada
bulunulabilir. Yapilan alan taramasinda bu konuya yonelik alanda yapilmis ¢alismalar belirlenemeyerek
bir eksiklik oldugu diisiiniilmektedir. Arastirmalarda BOP kullanimi sirasinda iist seviyeye gecmek icin
belirlenen basar1 puanlarinin yiiksekliginin etkinlikleri uygulama siirecinde 6grenci grubunu daha ¢ok
tesvik ettigi gorilmiistiir. Bu nedenle yapilacak calismalarda etkinlik puanlar1 yiiksek belirlenebilir.
BOP’e dayali uygulama calismalarinda 6grenciler; daha bireysel ve aktif olduklari icin kalabalik
siniflarda ya da ¢alisma gruplarinda uygulanmasi gii¢ olabilir. Bu nedenle ¢alisma grubundaki katilimci
sayisinin fazla olmamasina dikkat edilmesi uygulayici icin daha islevsel sonuglar ortaya ¢ikaracaktir.
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