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Dinleme Becerisine Yonelik Alternatif Olgme ve Degerlendirme

Araclan
Ars. Gor. Giirkan TABAK Dog. Dr. Ali GOGER
Erciyes Universitesi Erciyes Universitesi
Egitim Fakiltesi Egitim Fakdiltesi
gurkantabak@gmail.com gocer@erciyes.edu.tr

Ozet: Olgme ve degerlendirme siirecinde genellikle hem geleneksel hem de alternatif araglar
kullaniimaktadir. Geleneksel ve alternatif araglar, o6lgme ve degerlendirme sirecinde birbirini
tamamlayan araglardir. Hem geleneksel hem de alternatif araglarin avantajlari ve dezavantajlari
bulunmaktadir. Bu ¢alismada, dinleme derslerinde kullanilabilecek alternatif dlgme ve degerlendirme
araglar tanitiimaktadir. Dinleme becerisinin alternatif 6lgme ve degerlendirmesinde kullanilabilecek
birbirinden farkli araglara yer verilmektedir. Adi gecen her arag igin pratik bilgi ve 0Ornekler
sunulmaktadir. Tiirkge 6gretmenlerinin verilen bilgiler ve 6érneklerden yola gikarak dersleri igin alternatif
olgme ve degerlendirme araglari gelistirebilecekleri ve bu araglari dinleme derslerinde kullanabilecekleri
disinilmektedir. Dinleme becerisine yonelik alternatif 6lgme ve degerlendirme galismalari agisindan
giris niteliginde olan bu kuramsal calisma, dinleme derslerinde yiritlilen 6lgme ve degerlendirme
calismalarina katki saglamayi amaglamaktadir.

Anahtar Sozciikler: Tirkce egitimi, dinleme, dinleme becerisi, 6lcme ve degerlendirme,
alternatif 6lgme ve degerlendirme araglari.

Alternative Assessment and Evaluation Tools for Listening Skill

Abstract: Both traditional and alternative assessment and evaluation tools are generally used in
the process of assessment and evaluation. Traditional and alternative assessment and evaluation tools
complete each other in the process of assessment and evaluation. Both traditional and alternative tools
have advantages and disadvantages. In this study, alternative assessment and evaluation tools in which
can be used in listening lessons are introduced. This study includes tools which are different from each
other that can be used in alternative assessment and evaluation of listening skill. The practical
knowledge and examples for each tools placed in this study are presented. It is thought that Turkish
teachers can develop alternative assessment and evaluation tools and use these tools in their listening
lessons. This theoretical study aims to contribute assessment and evaluation in listening lessons.

Key Words: Turkish education, listening, listening skill, assessment and evaluation, alternative
assessment and evaluation tools.



Dinleme Becerisine Yonelik Alternatif Olgme ve Degerlendirme Araclan
Giirkan TABAK- Ali GOCER

1. GiRiS

Dinleme becerisi, Tlrkgenin egitim ve 6gretiminde kazandiriimasi hedeflenen ve
ogrencilerin algilama, anlama, c¢cikarimda bulunma, yorumlama, degerlendirme ve iletisim

kurma gibi bilissel ve sosyal yeterliliklerini gerektiren hayati bir dil becerisidir.

“Ogrencilerin temel dil becerilerinin gelistirilmesi, bireysel farkliliklarinin ortaya
¢ikarilmasi, edinilen bilgilerin davranisa donustirilmesi (ya da beceri olarak sergilenmesi) ve
bunlarin kahlciiginin saglanmasi icin birtakim egitim etkinliklerinin esgidim icerisinde
ylratilmesi gerekmektedir” (Goger, 2004, 133; Goger, 2008, 13). Bu esgidim ve bitlnlik
anlayisiyla gerceklestirilecek etkinlikler icerisinde beceri kazandirma ve gelistirme ne kadar
onemli ise becerinin kazanilma ve gelisim durumunun belirlenerek program kazanimlarina
uygunlugunun ve gerceklestirilen etkinliklerin verimliliginin ortaya konulmasi da o derece
onemlidir. Bu durum 6grenme ve Ogretme sirecinde yapilacak 6lgme ve degerlendirme

¢alismalarini ve bu galismalarin gerekliligini glindeme getirmektedir.

Ogrencilerin dinleme becerisine ne diizeyde sahip oldugunu belirlemek ve bu diizeye
dayali yorum yapmak, 6lcme ve degerlendirme calismalari ile gerceklestiriimektedir. Ancak bu
calismalarin, Tirkce Dersi (6-8. Siniflar) Ogretim Programi’nda benimsenen yapilandirmaci

anlayistyla uyumlu yirattlmesi gerekir.

Yapilandirmaciligin Tiirkce derslerine farkli yansimalari olmaktadir. Ogrenci aktif olarak
O0grenen, 6gretmen ise rehberlik rolini Ustlenendir. Bilgiden Ote bilgiye erisme ve bilgiyi
kullanma becerileri 6nem kazanmakta, egitimde sadece bilissel boyutun degil; duyussal ve
psikomotor alanlarin da dikkate alinmasi vurgulanmaktadir. Elestirel disiinme, problem

¢O6zme, karar verme gibi st diizey diisinme becerileri 6n plana ¢ikmaktadir.

Sire¢ boyunca 06grencilerin etkinliginin ve (st dizey becerilerin 06lglilmesi ve
degerlendirilmesi, 6grencilerin dinleme becerilerinin yorumlanmasinda etkili rol oynamaktadir.
Clinki yazili ve s0zlU sinavlar, coktan se¢meli testler, dogru-yanlis, bosluk doldurma, eslestirme
gibi geleneksel 6lgme ve degerlendirme araglari, dinleme becerisinin degerlendiriimesinde
yetersiz kalabilmektedir. Bu araglar, alt diizey disiinme becerilerini 6lgmek igin elverislidir,
ancak degerlendirme, sorgulama, analiz etme gibi Ust diizey dislinme becerilerini 6lcmede

etkisini yitirmektedir.

Dinleme becerisini 6lgme ve degerlendirmede, geleneksel araglarin yaninda (st diizey

diisinme becerilerini 6lcmeye elverisli alternatif araclardan yararlanilmasi gerekir. Alternatif
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Olcme ve degerlendirme araclari vasitasiyla geleneksel araclarin yetersiz kaldigi durumlar

giderilebilir. Ancak geleneksel ve alternatif araclar birbirine rakip degil, aksine birbirini
tamamlayan ve butinl olusturan parcalar olarak goriilmelidir. Hem geleneksel hem de
alternatif araglar kullanildiginda 6lgme ve degerlendirmede nitelik artar. Yigit ve Kirrmh (2014)
da 6lgme ve degerlendirmeye hakim olan geleneksel ve alternatif anlayisin, birbirini ortadan
kaldirmak icin var olmadigini; aksine 6lgme ve degerlendirmede eksik kalan kisimlarin veya
olusan bosluklarin giderilmesi ve doldurulmasi igin uygulamalara yon verdigini ifade

etmektedir.

Dinleme becerisini 6lgme ve degerlendirmede alternatif araclar secilirken hem bilissel
hem duyussal alana hitap edebilecek araclara oncelik verilmelidir. Sadece bilissel alan degil,
duyussal alan da 6n plana c¢ikarilmalidir. Ogrencilerin dinleme kurallarini bilmesi bilissel bir
ogrenme, sinifta dinleme kurallarina uymasi ise duyussal bir 6grenmedir. Hem dinleme
kurallarini bilmek hem de dinleme kurallarina uymak 6nemli bir kazanimdir. Bu sebeple

duyussal alan da bilissel alan kadar dikkate alinmalidir.

Dinleme becerisini 6lcme ve degerlendirmede alternatif araclar secilirken farkli
araclarin kullanimi konusunda 6zen gosterilmelidir. Clinkii Tiirkce Dersi (6-8. Siniflar) Ogretim
Programi’'nda 6lgme ve degerlendirme calismalari 6gretimin basinda, esnasinda ve sonunda
olmak tzere (¢ boyutta ele alinmistir (MEB, 2006). Dinleme 6gretimin baslangicinda, esnasinda
ve sonunda farkli etkinlikler yirGtilmektedir. Bunun dogal bir sonucu olarak secilecek
alternatif 6lcme ve degerlendirme araglari da farklihk gosterecektir. Ornegin dinleme dersi
oncesinde 6grencilerin hazirbulunusluklari, dinleme etkinligi esnasindaki durumlari ve dinleme
sonras! performanslarini 6lgmek ve degerlendirmek icin farkh araclara ihtiya¢ duyulmaktadir.
Dinleme 6ncesi, esnasi ve sonrasinda yapilacak 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerinde farkh

araclarin kullanilmasi, hem 6grencilerin ilgilerini diri tutar hem de motivasyonlarini artirir.

Dinleme becerisini 6lgme ve degerlendirmede alternatif araglar secilirken sadece
degerlendirme ile yetinilmeyip durum belirleme sonucunda dinleme basarisinin yorumlanmasi
da dikkate alinmalidir. Dinleme becerisi, soyut siregler barindirmakta (Melanhoglu, 2013) ve
diger dil becerilerine gore daha soyut kalmaktadir (Tabak, 2013). Ayni zamanda dinleme
becerisi i¢sel bir stre¢ olarak da degerlendirilmektedir (Sahin, 2011). Bu ozellikleri dikkate
alindiginda dinleme becerisinin diger dil becerilerinde oldugu gibi dogrudan gézlemlenmesi ve
Olglilmesi zorlasabilmektedir. Dinleme becerisi, egitimin genelinde oldugu gibi dolayli olarak

Olgllebilir. Tek bir aracgla dinleme becerisini 6lcmek ve yargida bulunmak, dinleme becerisinin

Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Cilt 3, Say1 2, s. 250 - 212, Kis 2014, BARTIN — TURKiYE
Bartin University Journal of Faculty of Education Volume 3, Issue 2, p. 250 - 272, Winter 2014, BARTIN — TURKEY



Dinleme Becerisine Yonelik Alternatif Olgme ve Degerlendirme Araclan
Giirkan TABAK- Ali GOCER

dogasi geregi yeterli degildir. Clinkii dinlemeyi degerlendirirken okuma, konusma ve yazma

becerileri de siirece dahil olmaktadir. Aslinda bu durumun temel nedeni, dil becerilerinin
birbirinden ayri degil, aksine birbiriyle ic ice gecmis olmasidir. Bu sebeple, dinleme becerisi
degerlendirilirken ¢oklu 6lcme ve degerlendirme yaklasimi cercevesinde (Goger, 2014); uzun

bir strece, farkh 6lgme araglarina ve degerlendiricilere ihtiyag vardir.

Alternatif araclar kullanilarak dinleme becerisi yorumlanirken dinlemenin bilgi, beceri
ve yetenek boyutlari da dikkate alinmalidir. Glinlimizde bilgi, eski 6nemini yitirmistir. Artik
bilgiden ziyade bilgiye erismek, onu hayatta kullanabilmek ve yeni durumlara transfer
edebilmek 6nem kazanmistir. Ornek olarak bir 6grencinin dinleme kurallarini bilmesi (dinleme
bilgisi) verilebilir. Ogrencinin dinleme kurallarini bilmesinden ziyade uygulamasi (dinleme
becerisi) gerekir. Sinifta dinleme kurallarini uygulayan 6grenciden girdigi yeni ortamlara 6zgi
dinleme kurallarini géstermesi (dinleme yetenegi) beklenir. Dinleme egitimi alan her
dgrencinin, cesitli dinleme becerileri kazanmasi amaglanir. Ogrencilerden, siirec boyunca ve
sonunda gozlemlenebilir dinleme davraniglari sergilemesi hedeflenir. Clinkii dinleme egitimi,
hayata yansimali; bir ihtiyaca veya soruya cevap vererek hayattaki bosluklari doldurmalidir.
Kazanilan dinleme becerisi, karsilasilan yeni durumlarda bir yetenek olarak sergilenmelidir. Aksi
halde dinleme egitimi, hicbir anlam ifade etmez yalnizca Tirkce derslerinin bir parcgasi olarak

okul siralarinda kalir.

Dinleme
Yetenegi

Dinleme
Becerisi

Dinleme
Bilgisi

Sekil 1. Dinleme Bagarisinin Gelisimi (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2008, 11’den uyarlama)
Calismanin Yontemi ve Amaci

Bu calisma, alanyazindaki kaynaklardan vyararlanilarak olusturulan kuramsal bir
¢alismadir. Dinleme derslerinde yararlanilabilecek alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarina
yer verilmektedir. Bu c¢alismada adi gecgen alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarinin
bircogu, MEB (2006) Tiirkge Dersi (6-8. Siniflar) Ogretim Programi’nda da yer almaktadir. Adi
gecen her ara¢ hakkinda pratik bilgiler sunulmakta ve 6rnekler araciligiyla verilen bilgiler
somutlastiriimaktadir. Tirkce 6gretmenlerinin verilen bilgiler ve o6rneklerden yola ¢ikarak

derslerinde alternatif 6lcme ve degerlendirme araclari gelistirebilecekleri ve bu araclari
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dinleme derslerinde rahatlikla kullanabilecekleri distintlmektedir. Bu ¢alismanin énemli bir

hedefi de Tirkce 6gretmenlerinin alternatif dlgme ve degerlendirmeye yonelik olumlu tutum

gelistirmelerini saglamaktir.
Dinleme Derslerinde Yararlanilabilecek Alternatif Olgme ve Degerlendirme Araglan
1. Tutum Olgekleri

Tutum, duyussal alana ait bir duygudur. “Tutum, en basit tanimiyla bireyin bir konudaki
egilimidir” (Basol, 2013, 103). Ogretmenler, grencilerinin dinlemeye yonelik egilimlerini tutum
Olcekleri kullanarak olgebilir. Tutum olcegi kullanmak uzmanlik isteyen bir konudur. Baslangicta
bir uzmandan yardim alinabilir ve dlcekler konusunda deneyim kazandiktan sonra 6gretmenler,
kendi Olceklerini gelistirebilir veya uyarlama vyapabilir. Ancak o6gretmenlerin halihazirda
uzmanlar tarafindan gelistirilmis dinleme tutum olgeklerini kullanmalari, gegerli ve givenilir

sonuglar elde etmeleri icin 6nerilmektedir.

Dinleme tutumunun olclilmesinde likert tipi derecelendirme 6lcekleri tercih edilebilir.
Bu tip olcekler, cogu zaman iki ana bolimden olusur. Genellikle dlcegin sag kisminda tutum
ifadeleri yer alir, sol kisminda ise bu ifadelere karsilik verilir. Bu tip 6lgeklerde her madde igin 1-
5 arasinda puanlama yapilabilir. Tablo 1'de olumlu ve olumsuz tutum ifadelerine yonelik
karsiliklar ve puanlama gosterilmistir. Ogrencilerin dinleme tutum ifadelerine verdikleri puanlar
toplanarak dinleme tutum puanlari hesaplanir. Bahar vd. (2012), tutum o6lgeklerinden elde
edilen toplam puanin; yiksek olmasinin 6grencilerin olumlu, distk olmasinin ise 6grencilerin

olumsuz tutumlara sahip olduklari biciminde yorumlanabilecegini belirtmektedir.

Tablo 1: Olumlu ve Olumsuz Tutum ifadeleri igin Karsiliklar ve Puanlama

Olumlu ifade igin Karsiliklar ve Puanlama Olumsuz ifade icin Kargiliklar ve Puanlama
Tamamen Katiliyorum Tamamen Katiliyorum

Katiliyorum Katiliyorum

Kararsizim Kararsizim

Katilmiyorum Katilmiyorum

RIN|W(_ U
N |WIN|F

Tamamen Katilmiyorum Tamamen Katilmiyorum

Dinleme tutum olgekleri, donem basinda, boyunca ve sonunda 6grencilerin dinleme
tutumlarinin belirlenmesinde ve yorumlanmasinda kullanilabilir. Ornegin, Tablo 2’de yer alan,
Katranci (2012) tarafindan gelistirilen dinleme tutum 6lgegi (tek faktorld, en disik puan 21, en
yiksek puan 63) ile 6grencilerin dénem basinda dinleme hazir bulunusluklarini tespit edilir.
DOnem sonunda dinleme tutum olc¢egi bir kez daha uygulanarak 6grencilerin tutumlari tekrar

Olgllir. Donem boyunca surdiriilen dinleme egitiminin 6grencilerin dinleme tutumlarina nasil
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etki ettigi hakkinda bir ¢ikarim yapilir ve siire¢ degerlendirilir. Ogretimde sadece bilissel

unsurlar degil duyussal unsurlar da ¢cok dnemlidir. Ogretmenlerin dinleme tutum &lgeklerini
kullanarak o6grencilerin duyussal gelisimlerini takip etmeleri dinleme becerisinin bitlincul

degerlendirilmesi icin yararh olacaktir.

Tablo 2: Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi (Katranci, 2012, 160-161)

Madde

Katilmiyorum
Kararsizim

Katiliyorum

. Dinlediklerimi baskalariyla paylasmaktan hoslanirim.

. Bir seyler dinlerken genellikle canim sikilir.

. Tlirkge dersinde dinleme etkinliklerine ayrilan zaman azaltilirsa mutlu olurum.

. Dinleme etkinlikleri olmasa Tirkge dersinin daha zevkli gegecegini diistiniiyorum.

. Dinleme etkinleri sirasinda zaman ¢ok cabuk geciyor.

. Tlirk¢e dersindeki dinleme etkinlikleri eglencelidir.

. Dinleme etkinlikleri sirasinda kendimi rahat hissederim.

. Dinlemenin, okumaya goére daha sikici oldugunu distintyorum.

OO NV WIN| P

. Dinlediklerimle ilgili sorulara kolaylikla cevap veririm.

10. Turkge dersindeki dinleme etkinliklerine katilmaktan zevk alirim.

11. Dinlemenin gunliik hayatta énemli bir yeri vardir.

12. Dinlediklerimle ilgili etkinlikleri yaparken zorlanirim.

13. Tirkge dersindeki dinleme etkinlikleri zaman kaybidir.

14. Uzun sire dinlemekten hoglanmam.

15. Bir seyler dinlerken ¢abuk yorulurum.

16. Dinlerken sozciik dagarcigimin gelistigini diisiinliyorum.

17. Dinleyerek daha iyi 6grenirim.

18. Dinleyerek hayal gliciimin gelistigine inaniyorum.

19. lyi bir dinleyici oldugumu diisiiniiyorum.

20. Turkge dersindeki dinleme etkinlikleri sayesinde diger derslerdeki basarimin artacagina
inantyorum.

21. Dinlediklerimi anlamakta zorlanirim.

2. Oz Degerlendirme

Oz degerlendirme, 6grencilere kendi dinleme siireclerini gozden gegirmeleri icin olanak
saglar. Bir baska deyisle dgrenciler kendi dinleme siireclerini degerlendirir. Ogrencilere
dinleme sirecinde s6z sahibi olma firsati tanir ve kendi dinleme siirecleriyle ilgili bir cesit
sorumluluk yukler. Kuyumcu ve Erdogan’a (2007, 10) gore 6z degerlendirme, “Ggrencilerin
elestiri yapabilme, eksiklikleri saptayabilme, degerlendirmeye deger verme, degerlendirmede
objektif olabilme, degerlendirme o6lcltleri saptayabilme ve degerlendirme sirasinda 6grenme
gibi birtakim 6zellikleri kazanmalarini saglar”. “Oz degerlendirmede temel amag, dgrencilerin
zayif ve gigcli yonlerini sezmelerini ve uygun ortamlar olusturarak yeteneklerini daha Ust

dlzeye ¢ikarmalarini saglamaktir” (Goger, 2009, 397).
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Oz degerlendirmede dikkat edilmesi gereken bazi hususlar vardir. Oncelikle 6z

degerlendirmeye duyulan ihtiyag, 6grenciler tarafindan iyi bir sekilde benimsenmelidir. “Oz
degerlendirmenin 6nemi, 6grenciler tarafindan anlasiimadigi siirece bu etkinligin tanilayici
veya 6lcme amach olarak kullaniimasi fazla bir sey ifade etmez” (Bahar vd., 2012, 136). Diger
bir husus da 6grencilerin kendilerini degerlendirirken yanli davranmalari ve sireci oldugundan
daha farkli yansitmalaridir. Oz degerlendirme Tiirkge derslerinin bir pargasi olur ve grenciler
bu duruma alisirsa bu dezavantaj da ortadan kalkar. Bu hususlardan dolayi Tirkge 6gretmenleri
ogrencilere 6z degerlendirmenin en basta Onemini kavratmali ve 6grencilerde 0z

degerlendirme kiltiirtiint gelistirmek Gzere planh etkinlikler ylrtatmelidir.

Dinleme siirecinin her asamasinda 6z degerlendirmeye basvurulabilir. Dinleme 6ncesi,
sirasi ve sonrasinda Ozellikle islenen dinleme metnine yonelik hazirlanmis belirgin 6z
degerlendirme formlari 6grencilerin kendi dinleme siiregleri hakkinda g¢ikarim yapmalari igin
etkili birer arag olabilir. Tablo 3’te, ortaokul Tirkce derslerinde dinleme metinleri islendikten
sonra (dinleme sonrasinda) kullanilabilecek genel bir 6z degerlendirme formu 6rnek olarak
hazirlanmistir. Dinleme sonrasi 6z degerlendirme formu, MEB (2006) Tirkge Dersi (6-8. Siniflar)
Ogretim Programi’nda vyer alan dinleme kazanimlari dogrudan alinip uyarlanarak

olusturulmustur.

Tablo 3: Dinleme Sonrasi Oz Degerlendirme Formu

Ogrencinin Adi-Soyad:: Tarih

Olgiitler Evet Hayir

1. Dinleme metninin konusunu belirledim.

2. Dinleme metninin ana fikrini belirledim.

3. Dinleme metninin yardimci fikirlerini belirledim.

4. Dinleme metnindeki olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili
unsurlari belirledim.

5. Dinleme metnindeki sebep-sonug iliskilerini belirledim.

6. Dinleme metnindeki amag-sonug iliskilerini belirledim.

7. Dinledigim metni kronolojik sira ve mantik akisi icinde 6zetledim.

Eklemek istediklerim:

3. Akran Degerlendirmesi

Akran degerlendirmesinde, bir 6grenci baska bir 6grenci tarafindan degerlendirilir. Bir
baska deyisle 6grenciyi akrani degerlendirir. Akran degerlendirmesine siklikla proje 6devlerinde
yer verilmektedir. Ancak bu, akran degerlendirmesi i¢in bir sinirlilik sayilmamalidir. Clinki
“akran degerlendirmesi, 6grencilerin her cesit performanslari icin kullanilabilir” (Bahar vd.,

2012, 138).
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Akran degerlendirmesine basvuruldugunda dikkat edilmesi gereken en dnemli nokta
eslestirmedir. Birbirini iyi taniyan 6grenciler arasinda nesnel bir degerlendirmenin olabilme
ihtimali disliktiir. Bu sebeple eslestirmeler tesadifi yapilmali ve kontrol edilmelidir. Birbirini iyi
taniyanlarin mimkin mertebe eslesmesinin online gecilmelidir. Bir 6grencinin iki akrani
tarafindan degerlendirilmesi nesnelligi artirabilir ve arkadaslik etkisi en alt seviyeye indirilebilir.

Akran degerlendirmesinin isimler gizli tutularak yiritilmesi de slreci olumlu etkileyebilir.

Tablo 4’te, ortaokul Tirkce derslerinde bir konusmaci dinlendikten sonra (dinleme
sonrasinda) kullanilabilecek genel bir akran degerlendirme formu sunulmustur. Dinleme
sonrasi akran degerlendirme formu, MEB (2006) Tiirkce Dersi (6-8. Siniflar) Ogretim

Programi’'nda yer alan dinleme kazanimlari dogrudan alinip uyarlanarak olusturulmustur.

Tablo 4: Dinleme Sonrasi Akran Degerlendirme Formu

Ogrencinin Adi-Soyad::

Tarih:
Arkadaginin Adi-Soyadi: an

Olgiitler Evet Hayir

1. Konusmacinin séziinii kesmedi.

2. Konusmaciya saygi gosterdi.

3. Baskalarini rahatsiz etmeden dinledi.

4. Uygun zamanlarda so6z ald1.

5. Gorislerini bildirdi.

6. Konusmaciya soru sordu.

4. Gozlem

“Gozlem belirli bir amacg icin, bir nesne, olay ya da iliskinin sistematik olarak
incelenmesi slreci olarak tanimlanmaktadir” (Cuhadaroglu ve Yilmaz, 2007, 79). Dinleme
becerisini 6lcme ve degerlendirmede goézleme basvurulabilir. Ancak bu beceri gozlenirken
dikkat edilmesi gereken ¢ok dnemli bir husus vardir. Dinleme becerisini dogrudan gézlemlemek
muimbkdin degildir; ¢iinki dinleme igsel bir siiregtir. Disa yansimalari farkli becerilerle mimkiin
olmaktadir. Bu sebeple “6gretmen, 6grencilerin dinleme becerisini 6lgme ve degerlendirmede
godzlem yolunu tercih ettiginde, onlari sadece gozleriyle izlememeli, biitiin duyulariyla bu isi

yapmaldir” (Ozbay, 2009, 182).

Dinleme becerisini 6lgme ve degerlendirmede goézlem yoluyla Onemli asama
kaydedilebilir. Programda yer alan “dinleme/izleme kurallarini uygulama” amacina yonelik

o0gretmenler rahatlikla gbzlem yapabilir. Bu amag altinda yer alan kazanimlar sunlardir:

1. “Konusmacinin sdziini kesmeden sabir ve saygiyla dinler.
2. Baskalarini rahatsiz etmeden dinler/izler.

3. Dinlenenle ilgili soru sormak, goris bildirmek icin uygun zamanda so6z alir.
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4. Dinleme/izleme yontem ve tekniklerini kullanir” (MEB, 2006, 13).

Tirkce 0gretmenleri yukarida yer alan kazanimlari gozlemlerken 6zellikle 6grencilerin beden
dilini dikkate almalidir. Beden dili, dinleyen 6grenciler hakkinda bircok bilgi barindirir.
Ogrenciler sessiz bir sekilde dinleme metnini pir dikkat dinliyorsa bu metin, 6grenciler
tarafindan sevilmis ve ilgi gérmistir. Ogrenciler dinleme metnini dinlerken birbirleriyle
konusuyor, esniyor, elleriyle oynamaya basliyorsa o6grencilerin dikkati dagilmis ve metin
ilgilerini cekmemis demektir. Bu sebeple, Tlrkce 6gretmenleri 6grencileri gézlemlerken onlarin

jest ve mimiklerini, kisacasi beden dillerini iyi yorumlamalidir.

Tiurkce Ogretmenleri oOgrencilerin dinleme becerilerini gozlemlerken izlenimlerini,
gozlem not kartlarina kaydedebilirler. Bu kartlarda o6grencilerin isimleri, tarih, konu ve
izlenimler yer alir. Bu kartlari olusturmak icin kiip not kagitlari veya yapiskanli not kagitlar
kullanilabilir; bu durum 6gretmenlerin ilgi, istek ve imkanlarina baghdir. Basol’a (2013, 89)
gore, “bu sekilde tutulan kicik notlar, daha sonra cocuk hakkinda buyldk bir resmi
tamamlamada vyardimci olur”. Kisa notlar seklinde goézlemlerini kaydetmek isteyen
O0gretmenler, Bahar vd. (2012) tarafindan uyarlanan 6grenci goézlem bilgi kartini da

kullanabilirler.

Aa/sooc..: : Ahmet Gioek Tenrlty « 20/05/201

Kono: Ahm:

ialm:mlcn
— Baskalariny rahatsia ctmeden dinledi.
— 50(\1 lora c<evap verd: .

- Kend: ha&o#-:’lo H.'Qk-"cncllrcli.

Sekil 1: Gozlem Not Karti Ornegi

Tirkce 6gretmenleri 6grencilerin dinleme becerilerini gdézlemlerken kontrol listeleri ve
dereceli puanlama anahtarlarini da kullanabilir. “G6zlem konusu belli bir alandaki kazanimlar
oldugunda, 6gretmen 6nceden gelistirdigi bir kontrol listesi yardimiyla ilgili 6grenmelerin ne
derece gerceklestigini somut olarak ortaya koyma firsati yakalar” (Basol, 2013, 89).
Ogretmenlerin gozlem yaparken bu tip araclari kullanmasi nesnelligi artirmada énemli rol

oynamaktadir.
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Gozlemler uzun vadeli olarak planlanmalidir. Clinkii bir derste biitiin 6grencileri

gozlemlemek Ozellikle kalabalik siniflarda neredeyse imkansizdir. Bu sebeple, Tirkge
dgretmenleri dinleme becerisini gézlemleme siirecini zamana yaymalidir. Ornegin bir derste 3
Ogrenci veya 5 6grenci gbzlemlenmeli, dinleme becerisinin gézlemlenmesi aylara veya déneme
yayllmalidir. Ancak elde edilen kayitlarin sistematik bir sekilde tutulmasi ve analiz edilmesi
gerekir. Bir nevi gozlem veri havuzu olusturulmali ve planlanan siire sonunda diger 6lcme
araglariyla toplanan veriler de dikkate alinarak degerlendirme yapilmalidir. Tirkce
ogretmenleri dinleme becerisini gozlemlerken asagidaki hususlari dikkate alirsa gozlemleri

daha etkili ve kolay hale gelebilir:

o “Olcitleri koyarken biitiin 6grenciler icin ayni standartlari kullaniniz.

e Her 6grenciyi birkag kez gbzlemleyiniz.

e Her 6grenciyi degisik durumlarda ve farkli glinlerde gézlemleyiniz.

e Her O0grenciyi degisik 6zellik ve becerilere gore degerlendiriniz.

e Yapilan gozlemde tespit edilen durumlari, gozlem sirasinda kaydetmeye c¢alisiniz”

(Ozbay, 2007, 165).

Dinleme dersine yonelik ¢esitli gdzlem formlari bulunmaktadir. Tiirkge 6gretmenleri bu
formlari oldugu gibi veya revize ederek kullanabilirler. Detayl bir gdzlem formu gelistirmek
isteyen 6gretmenler, Glindogdu’nun (2012) 6nerdigi gdzlem formunu 6rnek alabilirler. Turkge
Dersi (6-8. Siniflar) Ogretim Programi’nda yer alan dinleme/izleme becerisi gézlem formunun
bir kismi (MEB, 2006), dereceli puanlama anahtari adli bélimde yer alan Tablo 6'da

gosterilmektedir.
5. Kontrol Listeleri

“Kontrol listesi, performans o6lcitlerinin yazili bir listesidir” (Russell ve Airasian, 2012,
217). Kontrol listelerinde yer alacak élgiitler agik ve net olmalidir. Olgiitler gézlenmeye elverisli
davranislar dikkate alinarak belirlenmelidir. Her o&l¢litiin  bir davranisi veya 0Ozelligi
betimlemesine 0Ozellikle dikkat edilmelidir. Dinleme becerisini degerlendirmek isteyen
ogretmenler, kontrol listesinde yer alacak olcitleri, dinleme kazanimlarindan yola ¢ikarak

olusturmaldir.

Birbirinden farkh kontrol listesi bicimlerine rastlanmaktadir. Kontrol listeleri genellikle

iki ana bolimden olusur. Sag bolimde gozlemlenecek olcitler yer alirken sol bolimde bu
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Olgltlerin varligini yansitan kelime veya isaretler bulunur. Sag bélimde yer alan kelimeler

genellikle evet/hayir ve var/yok seklinde, isaretler ise +/- ve V/x bicimindedir.

“Kontrol listeleri, herhangi bir konu ya da beceriye iliskin performansi olusturan
elementlerin ne kadarinin 6grenci tarafindan gosterildiginin belirlenmesi icin uygun bir
tekniktir” (Kan, 2009, 278). Kontrol listelerinde, gozlenen performansin dizeyini belirlemek
degil, varhg ve disavurumu hakkinda bilgi elde etmek amaclanir. Asagida “dinleme kurallarini
uygulama” amacini dikkate alarak hazirlanmis 6rnek bir kontrol listesi sunulmaktadir. Bu
kontrol listesi, 6grencilerin dinleme kurallarini olusturan &l¢iitlerden hangilerini davranis
halinde sergilediklerini tespit etmek amaciyla olusturulmustur. Dinleme kurallarini uygulama
kontrol listesi, MEB (2006) Tiirkge Dersi (6-8. Siniflar) Ogretim Programi’nda yer alan dinleme

kazanimlari dogrudan alinip uyarlanarak olusturulmustur.

Tablo 5: Dinleme Kurallarini Uygulama Kontrol Listesi

Ogrencinin Adi-Soyad:: Tarih:

Dinleme Kurallarini Uygulama Kontrol Listesi Evet Hayir

. Konusmacinin soziini kesmeme

. Konusmaciyi sabirla dinleme

. Konugsmaciya saygi gésterme

. Bagkalarini rahatsiz etmeme

. Uygun zamanda s6z alma

. Gords bildirme

NIV _RIWIN| P

. Soru sorma

6. Dereceli Puanlama Anahtari

“Dereceli puanlama anahtari, 6grencilerin ¢alismalarini veya Urlnlerini analiz etmek
icin 6gretmen tarafindan ya da diger bir degerlendirici rehberliginde gelistirilmis, tanimlanmis
bir puanlama tasarimidir” (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2008, 48). Tirkce Ogretmenleri
Ogrencilerin dinleme galismalarini dereceli puanlama anahtari kullanarak agik ve kapsaml bir

sekilde degerlendirme olanagina sahiptir.

Dereceli puanlama anahtarlari bitlincll ve analitik olmak tzere ikiye ayrilir. “Bitiinsel
dereceli puanlama anahtari, slirecin veya Uriiniin pargalarinin ayri ayri degerlendiriimeden, bir
bitin olarak degerlendiriimesini saglar” (Nitko, 2001; akt. Ogan Bekiroglu, 2008, 119).
“Analitik puanlama anahtarlari ise once performans veya Urinlin pargalarinin ayri ayri
puanlanmasini sonra da bu bireysel puanlari toplayarak toplam puanin hesaplanmasini

gerektirir” (Bahar vd., 2012, 50).
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Analitik puanlama anahtarlari detayl, bitlinclil puanlama anahtarlari ise geneldir.

Analitik puanlama anahtarlari ile degerlendirmek epey zaman alir, bitlinciil puanlama
anahtarlari zaman kazandirir. Bitilncile gore analitik puanlama anahtar gelistirmek ve
puanlamak daha zordur. Analitik puanlama anahtarlarinin 6zellikleri dikkate alindiginda
bltlncilden daha gecerli ve giivenilir oldugu ortaya cikmaktadir. Ancak analitik ve butlncil
puanlama anahtarlari arasinda bir tercih yapmak mumkin degildir. Gézlemlenen dinleme
ozelliklerine, zamana, yeterlik ve bakis acisina gore bir tercihte bulunulabilir. Dinleme
kazanimlari g6z o©nlnde bulundurularak uygun dereceli puanlama anahtarinin segimi

yapiimaldir.

Dereceli puanlama anahtarlari kullanilarak 6grencilerin dinleme becerisi bakimindan
eksik ve giiclii yonleri ortaya cikar. Ogrencilerin dinleme farkindaliklari gelisir. Ogrencilerin
dinleme becerisi nesnel bir sekilde belirlenir. Ogrenciler bu anahtarlara bakarak durumlarini
ogrenme firsati yakalar. Bir nevi sahip olduklari dinleme becerisinin diizeylerini kendileri de

analiz etmis ve degerlendirmis olur.

Dereceli puanlama anahtarlari kullanarak dinleme becerisini degerlendirmek, Tiirkce
ogretmenlerinin is ylikind artirir ve zamanlarini alir. Clinki dereceli puanlama anahtarlari,
bircok ol¢iit icermekte ve her Olcite yonelik farkli puanlama asamalari bulunmaktadir.
“Degerlendirilmesi her ne kadar zaman alici olsa da, dereceli puanlama anahtari, 6grencinin

performansini tek bir puanla degerlendirmekten daha etkili olacaktir” (Basol, 2013, 75).

Dereceli puanlama anahtarinda puanlar toplanarak 6grencinin durumu degerlendirilir.
Bu araglarda genellikle farkli puanlamalar yapilmaktadir’. 3 dizeyli bir puanlamada; 1
baslangic, 2 orta, 3 ylksek olabilir. 5 diizeyli bir puanlamada; 1 gelistirilmesi gerek, 2 kabul
edilebilir, 3 iyi, 4 ¢ok iyi, 5 miikemmel olabilir. Olgiitlere ve 6gretmenin &zelliklerine gére farkl
puanlamalar kullanilabilir. Puanlama ifadelerinde 06grencileri giidiileyecek kelimeler tercih
edilmelidir. Olumsuz ¢agrisimlar yapabilecek kotd, niteliksiz, eksik gibi kelimeleri kullanmaktan
kacinilmali, 6grencilerin motivasyonunu artiracak gelistirilebilir, yeterli degil gibi ifadelere yer

verilmelidir.

Tirkce 6gretmenleri dinleme 6dev ve projelerinin degerlendirilmesinde, 6grencilerin
dinleme becerilerini gdzlemlerken veya farkli durumlarda dereceli puanlama anahtarlarindan

yararlanabilir. Tablo 6’da analitik dereceli puanlama anahtari seklinde hazirlanan dinleme

! Hazirlama ve puanlama hakkinda detayl bilgi igin bkz. Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2008, s. 71-84.
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becerisi gdzlem formu sunulmaktadir. Bu form, Tirkce Dersi (6-8. Siniflar) Ogretim

Programi’'ndan kisaltilarak alinmistir.

Tablo 6: Dinleme Becerisi G6zlem Formu (MEB, 2006, 228)

Ogrencinin Adi
A B C C

Dinleneni anlama ve ¢oziimleme

1. Dinlenenin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini
cikarir.

2. Dinlediklerinin konusunu belirler.

3. Dinlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

4. Dinlediklerindeki yardimci fikirleri/duygular belirler.

5. Dinlediklerindeki olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili
unsurlari belirler.

6. Dinlediklerinde sebep-sonug iliskilerini belirler.

7. Dinlediklerinde amacg-sonug iliskilerini belirler.

8. Dinlediklerindeki 6rtiili anlamlari bulur.

9. Dinlediklerini kronolojik sira ve mantik akisi icinde 6zetler.

10. Dinlediklerinde yer alan 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.

11. Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, distince
ve hayalleri yorumlar.

12. Dinlediklerinde ortaya konan sorunlara farkli ¢éziimler Uretir.

“Not: Ogrencinin yukarida yer alan kazanimlari gerceklestirme diizeyine gére (Evet:3 Kismen:2 Hayir:1)
puan verilir” (MEB, 2006, 228).

7. Goriisme (Miilakat)

Belli bir ama¢ dogrultusunda 6gretmen ile 6grenci arasinda gergeklestirilen sozli
etkinliktir. “Ogretmenin élgme konusu olan nitelikle (dinleme ile) iliskili sordugu sorulara
verilen yanitlara bakilarak o niteligin 6grenci tarafindan ne diizeyde kazanildigi hakkinda veriler

elde edilebilir” (Nartgtin, 2008, 168).

Ogretmen goériismede &grencilere dinleme ile ilgili dnceden hazirladigi veya goriisme
esnasinda olusturdugu sorulari yoneltir. Ogrencilerden bu sorulara ictenlikle yanit vermesi
beklenir. Ancak 6grencilerin rahat bir sekilde yanit verebilmesi 6gretmenin tutumuna baglidir.
Ogretmen goriismeye baslamadan &ncelikle gériisme hakkinda 6grenciyi bilgilendirmelidir.
Ogretmen &grenciyi sorgular gibi degil aksine onunla sohbet ediyor gibi konustugunda 6grenci
kendini rahat hissedebilir. Sorularin acik ve anlasilir olmasi da hem 6grencileri rahatlatir hem

de gérismenin niteligini artirir.

Ogretmenlerin gériisme esnasinda 6grencinin sézlii cevaplarinin yaninda onun beden
dilini de dikkate almasi gerekir. Bunlar s6zIi cevaplarla uyumlu oldugu siirece gegerli sonuglar

elde edilebilir. Aksi halde 6grencinin gergegi carpittigi tespit edilebilir.
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Ogretmenlere goriisme esnasinda kayit cihazi kullanmalar dnerilmektedir. Yazarak
kaydetmek veya akilda tutmak sireci zorlastirmaktadir. Ancak 6gretmenlerin kayit cihazi
kullanmadan 6grencilerin iznini almasi ve bilgilendirme yapmasi gereklidir. Bu yolla 6grenciler

kendilerini daha rahat hissedebilirler.

Ogretmenler samimi bir sekilde gerceklestirdikleri gériismelerle 6grencilerin dinleme
ile ilgili eksikliklerini veya sorunlarini kolaylikla tespit edebilirler. Clinkli gorismelerde detayl
ve derinlemesine bilgi elde etmek mimkindir. Sinifta gergeklestirilen bir dinleme etkinligi
sirasinda dinleme kurallarini uygulamayan 6grencilere yoneltilebilecek 6rnek gorisme

sorularina asagida yer verilmistir.
Ornek Sorular:
S1. Dinleme kurallari nasil uygulanabilir?
S2. Baskalari konusurken glirtlti yapmak sinifi nasil etkiler?
$3. Konusma esnasinda s6z almak igin hangi zamanlar uygundur?
S4. Konusmacinin so6zind kesmek konusmaci tizerinde nasil bir etki olusturur?
8. Ogrenme Giinliikleri

Gunluk, yansitici digsiinmenin gelisimini desteklemek agisindan 6nemli bir aractir.
Ogrenciler, giinliik tutarak o giinkii derste neler yasadiklarini kendi bakis agilariyla yansitabilme
firsati yakalamaktadir. Ogrenciler agisindan giinliik tutmak bir nevi derste yasadiklarini

hatirlamaktir. Bu sayede 6grenciler isledikleri dersleri gbzden gegcirirler.

“Ogrenme ginliiklerine 6grenciler sorularini, anlamadiklari noktalari, dersle ilgili
gorislerini ve dersle ilgili sevdikleri ve sevmedikleri durumlari yazabilirler” (Basol, 2013, 93). Bu
durumlar dikkate alindiginda, tutulan 6grenme giinlikleri sayesinde 6grenci agisindan dinleme

derslerinin nasil gectigi hakkinda karar verilebilir.

Ogrencileri, giinlilk yazmaya nereden baslayacaklar tedirgin edebilir ve bu durum
ogrencilerde yazma kaygisi olusturabilir. Bu sebeple Tiirkge 6gretmeninin 6grencilere ilk basta
ydnlendirici sorular vermesi énerilmektedir. Ogrenciler bu sorular dogrultusunda giinliiklerine
yasadiklarini yazabilir. Ogrenciler giinliik yazma aliskanligi kazandiktan sonra sorularla siirece
yon verilmesinden vazgecilebilir. Ogrenme giinliikleri dinleme derslerinde tercih edildigi ilk
zamanlarda asagidaki 6rnek sorular verilerek 6grencilerin bu giinlikleri zorlanmadan tutmalari

saglanabilir.
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Ornek Sorular:

S1. Kugular metnini dinlerken zorlandin mi? Nigin?
S2. Kugular metnini dinlemekten zevk aldin mi? Nigin?
S3. Kugular metnini dinlerken aklina neler geldi?

S4. Kugular metnini dinlerken neler hissettin? ...

Ogrenme giinlikleri degerlendirilirken kontrol listeleri veya dereceli puanlama
anahtarlari kullanilabilir. Arslan ve llginin (2011) “Tirkge dersinde 6grenci gunliklerinin
degerlendirme araci olarak kullanilmasi” adli ¢alismasinda gelistirdikleri analitik dereceli

puanlama anahtari, 6gretmenlere yol gosterici olabilir.
9. Portfolyo (Kisisel Gelisim Dosyasi)

“En genel anlami ile portfolyo o6grencilerin donem veya yil boyunca yaptiklari
calismalarin belli standartlara gore organize edilmis bir koleksiyonudur” (Bahar vd., 2012, 75).
“Portfolyo degerlendirme sireci ise bireyin 6grenme siireci icerisindeki gelisimini yine birey
tarafindan secilen Urinlerle gbsteren ve bireyin kendi 6grenmeleri hakkinda 6z degerlendirme
yoluyla farkindaligini artiran ¢ok yonli bir alternatif degerlendirme bigimidir” (Oncii, 2009,

107).

Portfolyolarin igerigi oldukca zengindir. Bircok Griin bu dosyalara koyulabilir. Proje,
performans 6devleri, akran ve 6z degerlendirme formlari, zihin haritalari, kompozisyonlar,
posterler, 6grenme ginliikleri ve daha farkli birgok trtinii portfolyolar icerebilir. Ancak dikkat
edilmesi gereken onemli bir ayrinti vardir. Portfolyolarda 6grencilerin tiim g¢alismalari yer
almamalidir. “Bu nedenle, portfolyonun icerisinde yer alacak galismalar, 6grencilerin biitlin
calismalari yerine, programda belirlenen hedefler dogrultusunda, 6grencilerin performanslarini
en iyi yansitan seckin c¢alismalarini ve onlarin bu hedefler dogrultusundaki gelisim ve

ilerlemelerini kanitlayan belge ve dokiimanlari temsil etmelidir” (Kan, 2007, 134).

Portfolyolarin degerlendirilmesi konusunda basari 6l¢itleri belirlenirken pratik bir yol
benimsenebilir. EARGED (2007) tarafindan belirlenen 6lcitler temel alinarak portfolyolar,
batinluk, tertip - diizen ve yansitma agisindan degerlendirilebilir. Asagida EARGED (2007)
tarafindan o6nerilen Uriin dosyasi basari Olcltleri esas alinarak uyarlanan dinleme portfolyosu

basari Olclitlerine yer verilmektedir.
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Tablo 7: Dinleme Portfolyosu Basari Olgiitleri (EARGED, 2007, 172’den uyarlama)

Bitiinliik

istenilen tiim ¢alismalar dinleme portfolyomda bulunmaktadir.

Dinleme galismalarimi yaparken diger derslerimde 6grendiklerimden de yararlandim.
Sectigim Uriinler yil boyunca edindigim dinleme becerilerini yansitiyor.

Dinleme portfolyomun kapagini, kendimi en iyi bicimde yansitacak sekilde hazirladim.

Tertip ve Diizen

Tam dinleme galismalarim igin uygun baghklar kullandim.
Dinleme galismalarimi icindekiler boliminde belirttigim siraya gére dosyaladim.
Tim dinleme ¢alisma kagitlarim temiz ve dizenli.

Yansitma

Sectigim dinleme galismalari gli¢lii yanlarimi ve gelisimimi yansitiyor.
Kendi dinleme becerim ile ilgili gbzlemlerim ayrintili ve mantikli.
Dinleme becerime yonelik 6z degerlendirmelerim dogru ve hedeflerim gergekgi.

Sonug Yerine

Tirkge Dersi (6-8. Siniflar) Ogretim Programi’nda toplam 42 dinleme kazanimi yer
almaktadir (MEB, 2006). Programda yer alan 34 dinleme kazanimi incelediginde, kazanimlarin
sireg, sureg-sonu¢ ve sonug¢ odakh oldugu goralmustir (Melanhoglu ve Taysi, 2013).
Programda siireci dikkate alan dinleme kazanimlari, alternatif 6lgme ve degerlendirme
calismalarini zorunlu kilmaktadir. Sonuc¢ odakli geleneksel 6lcme ve degerlendirme faaliyetleri,

bu kazanimlari yoklama ve yorumlamada yetersiz kalmaktadir.

Tirkce derslerinde coktan se¢meli maddeler, eslestirme maddeleri, dogru yanlis
maddeleri, agik uglu sorular gibi geleneksel araglarin yani sira gériisme, tutum olgekleri, akran
ve 0z degerlendirme, gbzlem, kontrol listeleri, dereceli puanlama anahtarlari, 6grenci Grin
dosyalari, performans ve proje 6devi gibi alternatif araglarin kullaniimasina da 6zellikle 6nem
verilmistir (MEB, 2006). Ancak alanyazindaki calismalara bakildiginda, Tirkce 6gretmenlerinin
alternatif 6lgme-degerlendirme calismalari hakkinda farkl goérislere sahip olduklari tespit

edilmistir.

Akata (2009), Tirkce Ogretmenlerinin alternatif 6lcme ve degerlendirme araclari
hakkinda olumsuz tutuma sahip olduklarini belirtmistir. Karadiz (2009), Tirkce
o0gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme uygulamalarini yapilandirmaci 6grenme perspektifi
dogrultusunda inceledigi calismasinda; gozlem, 6z degerlendirme, akran degerlendirmenin
genelde kullaniimadigini, 6lgme ve degerlendirmenin davranis¢i araglarla sonug ve (riin odakli
ylratildigint saptamistir. Metin ve Demiryirek (2009), Tiirkge 6gretmenlerinin yeni 6lgme ve
degerlendirme vyaklasimi hakkinda olumlu gorislerinin  oldugunu aktarmis, ancak

o0gretmenlerin bu yeni yaklasim konusunda bilgilerinin olmadigini belirtmistir. Maden ve
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Durukan (2011) da Tirkge 6gretmenlerinin programda yer verilen yeni 6lcme ve degerlendirme

anlayis ve araclarini karmasik bulduklarini ortaya koymustur.

Yildirm ve Karakog¢ Oztiirk (2009), goruslerini aldiklari dgretmenlerin biiyiik bir
kisminin 6z ve akran degerlendirmeyi ¢cok nadir kullandiklarini veya hi¢ kullanmadiklarini tespit
etmistir. Beyhan (2012) da Tirkce O6gretmenlerinin nadiren 6z ve akran degerlendirmesini
uyguladigini bildirmistir. Benzer ve Eldem (2013) ise, Tlrkge 6gretmenlerinin bir kisminin 6z ve
akran degerlendirmeyi kullandiklarini  belirtmistir.  Yigit ve Kirimh (2014), Tirkce
o0gretmenlerinin alternatif 6lgme degerlendirme yontemlerine yonelik uygulamalari ve
uygulama sirasinda olusan sorunlari inceledikleri calismada, 6z ve akran degerlendirmenin
Turkce derslerinde etkili bir sekilde uygulanmadigini saptamistir. Dinleme becerisini 6lgme ve
degerlendirme siirecinde 6z ve akran degerlendirmenin kullanilmasi sadece dinleme becerisi
acisindan degil sorumluluk tstlenme, elestirel diislinme, karar verme becerileri bakimindan da
onem arz eder. Clinkii glniimiz dinyasinda 06zellikle elestirel dislinme ve karar verme
becerilerinin degeri yadsinamaz. Ogrencilerin saglkli bir sekilde karar alabilmeleri icin elestirel
diistinebilme yeterliligine sahip olmasi, bu becerilerinin her siirecte gelismesi ve gelistirilmesi
gerekir. Ornegin, “akran degerlendirmesinde, bireyler arkadaslarinin ¢alismalarindaki yeterlik
diizeylerini degerlendirirken kendilerinin de elestirel dislinme becerilerini de gelistirirler”
(Dogan Kilig, 2008, 8). Ogretmenler dinlemenin degerlendirme asamasinda 6grencileri de bu
slrecin icine c¢ekerek sorumluluk almalarina ve karar verme becerilerinin gelistiriimesine
rehberlik etmelidir. Oz ve akran degerlendirme ile grenciler, dinleme becerisini degerlendirme
slrecinin 6znesi haline gelir. Bu yolla, “0grencilerin duyussal 6zellikleri gelisir, calismalari
nesnel gozle degerlendirmeleri ve basarilarini algilamalari saglanir” (Kutlu, Dogan ve Karakaya,

2008, 88).

Dinleme becerisine yonelik alternatif 6lgme ve degerlendirme calismalarinda birtakim
zorluklarin yasandigi agiktir. Tirkge 6gretmenlerinin karsilastiklari genel zorluklar; kalabalk
sinif mevcutlar (Yigit ve Kirimli, 2014; Benzer ve Eldem, 2013; Metin ve Demirylrek, 2009;
Yildirm ve Karakog Oztiirk, 2009), zaman alici olmasi (Benzer ve Eldem, 2013; Maden ve
Durukan, 2011; Yildinm ve Karakog Oztiirk, 2009), ders saatinin yetersizligi (Yigit ve Kirmli,
2014), geleneksel dlgme ve degerlendirmenin etkisinde kalmalari (Benzer ve Eldem, 2013) ve
merkezi sinavlara uygun olmamasidir (Metin ve Demiryiirek, 2009). Ozellikle siniflarin kalabalik
olmasi 6gretmenlerin alternatif araclari kullanmasinda blyik bir sorun teskil etmektedir.

Clnku alternatif araclar, slreci ve bireysel farkliliklari dikkate aldigi icin 6gretmenlerin
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uygulamada epey zamana ihtiyaclari vardir. Ancak zamanin, alternatif araclarin uygulanmasi

icin yeteri kadar uzun olmamasi, 6gretmenler (zerinde baski olusturan bir unsurdur.
Yetistiriimesi gereken bir miufredat, 6gretmenleri zaman olusturma ve ayirma acisindan
kisitlamaktadir. Haftalik Tirkce dersi sayisi da 6gretmenleri zaman yonetimi acisindan yine

zorlamaktadir.

Tiurkce Ogretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme anlayisi ile programdaki felsefe
arasinda yer yer tezatligin oldugu gorilmektedir. Bu tezathgin olusmasindaki temel sebep,
mevcut sistemin alternatif 6lgme ve degerlendirme anlayisina zit 6zellikler sergilemesidir. Bazi
ozelliklerinden dolay mevcut sistem, programin felsefesiyle ¢catismaktadir. Ornek olarak ulusal
diizeydeki sinavlarin c¢oktan secmeli test teknigine dayali olmasi verilebilir. Ogretmenler
programin felsefesine uygun 6lcme ve degerlendirme faaliyeti yapmaya istekli olsa bile sistem

geleneksel 6lgme ve degerlendirme yapma yoniinde baski olusturmaktadir.
Oneriler

Bu galisma, dinleme becerisine yonelik alternatif dlgme ve degerlendirme g¢alismalari

acisindan giris niteligindedir.

Millt Egitim Bakanligi’nin 6ncelikle siniflardaki 6grenci sayisini azaltmasi 6nerilmektedir.
Clinku Tirkce ogretmenlerinin alternatif 6lcme ve degerlendirme calismalarinin 6niindeki en
blylk engel, alanyazinda belirtildigi gibi kalabalk siniflardir. Ayrica Millf Egitim Bakanhgi'nin

ders saatleri ve ulusal sinav sistemlerini tekrar ele almasi 6nerilmektedir.

Turkce O6gretmenlerinin, bu calismada adi gegen alternatif 6lgme ve degerlendirme
araglarini dinleme derslerinde kullanmalari énerilmektedir. Bu araclari kullanma konusunda
kararsiz olan ve kendini yeterince hazir hissetmeyen égretmenler olabilir. Ogretmenlerin bu
sekilde hissetmeleri tabii bir durumdur. Ancak 6gretmenler bu araglari kullanma konusunda
kendilerine gliven duymali ve istekli olmalidir. Bu araglari 6gretmenler kullandik¢a derslerinde

alternatif 6lcme ve degerlendirmeye daha ¢ok yer vermeye baslayacaklardir.

Egitim fakultelerinde 6grenimine devam eden Tiirk¢e 6gretmeni adaylarina alternatif
dlcme ve degerlendirme araclarinin uygulanmasi énerilmektedir. Ogretmen adaylari bu araglari
kullandikca 6ziimseyecek ve meslek yasamlarina transfer edebilecektir. Ornegin 6z
degerlendirme ve akran degerlendirmesi yapan, 6grenme giinlikleri tutan, portfolyo
hazirlayan bir Tlrkce 68retmeni adayi, bu araglari kullanmayi bildigi icin 6gretmenlik hayatinda

alternatif 6lcme ve degerlendirme faaliyetlerini kolaylikla yiritebilecektir.
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Arastirmacilarin, giris niteligindeki bu ¢alismada sinirli olarak ele alinan alternatif 6lgme

ve degerlendirme araclarini mistakil olarak ele almasi 6nerilmektedir. Adi gecen her bir arac,
ayri ve mdustakil arastirmalara konu olabilecek nitelige sahiptir. Bu c¢alismada adi gegen
alternatif 6lcme ve degerlendirme araglari, “dinleme becerisinin gelisimi agisindan portfolyo”,
“dinleme becerisinin 6z degerlendirilmesi” gibi farklh basliklar altinda ele alinabilir. Bu yolla,
dinleme egitiminde alternatif 6lcme ve degerlendirme araglarinin kullanimi somutlastirilabilir

ve zihinlerdeki soru isaretleri giderilebilir.

Dinleme becerisi kapsaminda kavram haritalari, zihin haritalari, tanilayici dallanmis
agac, yapitlandirilmis grid, kelime iliskilendirme testleri gibi farkli 6lcme ve degerlendirme
araclarini ele alan kuramsal calismalarin yapilmasi da énerilmektedir. Olcme ve degerlendirme
kitaplarinda adi gecen bu araclarin, dinleme becerisi kapsaminda nasil kullanilacagina iliskin

gorusler sunulabilir.
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SUMMARY

Listening is the essential language skill in human life. This is seen as the one of core language
skill in the process of teaching Turkish as a mother language. It is also seen a complex skill in teaching
Turkish language. So traditional and alternative tools in the process of assessment and evaluation of
listening skill are suggested to use.

Traditional and alternative assessment and evaluation tools complete each other in the process
of assessment and evaluation. Both traditional and alternative tools have advantages and
disadvantages. Traditional tools are suitable for measuring lower order cognitive skills, but they aren’t
adequate for measuring higher order cognitive skills. On the other hand, alternative tools are suitable
for measuring higher order cognitive skills. From this point of view, using both traditional and alternative
assessment and evaluation tools in the process of assessment and evaluation is the effective way to
evaluate the listening skill.

Traditional assessment and evaluation tools for measuring the listening skill are generally seen
in many sources such as academic books, reference books, scientific articles. But there are limited
studies done related with alternative assessment and evaluation tools for measuring the listening skill.
For this reason, this study aims to give information about alternative assessment and evaluation tools in
which can be used in listening lessons.

This study includes tools which are different from each other that can be used in alternative
assessment and evaluation of listening skill. Tools towards attitude scale, self-assessment, peer
assessment, observation, check list, rubric, interview, learning diary, and portfolio are introduced in this
study. The practical knowledge and examples for each tools placed in this study are presented.

Attitude scale is suitable for defining students’ positive or negative attitude towards listening
skill. Turkish teachers can use this tool in the beginning and at the end of the semester each half year. In
this way, they can follow changes in students’ attitude towards listening skill for a half year.

Self-assessment is made by students. Teachers are passive in this process. Each students can
evaluate himself/herself. They have a positive role. This process gives them to a sense of responsibility.
Peer assessment is also made by students. But it is different from self-assessment. This time, students
can evaluate each other. Teachers have an inactive role. Again students are active in this process.
Students share a responsibility.

Observation is used to evaluate students’ acts in the listening lessons. Teachers conduct this
process carefully. In fact, making observation is a difficult process in many cases. They have to know
what they will observe. So they can prepare lists for observation to simplify their work before the
listening lesson and decide the observation list.

Check lists and rubrics are practical tool for analyzing students’ listening process. They keeps
defined criteria to observe related with listening objectives. It is easy to prepare and conduct a checklist

than preparing and using a rubric. In fact, rubrics are more sophisticated than check lists. Rubrics are
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categorized as holistic and analytic. Holistic rubrics are used to observe general properties. Analytic
rubrics are used to observe specific properties. They have different values according the intended
purpose. But both of them are useful tools in the listening process.

Interviewing is used to get students’ ideas towards their listening process. Teachers prepare
interview questions and conduct the process while interviewing. Students can fence during the
interview, so teachers have to set students at ease in this process. If they get relaxed, they will give right
answers. If teachers get right answers, they will shape the listening process properly.

Portfolio is a kind of file which includes students’ works. Teachers collect students’ works which
are made for listening lessons. But they have to be selective. Because, every works aren’t kept in the
portfolio.

Finally, it is thought that Turkish teachers can develop alternative assessment and evaluation
tools mentioned in this study and use them in their listening lessons with using information given at
here. It is also thought that this theoretical study will contribute to the process of assessment and
evaluation in listening lessons.

It is suggested that Turkish teachers have to use alternative tools in their lessons. They are used
to doing traditional assessment and evaluation. Naturally, they are in tendency to use traditional tools.
But they open to change. They have to be used to do both traditional and alternative assessment and
evaluation in the listening process. They have to be use advantages of both traditional and alternative

tools for better assessment and evaluation in listening lessons.
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