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Bu calisma, ortaokul Ogrencilerinin yapay zeka (YZ) farkindaligi ve kullanim egilimlerini 6lgmek
amactyla dort boyutlu bir 6lgek gelistirmeyi amaglamaktadir. Ortaokul Yapay Zeka Farkindalik ve
Kullanim Egilimleri Olgegi (YZFKO), 'YZ Temel Bilgi', 'YZ Kullanim Alanlart', 'YZ Kaygi' ve 'YZ
Zorlanma' olmak iizere dort boyuttan olusmaktadir. Olcegin gelistirilme siirecinde literatiir taramasi,
uzman goriislerine bagvurma, pilot uygulama ile A¢imlayici Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayict Faktor
Analizi (DFA) gerceklestirilmistir. AFA ve DFA sonuglaria gore, olgegin dort faktdrlii yapisi toplam
varyansin %52.050'sini agiklamakta ve uyum iyiligi indeksleri kabul edilebilir diizeydedir. (KMO = .924;
y?/df = 2.057; CFI = .935; RMSEA = .043). Olgegin Cronbach Alpha katsayisi tiim dlgek icin o = .870
olarak belirlenmig ve alt boyutlar i¢in o degerleri .743 ile .914 arasinda degismistir. Bu bulgular, 6l¢egin
gecerli, giivenilir ve tutarli oldugunu gostermektedir. Bu g¢alismada gelistirilen 6lgek, dgretmenlere,
egitim programi gelistiricilerine ve egitim politikacilarina, Ogrencilerin yapay zeka farkindalik ve
kullanim diizeylerini 6lgmek igin gegerli ve giivenilir bir arag¢ saglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yapay zeka farkindaligi, yapay zeka kullanim egilimleri, ortaokul 6grencileri, 6lgek
geligtirme

ABSTRACT

This study aims to develop a four-dimensional scale to measure middle school students' awareness and
usage tendencies of artificial intelligence (AI). The Middle School Artificial Intelligence Awareness and
Usage Trends Scale (MSAIUTS) consists of the dimensions of Al Basic Knowledge, Al Usage Areas, Al
Anxiety, and Al Difficulty. During the development process of the scale, literature review, expert
opinions, pilot application, Exploratory Factor Analysis (EFA), and Confirmatory Factor Analysis (CFA)
were conducted. The results of EFA and CFA showed that the four-factor structure of the scale explained
52.050% of the total variance and that the goodness-of-fit indices were at an acceptable level (KMO =
0.924; y¥/df = 2.057; CFI = 0.935; RMSEA = 0.043). The Cronbach Alpha coefficient of the scale was
determined to be o = 0.870 for the entire scale, and the a values for the sub-dimensions ranged between
0.743 and 0.914. These findings indicate that the scale is a valid, reliable, and consistent measurement
tool. The scale developed in this study provides a valid and reliable tool for teachers, educational program

2451


mailto:yyaman@iuc.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-4837-9959
mailto:suleymankahraman@beykent.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-8223-4614
mailto:ramazanzengin@aydin.edu.tr
https://orcid.org/0000-0001-8938-9486

developers, and education policymakers to measure students' awareness and usage levels of artificial
intelligence.

Keywords: Artificial intelligence awareness, artificial intelligence usage trends, middle school students,
scale development.

GIRIS

Yapay zekd (YZ), son yillarda egitim alaninda carpici bir doniisliim siireci baglatmis ve
Ogrenme-0gretme uygulamalarini zenginlestirme, 0gretim yontemlerini iyilestirme ile 6grenci
basarisin1 artirma ydniinde onemli bir potansiyele sahip oldugu ortaya c¢ikmistir. Egitimde
YZnin teorik temelleri, yapilandirmact &grenme kurami ve kisisellestirilmis Ogrenme
yaklagimlar1 ile yakindan iligkilidir (Gibson vd., 2023). YZ tabanli egitim sistemleri,
yapilandirmaci 6grenme ilkelerini destekleyerek 6grencilerin aktif katilimini tesvik etmekte ve
sosyal etkilesimler yoluyla bilgi insa etmelerini saglar (Richter vd., 2024). Egitimde YZ
uygulamalari, yapilandirmaci 6grenme prensipleriyle uyumlu olarak gergek diinya deneyimleri
sunmakta ve 6grencilerin kendi grenme siireclerini yonetmelerine olanak tanmimaktadir (Wang
vd., 2024). Bu yaklasim, &grencilerin kendi anlayislarim sosyal etkilesimler araciligiyla aktif
sekilde inga etme prensibine dayanir. Bu baglamda, ortaokul diizeyinde YZ egitimi, 6grencilerin
gelecekteki meslek yasamlarinda ihtiyag duyacaklari YZ becerilerini edinmeleri agisindan
giderek 6nem kazanmaktadir. Ortaokul 6grencilerinin YZ’ nin temel kavramlarim 6ziimsemesi,

bu teknolojiyi anlamalari ve kullanmalar1 ig¢in gerekli bilgi ve becerileri erken yasta
kazanmalarma olanak saglar. (Huang vd., 2021; Zhou & Lin, 2020).

1.1. Yapay Zeké ve Egitimdeki Rolii

Yapay zeka, egitim alaninda, Ogrenme siireclerini bireysellestirmek, Ogretim
metodolojilerini optimize etmek ve 6grenci performansini takip etmek gibi pek ¢ok kritik gorevi
istlenebilecek potansiyel bir arag olarak oOne c¢ikmaktadir. YZ uygulamalar sayesinde
ogretmenler, 6grenci gereksinimlerine daha etkili yanit verebilir ve 6grenciler kendi 6grenme
stireglerini daha bilingli ve etkin bigimde yonetebilir (Cayir, 2023; Luckin & Cukurova, 2019).
Ornegin, YZ tabanl sistemler dgrenci verilerini analiz ederek, bireysel dgrenme stillerine
uyarlanmis igerikler sunmakta; bdylece Ogrenme siirecinin daha verimli ve nitelikli hale
getirilmesi miimkiin olmaktadir (Roshanaei, 2023).

Ozellikle ortaokul dénemi, 6grencilerin biligsel, sosyal ve duyussal acidan gelisimlerinin
hizlandig1; teknolojik farkindaliklarin, problem ¢6zme becerilerinin ve analitik diisiinme
yeteneklerinin temellendigi bir donem olarak dikkat ¢ekmektedir (Cakir, 2018). Bu dénemde,
Ogrencilerin yapay zeka ile ilgili temel kavramlar1 anlama, veri isleme ve algoritmik diisiinme
becerilerini gelistirme, yapay zekay1 ¢evreleyen etik ve toplumsal tartigmalar1 kavrama, yapay
zeka destekli araglar etkin sekilde kullanabilme ve bu teknolojilerin etkilerini elestirel bir gozle
degerlendirme kapasiteleri, onlarin gelecekteki kariyer ve yasam becerilerinin 6nemli bir
parcasin1 olusturacaktir (Chiu, vd., 2021). Ortaokul diizeyinde YZ egitimi, Ogrencilerin
teknolojiye olan ilgisini artirmakla kalmayip, elestirel diisiinme, problem ¢d6zme ve yaraticilik
gibi becerilerin gelisimine de katkida bulunmaktadir (Aldosari, 2020; Li, 2023). Bu dogrultuda
YZ egitimi, Ogrencilerin dijital okuryazarhigim gli¢lendirerek onlar1 dijital ekonominin
gerekliliklerine daha iyi yanit verebilecek konuma getirmektedir (Hrastinski vd., 2019).

Yapay zeka, insan zekasini taklit eden, insan benzeri diisiinme, 6grenme ve problem
cozme kapasitesine sahip bilgisayar sistemleri ve yazilimlar olarak tanimlanmakta, hizla gelisen
teknolojik ilerlemelerle birlikte egitim alanimmin da ayrilmaz bir pargasi haline gelmektedir
(Russell & Norvig, 2010). Egitim sistemlerinde akilli 6gretim sistemleri, kisisellestirilmis
O0grenme platformlar,, otomatik degerlendirme araglari, O6grenci performans analizi ve
uyarlanabilir miifredat uygulamalar gibi alanlarda YZ uygulamalar1 yayginlasmistir (Haenlein
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& Kaplan, 2019; Makridakis, 2017). Egitimde YZ'nin sundugu imkénlar ve potansiyel faydalar
dikkate alindiginda, 6grencilerin bu teknolojileri anlayabilme, egitsel amaglarla etkin bigimde
kullanabilme ve elestirel bir bakis acisiyla degerlendirebilme becerisinin kazanilmasi
kaginilmaz hale gelmektedir (Cuomo vd., 2022; Long & Magerko, 2020). Ozellikle egitim
amacl sohbet robotlar ile 0grenme siireclerinde gorlintii ve metin iiretebilen yapay zeka
sistemlerinin yayginlagmasi, YZ'nin egitim sistemi {izerindeki etkisini daha da goriiniir
kilmaktadir (Buchanan & Sandham, 2022).

1.2. YZ Okuryazarhg Kavrami ve Erken Yaslarda YZ Okuryazarh@ Edinmenin
Gerekliligi

UNESCO (2019) tarafindan yaymmlanan raporda, yapay zekanin egitimdeki roliine dair
onemli firsatlar ve zorluklar sunulmakta, egitimciler ve politika yapicilarin &grencilerin bu
alandaki okuryazarlik diizeylerini belirlemek icin gilivenilir araglara ihtiyag duydugu
vurgulanmaktadir. Buradan hareketle “yapay zekd okuryazarligi” kavrami; 6grencilerin yapay
zekd teknolojilerini tanima, temel ilke ve isleyis mekanizmalarini anlama, uygulamada
karsilagtiklar etik, mahremiyet ve toplumsal etkileri degerlendirme, bu teknolojilerle etkilesime
girerken elestirel ve sorumlu bir yaklagim benimseme yeterlikleri olarak tanimlanabilir (Long &
Magerko, 2020; Touretzky vd., 2019). Bu kavram, yalnizca teknik bilgi ve becerileri degil, ayni
zamanda yapay zekanin etik, toplumsal ve kiiltiirel boyutlarin1 da igermekte, temel teknolojik
anlayisin Gtesine gegmektedir (Ng vd., 2021). Yapay zekd okuryazarligi, bireylerin dijital
diinyadaki etkin katilimlarimi desteklemede onemli bir islev iistlenmektedir (Riitti-Joy vd.,
2023). Egitim baglaminda, 6gretmenlerin yapay zeka teknolojilerini etkili bicimde &gretim
stireclerine entegre edebilmeleri i¢in YZ okuryazarligina gereksinim duyulmakta (Zhao vd.,
2022), daha genis is giiclinde ise Ozellikle yaslanan galiganlarin dijital ekonomiye katki
sunabilmeleri i¢in bu beceri kritik bir nem kazanmaktadir (Chetty, 2023). Dahasi, yapay zeka
okuryazarligi, bireyleri YZ teknolojilerini etik ve sorumlu bir yaklagimla kullanmaya tesvik
etmekte, toplumsal etkilerini elestirel olarak degerlendirmelerine imkan tanmimakta ve bdylece
YZ’nin giderek merkezi hale geldigi bir topluma bilingli katilim i¢in vazgecilmez bir yeterlilik
sunmaktadir (Kasinidou, 2022).

Yapay zeka teknolojilerinin hizla yaygimlagmasiyla birlikte, YZ okuryazarlig1 bireylerin
bu teknolojileri anlamasi, kullanmasi ve elestirel bicimde yorumlamasi agisindan temel bir
yeterlilik olarak 6ne ¢ikmaktadir (Allen & Kendeou, 2023). Cetindamar vd. (2024), yapay zeka
okuryazarligim dort temel yeterlilik alan1 olarak tanimlamaktadir: teknolojik beceriler, isle ilgili
yeterlilikler, insan-makine etkilesim becerileri ve 6grenme ile ilgili yetkinlikler. Bu kapsamli
cergeve, bireylerin YZ sistemlerinin isleyisini kavramalarini, etkilerini degerlendirmelerini ve
onlarla etkin bir sekilde etkilesim kurmalarimi miimkiin kilmaktadir (Ng vd., 2023). Aym
zamanda, yapay zeka okuryazarligi bireylerin teknolojiyi etik ve sorumlu bir sekilde kullanirken
YZ’nin toplumsal sonuglarmi elestirel bicimde degerlendirmelerine imkan tanimaktadir
(Kasinidou, 2022).

YZ’nin gilinlik yasamin farkli alanlarinda hizla yayginlagmasi, 6grencilerin temel egitim
diizeyinden itibaren bu teknolojileri kavrayabilmelerini, uygulayabilmelerini ve elestirel bir
perspektifle degerlendirebilmelerini gerektirmektedir (Ng vd., 2021; Touretzky vd., 2019). YZ
okuryazarlig1 kazanmis 6grenciler, yeni teknolojilere uyum saglama, teknolojiyi bilingli bigimde
kullanma ve olast etik ve toplumsal sonuglar1 degerlendirme noktasinda 6nemli avantajlar elde
ederler (Cuomo vd., 2022). Ortaokul donemi, 6grencilerin teknolojiyle daha fazla etkilesim
kurdugu, elestirel diisiinme becerilerinin gelistigi ve yapay zeka gibi yeni teknolojilerin
temellerini 6grenmeye uygun bir donemdir. (Kong vd., 2021). Bu nedenle, ortaokul
ogrencilerinin YZ okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi ve buna gore egitim programlarimin
yeniden yapilandirilmasi biiylik 6nem tasimaktadir.
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1.3. Ortaokul Ogrencileri icin Yapay Zeka Olcegi Gelistirmenin Amaci, Onemi ve
Ihtiyaci

Bu calismanin amaci, ortaokul 6grencilerinin YZ farkindalik ve kullamim diizeylerini
gecerli ve giivenilir sekilde 6lgen bir olgek gelistirmektir. Ortaokul 6grencilerinin se¢ilmesinin
temel nedenleri sunlardir: Bu yas grubundaki 6grenciler (11-14 yas) hem soyut diisiinme
becerilerini gelistirmeye baglamis hem de teknoloji kullammminda yeterli deneyime sahiptir
(Yadav vd., 2016). Ilkokul 6grencilerinin aksine ortaokul dgrencileri, yapay zeka gibi karmasik
kavramlar1 anlayabilecek bilissel olgunluga sahiptir. Lise Ogrencilerine kiyasla ise, ortaokul
doneminde yapay zeka farkindaliginin gelistirilmesi, teknoloji okuryazarliginin erken yasta
kazandirilmasi agisindan kritik 6neme sahiptir (Ng vd., 2021). Bu 6lgek, 6grencilerin yapay
zeka ile ilgili bilgi, beceri, tutum ve davraniglarini belirleyerek egitim programlar1 ve dgretim
yontemlerinin gelistirilmesine katki saglayacaktir. Boyle bir 0Olgek, YZ farkindalik ve
kullaniminin ¢ok boyutlu yapisim —bilgi, uygulama, tutum ve kaygi gibi— dikkate alarak,
ogrencilerin YZ teknolojilerini anlama, kullanma, elestirel degerlendirme ve bu teknolojilere
iligkin algilarin1 6lgme olanagi sunmaktadir (Cuomo vd., 2022; Ng vd., 2021).

Yapay zeka teknolojilerinin egitim alanindaki hizli yayilimi, 6grencilerin bu teknolojilere
yonelik farkindalik ve kullanim diizeylerinin 6lgiilmesini gerekli kilmaktadir. Literatiirde
ortaokul diizeyinde YZ okuryazarligmi oOlgen kapsamli araglarin eksik olmasi ve Tiirkiye
baglaminda gegerli, giivenilir bir 6lgme aracinin bulunmamasi, bu alandaki 6énemli bir boslugu
ortaya koymaktadir (Cayir, 2023; Rakuasa, 2023). YZ okuryazarligini bilimsel dl¢iitlere uygun
bicimde ortaya koyabilecek olgeklerin azligi, planlanan egitimsel miidahalelerin verimliligini
sinirlandirmaktadir (Chiu, vd., 2021; Touretzky, vd., 2019). Bu c¢alisma, belirtilen eksikligi
gidermeye yonelik bir adim olarak 6grencilerin gelecekteki kariyerlerinde gerekli olan YZ
becerilerini kazanmalarma ydnelik politika ve stratejilerin gelistirilmesine destek olmaktadir
(Aldosari, 2020; Li, 2023). Gelistirilecek olgek, egitimciler, egitim politikacilar1 ve program
gelistiricileri i¢in dnemli bir referans kaynagi olusturacaktir (Kong vd., 2021; Rodriguez-Garcia
vd., 2021).

Olgek, dgrencilerin YZ teknolojileriyle etkilesimlerinde gosterdikleri bilissel ve duyussal
tepkileri anlayarak, onlarin aktif kullanicilar olmalarini1 destekleyecek egitim uygulamalarmin
gelistirilmesine katki saglayacaktir (Holmes, vd., 2019; UNESCO, 2019). Bu sayede, egitim
sisteminin gereksinimlerine uygun stratejilerin belirlenmesi ve mevcut programlarin daha etkili
hale getirilmesi miimkiin olacaktir (Zhou & Lin, 2020; Xing, 2023). Ortaokul 6grencilerinin YZ
okuryazarligint ¢ok boyutlu yaklagimla ele alan bu 6lgme araci, teknolojik bilgi ve becerileri
biitiinclil sekilde degerlendirerek egitim programlarinin  daha isabetli diizenlenmesini
saglayacaktir (Cuomo vd., 2022; Ng vd., 2023). Boylece, YZ tabanli egitim uygulamalarinin
basaris1 artirilarak Ogrencilerin gelecekteki bilgi toplumuna daha donamimli katilmalarn
desteklenecektir (Chiu vd., 2021; Long & Magerko, 2020).

YONTEM
2.1. Arastirma Modeli ve Tasarim

Bu arastirma nicel desende yiiriitiilmiis bir lcek gelistirme caligmasidir. Olgek gelistirme
stirecinde, literatiirde Onerilen sistematik yaklagimlar izlenmistir (Boateng vd., 2018; DeVellis,
2017).

2.2. Calisma Grubu

Olgegin gelistirilmesi ve gegerlik-giivenirlik analizleri igin gerekli veriler, Tiirkiye’nin
farkli bolgelerinden secilen devlet ortaokullarinda 6grenim goren 5., 6., 7. ve 8. suuf
ogrencilerinden toplanmistir. Orneklem seciminde, okullarin sosyoekonomik ve cografi agidan
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farkli ozellikleri dikkate alinarak c¢esitlilik saglanmigtir. Kolayda ornekleme ydntemiyle,
arastirmaya goniillii 6grencilerden veri toplanmistir (Cohen, Manion & Morrison, 2018).

Aragtirmaya katilim saglamadan Once, Ogrencilerin ebeveynlerinden bilgilendirilmis
onam formu aracilifiyla onay alinmistir. Calisma grubu, toplamda 550 ortaokul 6grencisini
kapsamistir. Katilimcilarin = %36.4°4 kiz, %63.6’s1  erkek oOgrencilerden olusmustur.
Katilimeilarin  %44.4°4G 5. smf, %25.6’s1 6. simf, %16.4°G 7. smf, %13.6’s1 8. simf
Ogrencisidir. Arastirmanin g¢aligma grubunu olusturan katilimcilara ulagsmadan Once
XXXXXXX Universitesi Egitim Bilimleri Etik Kurulu’ndan izin alinmistir (Izin no: YYYYYY
tarihli ve ZZZZ). Veri toplama araglari Google Forms’a aktarilmig ve Ogrenciler ¢evrimici
ankete davet edilmistir.

2.3. Veri Toplama Araclar1

Aragtirmanin verileri, bilgilendirilmis onam formu sonrasinda uygulanan demografik
bilgi formu ile YZ farkindalik ve kullanim, dijital okuryazarlik ve YZ okuryazarlig1 6lgekleri
kullanilarak toplanmustir.

2.3.1. Ortaokul Ogrencileri i¢cin Yapay Zeka Farkindalik ve Kullamm Egilimleri
Olcegi

Olgegin Gelistirilme Siireci ve Islemleri

Olgegin gelistirilme siirecinde, DeVellis (2017) ve Worthington ve Whittaker (2006)'in
Onerdigi agamalar izlenmis ve bu caligmalar agsagida 6zetlenmistir:

1. Literatiir incelenmesi

2. Uzman degerlendirmesi ve madde havuzunun olusturulmasi

3. Kapsam gegerliligi amaciyla uzman goriiglerine bagvurulmasi

4. Olgegin dil yeterliligi amaciyla uzman gériislerine bagvurulmasi
5. Verilerin toplanmasi

6. Verilerin analizinin yapilmasi

Literatiir incelenmesi

Olgegin gelistirilmesi siirecinde ilk olarak kapsamli bir literatiir taramas1 yapilmistir. Bu
tarama stirecinde Floridi (2019) ve Selwyn (2019) gibi temel calismalar ile Avrupa Komisyonu
(2024), Ortak Arastirma Merkezi (JRC) ve Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD)
gibi kurumsal kaynaklar incelenmistir.

Literatlirde siklikla yapay zekd okuryazarligi kavramimin one ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu
kavramin ¢ok boyutlu dogasi gbéz Oniine alinarak, Calvani ve digerlerinin (2008) dijital
okuryazarlik kavramina dayanan ve Cuomo ve digerleri (2022) tarafindan gelistirilen YZ
okuryazarlik cercevesi incelenmistir. Mevcut 6lgme araglari incelendiginde, Laupichler ve
digerleri (2023) tarafindan gelistirilen "Uzman Olmayanlarin Yapay Zeka Okuryazarligi
Degerlendirmesi" (38 madde), Wang ve Chuang (2024) tarafindan gelistirilen "Yapay Zeka
Okuryazarlik Olgegi" (22 madde), Wang ve Wang (2022) tarafindan gelistirilen " Yapay Zeka
Kaygi Olgegi" (21 madde), Sindermann ve digerleri (2021) tarafindan gelistirilen "Yapay
Zekaya Yonelik Tutum Olgegi" (5 madde) ve Schepman ve Rodway (2020) tarafindan
gelistirilen "Yapay Zekaya Yonelik Genel Tutum Olgegi" (20 madde) gibi ¢esitli dlgeklerin var
oldugu goriilmiistiir. Ancak mevcut 6lgeklerin ¢ogunlukla YZ'nin tek bir boyutuna odaklandigi
veya YZ okuryazarligini daha boliimlenmis bir sekilde ele aldigi tespit edilmistir. Alanda
uyarlama 6lcekler bulunsa da Tiirkiye baglamina 6zgii gelistirilmis bir 6lcek mevcut degildir.
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Bu durumda, hem ortaokul 6grencilerinin gelisimsel 6zelliklerine hem de Tiirkiye baglamina
uygun kapsamli ve ¢ok boyutlu bir YZ o6lcegi gelistirme ihtiyaci ortaya c¢ikmistir. Yapilan
literatiir taramas1 ve mevcut 6lgeklerin incelenmesi sonucunda, dort temel boyutu kapsayan bir
kavramsal cerceve olusturulmustur. Olcek, YZ Temel Bilgi Boyutu, YZ Kullanim Alanlari
Boyutu, YZ Kaygi Boyutu ve YZ Zorlanma Boyutu gibi alt boyutlar1 yansitacak bigimde
hazirlanmistir,

Uzman Degerlendirmesi ve Madde Havuzu Olusturma

Olgegin madde havuzu, literatiir taramasi ve uzman goriisleri dogrultusunda
olusturulmustur. Uzman goriislerinin alinmasi asamasinda, 6l¢me degerlendirme uzmani,
bilgisayar ve bilisim teknolojileri egitimi alaninda uzman, yapay zeka ve egitim teknolojileri
alaninda ¢aligmalar1 bulunan uzman ve Tiirk¢e dil uzmani olmak {izere dort farkli uzmandan
yararlanilmigtir. Uzmanlardan, her bir maddenin ilgili yapiy1 yansitip yansitmadigi, anlagilirligi,
dilsel uygunlugu ve Ogrenci diizeyine uygunlugu degerlendirmeleri istenmistir. Uzmanlarin
verdikleri puanlar kullamlarak kapsam gecerligi indeksi (content validity index - CVI)
hesaplanmig, CVI degerinin .800’{in iizerinde olmasi durumunda maddelerin dlgek formunda
kalmasina karar verilmistir (Polit & Beck, 2006).

Maddelerin belirlenmesinde, ortaokul 6grencilerinin yas ve gelisim diizeyleri temel
alinmistir. Bu 6lcek, 6grencilerin yapay zeka tiriinlerini dogru bigimde tanimlama ve kullanma
diizeyleri ile bu teknolojiye iliskin kaygilarim degerlendirmektedir. Ayrica yapay zeka
kullaniminda yasanan zorlanmalar da ele alinmistir. Madde havuzunun olusturulmasinda farkl
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen Ol¢ekler temel alinmistir (Laupichler vd., 2023; Wang &
Chuang, 2024; Koch vd., 2024; Sindermann vd., 2021). S6z konusu 6l¢ek, Bilgi, Kullanim,
Kayg1 ve Zorlanma olmak {izere dort boyut ve 40 maddeden olusmaktadir.

Pilot Uygulama

Gelistirilen dlgek, 196 ortaokul 6grencisine uygulanarak pilot ¢alisma yiiriitiilmustiir. Bu
orneklem biiyiikligi, pilot uygulama igin literatiirde Onerilen yeterli sayiy1r karsilamaktadir
(Hertzog, 2008). Pilot uygulama siirecinde ilk olarak, hedef kitleyi temsil edebilecek 6grenciler
secilmistir. Uygulama asamasinda, 6grencilerden 6lgegi dikkatlice okumalar1 ve anladiklar
sekilde yamtlamalar1 istenmistir. Ogrencilerin sorularini yanitlayabilmek ve karsilastiklari
zorluklart tespit edebilmek icin arastirmacilar uygulama siiresince hazir bulunmustur. Pilot
uygulamadan elde edilen bulgular 15131nda Slcekte cesitli diizenlemeler yapilmistir. Ogrenciler
tarafindan anlagilmayan ya da farkli yorumlanan ifadeler daha agik ve net hale getirilmis,
Olgegin amacina uygun olmayan maddeler cikarilmistir. Ayrica, eksik oldugu belirlenen
boyutlart temsil etmek i¢in yeni maddeler eklenmistir. Baslangicta 68 maddeden olusan o6lgek,
pilot ¢aligma sonrasinda 40 maddelik nihai bir forma doniistiirilmiistiir.

2.3.2. Dijital Okuryazarlik Olgegi

Pala ve Bagibiiyiik (2020) tarafindan gelistirilen "10-12 yas Grubu Ogrencileri I¢in Dijital
Okuryazarlik Olgegi" ilkokul &grencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerini degerlendirmek
amactyla tercih edilmistir. Olgegin yap1 gegerliligi, agimlayici ve dogrulayict faktér analizleri
araciligiyla ortaya konulmustur. Dijital okuryazarlik 6lcegi dort temel faktérden olugmaktadir:
'bilgi-iglem', 'iletisim', 'giivenlik' ve 'problem ¢6zme'. Arastirma sonucunda 6l¢egin toplam 21
maddeden meydana geldigi tespit edilmistir. Giivenirlik analizleri kapsaminda Cronbach Alpha
katsayis1 .870 olarak hesaplanmus, test-tekrar test yontemiyle yapilan analizde ise korelasyon
katsayis1 .720 diizeyinde bulunmustur. Bu istatistiksel sonuglar, Dijital Okuryazarlik Olgegi'nin
(DOO) bilimsel acidan giivenilir ve gecerli bir lgme araci oldugunu gostermistir. Bu calismada
Cronbach Alpha degeri .933 olarak hesaplanmistir.
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2.3.3. Yapay Zeka Okuryazarhg Olcegi

Bu 6l¢ek, Wang ve digerleri (2022) tarafindan gelistirilmis ve Celebi ve digerleri (2023)
tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmugtir. Olgegin gegerliligi dogrulayic faktor analizi ile, giivenirligi
ise Cronbach’s Alpha ig¢ tutarlilik katsayisi hesaplanarak test edilmistir. Olgek, farkindalik,
kullanim, degerlendirme ve etik olmak tizere dort faktorden olugmaktadir. Her bir faktorde tiger
madde bulunmakta ve toplamda 12 madde igermektedir. Olgegin Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsayis1 farkindalik i¢in .720, kullanim igin .740, degerlendirme igin .760, etik igin .720 ve
Olgegin tamam i¢in .850 olarak hesaplanmistir. Elde edilen sonuglara gore, Yapay Zeka
Okuryazarhg Olgegi'nin Tiirkge formunun, gecerli ve giivenilir bir 6lgiim araci oldugu
sonucuna ulagilmistir (Celebi, vd., 2023). Bu caligmada Cronbach Alpha degeri .761 olarak
hesaplanmustir.

2.4.Verilerin Toplanma Siireci ve Analizi

S6z konusu ¢aligmanin verileri, 2024-2025 egitim-6gretim yilinin giiz déneminde, toplam
dort hafta siiren bir siirecte elde edilmistir. Veri toplama araglari, aragtirmacilar tarafindan
elverigli 6rneklem yontemiyle ulasilan ilgili okul yonetiminlerinden ve ebeveynlerden izinler
temin edildikten sonra uygulanmigtir. Uygulama oOncesinde, tiim katilime1r Ggrencilere
arastirmanin amaci ve kapsami hakkinda detayl bilgilendirme yapilmis ve katilimim tamamen
goniilliiliik esasina dayandigi agikga ifade edilmistir. Ortaokul diizeyindeki 6grencilere yonelik
yapay zekd Olgeginin gelistirilmesi siirecinde kapsamli gecerlik ve glivenirlik caligmalar
yiiriitiilmistiir. Gegerlik analizleri kapsaminda, SPSS 23.0 paket programi kullanilarak AFA
gerceklestirilirken, AMOS  22.0 paket programi aracilifiyla DFA yapilmistir. AFA ve DFA
analizleri aymi 6rneklem {izerinde gergeklestirilmistir. Kyriazos (2018) ve Sellbom ve Tellegen
(2019) tarafindan belirtildigi gibi, 6rneklem biiyiikliigiiniin yeterli olmas1 (n>500) durumunda
ayn1 veri seti lizerinde her iki analizin yapilmasi metodolojik olarak kabul edilebilirdir. Ilk
asamada veri setinde eksik degerler, u¢ degerler ve normallik varsayimlari incelenmisg,
problemli maddeler veri setinden ¢ikarilmistir (Tabachnick & Fidell, 2013). Ana bilesenler
analizi, toplam varyansi maksimum diizeyde agiklayan faktorlerin belirlenmesi ve olgegin
boyutsal yapisinin en etkili sekilde ortaya konmasi amaciyla ekstraksiyon yontemi olarak tercih
edilmistir (Hair vd., 2016). Bu yontem, yapay zekd farkindaliginin ¢ok boyutlu yapisini
kesfetmek i¢in gozlenen degiskenler arasindaki ortak varyansi en uygun sekilde dagitmaktadir
(DeVellis, 2017). Orneklem biiyiikliigiiniin uygunlugunu degerlendirmek icin Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) degeri hesaplanmistir. AFA’dan elde edilen sonuglar dogrultusunda olusturulan
yapi, daha sonra DFA ile test edilmistir. DFA sonucunda uyum iyiligi indeksleri (}*/df, CFIL,
TLI, RMSEA, SRMR) incelenmis ve Olgegin kabul edilebilir uyum degerlerine ulagmasi
saglanmistir (Brown, 2015). Giivenirlik analizleri kapsaminda, 6l¢egin i¢ tutarliligt Cronbach
Alfa katsayilan ile degerlendirilmistir. Madde analizi asamasinda her bir maddenin madde-
toplam korelasyonlari incelenmis, ayirt edicilik diizeyleri diisiik veya problemli olan maddeler
Olcekten gikarilmisgtir.

BULGULAR
3.1. A¢imlayici Faktor Analizi (AFA) Sonuclan

AFA oncesi verilerin faktor analizi i¢in uygunlugu incelenmis, Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) degeri .924 olarak bulunmus, Bartlett Kiiresellik Testi sonucunda y*(465)= 7141.773,
p<.001 diizeyinde anlamli ¢ikmistir. Bu sonuglar, verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu
gostermektedir.

2457



Tablo 1

Olgegin Faktor Yiikleri ve Acikladigi Varyans Orani

Bilesen
1.Faktr 2.Faktor 3.Faktor 4.Faktor \.29d¢
Yiikleri
M18-Yapay zekanin teknolojik gelismelere hiz kazandirdigini
.768 595
biliyorum.
M10-Yapay zekadnin gilivenlik sistemlerinde kullanildigini
o 752 .570
biliyorum.
M4-Yapay zekanin resim veya video yapiminda kullanildigini
741 .553
biliyorum.
M8-Yapay zekanin robotlarin fabrikalarda is yapabilmesini
722 .525
sagladigini biliyorum.
M9-Yapay zekdnin fabrikalardaki makinelerin daha hizh
714 512
¢alismasina yardimet oldugunu biliyorum.
M13-Yapay zeka kullanan telefonlardaki sesli yardimcilar1 (Siri, 705 503
Google Asistan, ChatGPT) taniyorum. ' '
M3-Yapay zekanin ¢ok fazla bilgiyi kullanarak c¢alistigini
.694 486
biliyorum.
M16-Yapay zekanin iyi ve kotii yonlerini biliyorum. .691 .525
MS5-Yapay zekd teknolojilerinin dijital oyunlarda benimle
L e pre .688 475
etkilesime gectigini biliyorum.
M6-Yapay zekanin dijital oyunlarda rakip oyuncular yarattigini
671 458
biliyorum.
M15-Yapay zekanin internet iizerindeki aramalar1 daha dogru hale
.636 423
getirdigini biliyorum.
M11-Yapay zekanin sosyal medyada hangi gonderileri gérmem
.623 392
gerektigini belirledigini biliyorum.
M1-Yapay zekanin ne oldugunu biliyorum. .615 403
M12-Yapay zeka, benim aklima gelmeyen yeni fikirler verebilir. .604 420
M25-Yapay zekayi, islerimi daha hizli yapmak i¢in kullanirim. 783 .628
M23-Projeler yaparken yapay zekd destekli uygulamalardan
749 .583
faydalanirim.
M19-Yapay zekddan derslerimde daha basarili olmak igin
712 .524
faydalanirim.
M22-Giinliik hayatta karsilasgtifim sorunlar1 ¢ézmek igin yapay
n 704 498
zekadan yardim alirim.
M20-Odevlerimde yapay zeka teknolojilerini kullanirim. .694 486
M21-Yeni bir sey Ogrenmek icin yapay zekd teknolojilerini
.680 .507
kullanirim.
M24-Internette arama yaparken yapay zekanin onerilerini
.655 432
kullanirim.
M26-Yapay zekayi, kendi zekdmi tamamlamak i¢in kullanirim. .630 418
M30-Yapay zekanin insanlar1 tembellestireceginden
) . -.814 .663
endiseleniyorum.
M29-Yapay zekanin insanlara zarar verebilecegini diistiniiyorum. =787 .626
M28-Yapay zekanin kisisel bilgilerimizi kotiiye -760 602
kullanabileceginden korkuyorum. ’ '
M31-Yapay zekanin insanlarmn islerini alacagt konusunda
Lo -.745 .559
endigeliyim.
M27-Yapay zekd kullaniminin bagimhilik  yapabilecegini
P -.691 496
diistiniiyorum.
M17-Yapay zekanin nasil ¢alistigini anlatmakta giicliik ¢ekerim. .788 .640
M14-Yapay zekanin dogru ve yanlis kullanimini ayirt etmekte 753 573
zorlanirim. ' '
M7-Yapay zekanin okullarda nasil kullanildigini agiklamakta
724 .540
zorlanirim.
M2-Yapay zekanin nasil 6grendigini ve gelistigini anlamakta 708 520

zorlantyorum.
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Aciklanan varyans % 28.000 10.479 8.015  5.556
Aciklanan toplam varyans % 28.000 38479 46.494 52.050

AFA’da temel bilesenler analizi ve direct oblimin dondiirme yontemi kullanilmigtir.
Direct oblimin dondiirme yontemi, faktorler arasinda korelasyon olabilecegi varsayimiyla tercih
edilmistir. Yapay zeka farkindaliginin alt boyutlar1 arasinda teorik olarak iliski beklenmektedir
(Costello & Osborne, 2005). Bu nedenle faktorler arasi korelasyona izin veren bu yontem
kullanilmistir. Analiz sonucunda, 6zdegeri 1’in lizerinde olan dort faktor elde edilmistir. Bu dort
faktor, toplam varyansin %52.050’sini acgiklamistir. Sosyal bilimlerde toplam varyansin %50-
60'mm agiklanmasi kabul edilebilir diizeyde olarak degerlendirilmektedir (Hair vd., 2016). Bu
calismada elde edilen %52.050'lik agiklanan varyans orani, Ol¢egin faktor yapismin yeterli
diizeyde oldugunu gostermektedir. Faktorlerin yiik degerleri incelendiginde, her bir madde en az
,604’1in iizerinde faktdr yiikiine sahip olup, ayni anda birden fazla faktdre anlamli yiiklenme
gostermemistir. Ancak, faktdr yiikii .400’1n altinda kalan veya birden fazla faktdrde benzer yiik
degerlerine sahip 9 madde 6l¢ekten cikarilmistir. Faktor yiikii icin 0.40 kesme noktasi, Stevens
(2002) tarafindan Onerilen minimum kabul edilebilir deger olarak kullanilmistir. Hair ve
digerleri (2016) da 0.40 ve iizeri faktor yliklerinin pratik anlamli oldugunu belirtmektedir. Bu
elenmeler sonrasinda 6lcek, her biri kuramsal alt boyutla uyumlu 4 faktor ve toplam 31 madde
ile yola devam etmistir. Elde edilen faktorler kuramsal temele uygun olarak su sekilde
adlandirtlmisgtir:

1. YZ Temel Bilgi Boyutu (14 madde)
2. YZ Kullanim Alanlar1 Boyutu (8 madde)
3. YZ Kaygi Boyutu (5 madde)
4. YZ Zorlanma Boyutu (4 madde)
3.2. Dogrulayici1 Faktor Analizi (DFA) Sonuclar

AFA ile elde edilen dort faktorli yapmin dogrulanmasi amaciyla DFA
gerceklestirilmistir. DFA, AMOS 22 yazilimi kullanilarak uygulanmistir.

Tablo 2

DFA'dan Elde Edilen Uyum Indeksleri ve Uyum Indeksi Degerleri I¢in Miikemmel ve Kabul
Edilebilir Uyum Degerleri

Olgiim Miikemmel uyum degeri  Kabul edilebilir uyum Ulasilan deger Sonug
degeri

¥/sd 0<y*/sd<2 2<y?/sd<3 2.057 Kabul edilebilir
GFI 950<GFI<1 900 < GFI <.950 910 Kabul edilebilir
AGFI 900 <AGFI<1 .850 < AGFI <.900 .895 Kabul edilebilir
CFI 950<CFI<1 .900 < CFI<.950 935 Kabul edilebilir
NFI 950<NFI<1 .900 <NFI <.950 .881 Kabul edilebilir
IFI 950<IFI<1 .900 <TF1<.950 935 Kabul edilebilir
RMSEA 0<RMSEA<.050 .050 <RMSEA <.080 .043 Miikemmel
SRMR 0 <SRMR <£.050 .050 <SRMR <.100 .045 Miikemmel
PNFI 950<PNFI<1 .500 <PNFI <£.950 .809 Kabul edilebilir
PGFI 950 <PGFI<1 .500 < PGFI <.950 783 Kabul edilebilir

7= 878.388, sd=427, p=.000

Tablo 2, uyum indeksleri i¢in miikemmel ve kabul edilebilir uyum kriterlerini
gostermektedir. DFA'da uyum indeksleri se¢iminde, Brown (2015) ve Kline (2023) onerilerine
uygun olarak farkli uyum tiirlerini temsil eden ¢esitli indeksler kullanilmistir. Mutlak uyum i¢in
v*/sd, RMSEA ve SRMR; artimli uyum i¢in CFI, NFI ve IFI; tutumlu uyum i¢in PNFI ve PGFI
indeksleri  tercih edilmis, bdylece modelin ¢ok boyutlu uyum degerlendirmesi
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gerceklestirilmistir. Olusturulan kovaryans baglarindan sonra, 6l¢egin uyum indeksleri degerleri
= 878.388 (sd=427, p=.000), x*/sd=2.057, GFI=.910, AGFI=.895, CFI=.935, NFI=.88l,
IFI=.935, RMSEA=.043, SRMR=.045, PNFI=.809 ve PGFI=783 olarak bulunmustur.
Schermelleh-Engel ve digerleri (2003) ile Piskin ve digerlerine gore (2014) bulunan uyum
indeks degerleri incelenmis ve degerlerin kabul edilebilir uyum gosterdigi, 6zellikle RMSEA
(.043) ve SRMR (.045) degerlerinin mitkemmel uyum diizeyinde oldugu rapor edilmistir. Dort
faktorli yapinin kabul edilebilir uyum gosterecek degerlere sahip oldugu belirlenmistir.

Tablo 3

Standartlastirilmis Regresyon Agirliklar

Olciim modeli

p1 B2 S.E. CR. p
M18 < F1 766 1

M16 < F1 684 993 059 16.823 <001
M15 < F1 599 927 064 14.501 <001
M13 < F1 667 820 050 16.344 <001
M12 < F1 587 874 062 14.184 <001
M1l < F1 576 987 071 13.889 <001
M10 < F1 739 1.012 055 18.374 <001
M9 < F1 663 1.031 064 16.196 <001
M8 < F1 673 1.047 063 16.486 <001
M6 < F1 628 925 061 15.269 <001
M5 < F1 660 1.008 062 16.143 <001
M3 < F1 671 891 054 16.468 <001
M4 < F1 700 1.020 059 17.260 <001
Ml < F1 583 854 061 14.078 <001
M19 < F2 689 1.142 099 11.474 <001
M20 < F2 638 1.149 105 10.992 <001
M21 < P2 668 1.064 094 11.285 <001
M22 < P2 637 1.149 105 10.977 <001
M23 < P2 725 1.198 102 11.787 <001
M24 < P2 568 954 093 10.240 <001
M25 < P2 770 1.227 101 12.146 <001
M26 < P2 524 1

M27 < F3 624 921 073 12.683 <001
M28 < F3 699 1.032 074 13.916 <001
M29 < F3 713 1.028 073 14.124 <001
M30 < F3 762 1.063 072 14.800 <001
M31 < F3 667 1

M17 < F4 737 1

M14 < F4 624 875 074 11.848 <001
M7 < F4 602 803 070 11.557 <001
M2 < F4 622 801 068 11.828 <.001

Tablo 3, dort faktorli bir modelin 6l¢iim modellerine iliskin standartlagtirilmis regresyon
agirliklarini, standart hata (S.E.), kritik oran (C.R.) ve anlamlilik diizeylerini (p) gostermektedir.
Maddeler igin standartlagtirilmis regresyon agirliklari .524 ile .770 arasinda degismekte olup, bu
durum maddelerin ilgili faktorleri iyi temsil ettigini gostermektedir. Kritik oranlarin (C.R.) tiim
degerlerinin 1.96’nin iizerinde olmasi, her bir madde ile ilgili faktér arasindaki iliskinin anlamli
oldugunu ifade etmektedir. Anlamhilik diizeyleri incelendiginde, tiim maddeler i¢in p<.001
bulunmus, bu da iliskilerin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermistir. Ayrica, standart
hata degerlerinin .050 ile .105 arasinda degismesi, 0l¢iim modelindeki tahminlerin giivenilir
oldugunu ortaya koymaktadir. Genel olarak, bu bulgular dort faktorlii modelin gecerli oldugunu
ve her bir maddenin modeldeki faktorleri iyi temsil ettigini desteklemektedir.
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Ortaokul Ogrencileri icin Yapay Zeka Olgeginin Dogrulayict Faktor Analizi Modeli
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Ilk DFA analizinde uyum indeksleri istenilen diizeyde olmadigindan (y*/sd=2.45,
CFI=912, RMSEA=.051), modifikasyon indeksleri incelenmistir. Modifikasyon indeksleri
sonucunda, Madde 8 ve Madde 9 arasinda yiiksek kovaryans degeri (MI=15.32) tespit
edilmistir. Bu iki maddenin teorik olarak benzer kavramsal igerige sahip olmasi ve aym alt
boyutta yer almasi nedeniyle aralarinda kovaryans bagi kurulmustur (Brown, 2015).
Modifikasyon islemi sonrasinda uyum indeksleri kabul edilebilir diizeye yiikselmigtir
(¥*/sd=2.057, CFI=.935, RMSEA=.043). DFA icin faktor yiik degerleri -.370 ile .590
arasindadir. Maddeler ve boyutlar arasindaki yol katsayilarinin birinci faktdér i¢in .570-.770
ikinci faktor igin .520-.770, {giincii faktor icin .620-.760, dordiincii faktor icin .600-.740
arasinda oldugu goriilmektedir.

3.3. Giivenirlik Analizi Sonuclari

Olgegin i¢ tutarlih@ icin Cronbach Alfa katsayilari hesaplanmistir. Tiim dlcek icin
Cronbach Alfa .870 olarak bulunmustur. Alt boyutlara iliskin Cronbach Alfa katsayilar1 Tablo
4’te verilmistir.

Tablo 4

I¢ Tutarhilik Degerleri

Madde Sayis1 Cronbach a
YZ Temel Bilgi Boyutu 14 914
YZ Kullanim Alanlar1 Boyutu 8 .852
YZ Kaygi Boyutu 5 .819
YZ Zorlanma Boyutu 4 .743
Tiim Olgek 31 .870

Tablo 4’te verilen degerler, dlcegin ve alt boyutlarinin yliksek diizeyde i¢ tutarliliga sahip
oldugunu gostermektedir.

Tablo 5
Madde Toplam Istatistikleri

Madde Madde Diizeltilmis  Madde
Silindiginde Silindiginde Madde Silindiginde
Olgek Olgek Toplam Cronbach
Ortalamas:  Varyanst Korelasyonu Alfa
Yapay zekanin ne oldugunu biliyorum. 113.318 419118 572 .863
Yapay zekanin nasil 6grendigini ve gelistigini anlamaktal14.645 433295 .189 .873
zorlantyorum.
Yapay zekanin c¢ok fazla bilgiyi kullanarak g¢alistiginil13.018 415064 792 .860
biliyorum.
Yapay zekanin resim veya video yapiminda kullanildigini113.090 416249 .684 .861
biliyorum.
Yapay zeka teknolojilerinin dijital oyunlarda benimlel13.163 414065 711 .861
etkilesime gectigini biliyorum.
Yapay zekanin dijital oyunlarda rakip oyuncular113.145 416768 .676 .861
yarattigini biliyorum.
Yapay zekanin okullarda nasil kullanildigini agiklamaktal14.672 431727 .200 .873
zorlanirim.
Yapay zekanin robotlarin fabrikalarda is yapabilmesinil13.136 410.706 811 .859
sagladigini biliyorum.
Yapay zekanin fabrikalardaki makinelerin daha hizl1113.190 411.532 756 .860
¢alismasina yardimet oldugunu biliyorum.
Yapay zekanin giivenlik sistemlerinde kullanildigini113.109 411.658 794 .859
biliyorum.
Yapay zekanin sosyal medyada hangi gonderileri gérmem113.436 417.129 573 .863
gerektigini belirledigini biliyorum.
Yapay zeka, benim aklima gelmeyen yeni fikirler113.318 410.769 .708 .860
verebilir.
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Yapay zeka kullanan telefonlardaki sesli yardimcilari112.936 413.803 811 .860
(Siri, Google Asistan, ChatGPT) tantyorum.

Yapay zekanin dogru ve yanlis kullanimim ayirt etmektel14.563 434.523 159 .874
zorlanirim.

Yapay zekanin internet iizerindeki aramalar1 daha dogrul13.436 413.367 .620 .862
hale getirdigini biliyorum.

Yapay zekanin iyi ve kotii yonlerini biliyorum. 113.327 417.121 .612 .862
Yapay zekanin nasil ¢alistifini  anlatmakta giicliik114.509 440.454 .087 .876
¢ekerim.

Yapay zekanin teknolojik gelismelere hiz kazandirdigini113.054 412.125 787 .859
biliyorum.

Yapay zekadan derslerimde daha basarili olmak icin113.409 409.822 .709 .860
faydalanirim.

Odevlerimde yapay zeka teknolojilerini kullanirim. 113.672 410.314 .656 .861
Yeni bir sey Ogrenmek igin yapay zekad teknolojilerinil13.481 413.610 .629 .861
kullanirim.

Giinliik hayatta karsilastigim sorunlar1 ¢6zmek icin yapay114.000 414.881 .525 .863
zekadan yardim alirim.

Projeler yaparken yapay zekd destekli uygulamalardan113.400 411.563 .651 .861
faydalanirim.

Internette arama yaparken yapay zekanmn &nerilerinill3.609 415.708 .589 .862
kullanirim.

Yapay zekayu, islerimi daha hizli yapmak i¢in kullanirim. 113.281 408.186 .807 .858
Yapay zekay1, kendi zekdmi tamamlamak i¢in kullanirim. 114.200 414.822 .505 .864
Yapay zekd kullannmmin bagimlilik yapabileceginil15.109 471.970 -.302 .886
diistiniiyorum.

Yapay  zekdnin  kisisel bilgilerimizi kotiiye114.490 463.298 -.191 .884
kullanabileceginden korkuyorum.

Yapay  zekanin  insanlara  zarar  verebileceginil 14.400 460.371 -.157 .883
diistiniiyorum.

Yapay  zekanin insanlari tembellestireceginden114.590 458.648 -.135 .883
endiseleniyorum.

Yapay zekanin insanlarin islerini alacagi konusundall4.554 461.846 -.173 .884
endigeliyim.

Tablo 5’te verilen madde analizi sonuglari incelendiginde, maddelerin diizeltilmis madde
toplam korelasyonlarinin genel olarak 7=-.135 ile 7=.811 arasinda degistigi gozlenmistir. Bu
durum, maddelerin Olgek toplam puantyla iligkili oldugunu gostermektedir. Olumsuz
maddelerin madde-toplam korelasyon degerlerinin gorece diisiik ¢iktigi goriilmistiir.. Ancak bu
maddeler, yapilan faktor analizlerinde teorik olarak beklenen boyutlarda anlamli yiliklenme
gosterdigi ve Olgegin yapr gecerligine katki sagladigi icin 6lgekte tutulmustur. Cronbach Alfa
degerleri incelendiginde, maddelerin Olgekten ¢ikarilmasi durumunda alfa degerinin
0=.858 ile 0=.886 arasinda degistigi gozlenmistir. Olumsuz maddelerin Cronbach Alfa
degerlerinin de kabul edilebilir diizeyde olmasi, bu maddelerin Jlgekte kalmasim
desteklemektedir. Olcegin genel giivenirligi yiiksek diizeyde bulunmus olup, bazi maddelerin
cikarilmasi durumunda giivenirlikte kiigiik artislar saglanabilecegi belirtilmistir. Bu bulgular,
Olcegin genel olarak yiiksek giivenirlige sahip oldugunu ve maddelerin biiylik bir kisminin
Olcegin yap1 gecerliligini destekledigini gostermektedir.

Tablo 6

Es Deger Test Korelasyonu

Dijital Okuryazarlik Yapay Zeka Okuryazarligi Olcegi
Olgegi

YZ Temel Bilgi Boyutu r o 735%* .670%*

YZ Kullanim Alanlar1 Boyutu r 551 532%%*

YZ Kayg1 Boyutu r.240%* 144+
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YZ Zorlanma Boyutu r .095* 302%*
YZ Toplam Puan r.643** 568%*

Yapay Zeka Temel Bilgi Boyutu ile Dijital Okuryazarlik Olgegi arasinda pozitif ve
anlamli bir iligki bulunmaktadir (r=735, p<.001). Aym sekilde, Yapay Zeka Kullamim Alanlari
Boyutu ile Dijital Okuryazarlik Olgegi arasinda da anlamli bir iliski bulunmustur (r=.551,
p<.001). Yapay Zeka Kayg1 Boyutu ile Dijital Okuryazarlik Olgegi arasinda anlaml bir iligki
tespit edilmistir (r=.240, p<,001). Ancak, Yapay Zeka Zorlanma Boyutu ile Dijital Okuryazarlik
Olgegi arasinda zayif bir iliski bulunmus r=.095, p<.05 olarak hesaplanmistir. Son olarak,
Ortaokul Ogrencileri I¢in Yapay Zeka Farkindalik ve Kullanim Egilimleri Olgegi toplam puani
ile Dijital Okuryazarlik Olgegi arasinda pozitif ve anlamli bir iligki tespit edilmistir (r=.643,
p<.001).

Yapay Zeka Okuryazarhigi Olgegi ile iliskiler degerlendirildiginde, Yapay Zeka Temel
Bilgi Boyutu arasinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugu gortlmistiir (r=.670, p<.001). Yapay
Zeka Kullanim Alanlar1 Boyutu ile Yapay Zeka Okuryazarligi Olgegi arasinda anlamli bir iliski
bulunmustur (r=.532, p<.001). Yapay Zeka Kayg1 Boyutu ile Yapay Zeka Okuryazarhigi Olgegi
arasinda anlamli bir iligki bulunmaktadir (r=.144, p<.001). Ayrica, Yapay Zekd Zorlanma
Boyutu ile Yapay Zeka Okuryazarligi Olgegi arasinda pozitif ve anlaml bir iliski oldugu tespit
edilmistir (r=.302, p<.001). Son olarak, Ortaokul Ogrencileri Icin Yapay Zeka Farkindalik ve
Kullanim Egilimleri Olgegi toplam puani ile Yapay Zeka Okuryazarhigi Olgegi arasinda pozitif
ve anlamli bir iligki oldugu bulunmustur (r=.568, p<.001). Asagidaki tabloda, nihai 6lgegin alt
boyutlari, madde sayilar1 ve 6rnek maddeler sunulmaktadir.

Tablo 7

Ortaokul Ogrencileri I¢in Yapay Zekd Farkindalik ve Kullanim Egilimleri Olcegi Nihai Yapist

Alt Boyut Madde Ornek Madde Faktor Yiikleri
Sayisi (Aralk)

YZ Temel Bilgi Boyutu 14 Yapay zekanin teknolojik gelismelere hiz kazandirdigint  .604-.768
biliyorum.

YZ Kullanom Alanlar1 8 Yapay zekayi, islerimi daha hizli yapmak i¢in .630-.783

Boyutu kullanirim.

YZ Kayg1 Boyutu 5 Yapay  zekdnin  insanlart  tembellestireceginden -.691-,-814
endiseleniyorum.

YZ Zorlanma Boyutu 4 Yapay zekanin nasil c¢alistigini anlatmakta giiglik .708-.788
cekerim.

Bulgular, “Ortaokul Ogrencileri igin Yapay Zeka Farkindalik ve Kullanim Egilimleri
Olgegi™nin gecerli ve giivenilir bir sekilde ¢ok boyutlu bir yapiya sahip oldugunu
gostermektedir. Icerik gecerligi, faktdr analizleri, giivenirlik ve madde analizi sonuglari, dlgegin
hem kuramsal temelle hem de istatistiksel kriterlerle uyumlu oldugunu kanitlamaktadir.
Boylece, oOlgcek gelecek aragtirmalarda, egitim uygulamalarinda ve program gelistirme
calismalarinda kullamlabilecek islevsel bir 6lgme araci niteligi kazanmustir. Olgegin her bir alt
boyutundan alman puanlarm artmasi, ilgili boyuttaki diizeyin yiikseldigini ifade eder. Olgegin
toplam puaninin yiiksek olmasi ise 6grencinin yapay zekaya iliskin farkindaliginin daha yiiksek
oldugunu ve kullamm egilimlerinin daha olumlu oldugunu gosterir. Olgek toplam puani
hesaplamak icin kaygi ve zorlanma boyutlarindaki maddelerin ters ¢evrilmesi gerekmektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada gelistirilen Ortaokul Yapay Zeka Farkindalik ve Kullanim Egilimleri
Olgegi (YZFKO), ortaokul 6grencilerinin yapay zekdya yonelik bilgi, farkindalik, kullanim,
kayg1 ve zorlanma diizeylerini degerlendirmek amaciyla olusturulmus, gegerli ve giivenilir bir
Ol¢iim araci sunmaktadir. Bir¢ok aragtirmaci, 6lgek modellerini olustururken Ng ve digerlerinin
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(2021) kapsaml literatiir incelemesine bagvurmustur (Carolus vd., 2023; Pinski vd., 2023). Ng
ve digerlerinin (2021) ortaya koydugu kategorilerin YZFKO o6lgeginin ii¢ faktdriiyle énemli
olgiide ortiistiigii  goriilmektedir. Ornegin, "bilmek ve anlamak" kategorisi "Farkindalik"
faktoriinii yansitirken, "kullanmak ve uygulamak" kategorisi de "Kullanma ve Zorlanma" alt
faktorlerini kapsamaktadir. Olgek gelistirme siirecinde, literatiir taramasi, madde havuzunun
olusturulmasi, uzman goriisleri, pilot uygulama, agiklayici faktdr analizi (AFA) ve dogrulayici
faktor analizi (DFA) gibi sistematik yontemler izlenmistir. Bu siire¢, 0Ol¢egin teorik bir
cerceveye dayali olarak tasarlandigim1 ve Olgegin kapsam gecerliliginin saglandigin
gostermektedir (Carpenter, 2017).

Aragtirmanin bulgulari, 6lgegin dort temel boyuttan olustugunu ortaya koymustur: YZ
Temel Bilgi, YZ Kullanim Alanlari, YZ Kaygt ve YZ Zorlanma. Bu boyutlar, yapay zeka
farkindalig1 ve kullanimina iliskin ¢ok boyutlu bir yapiy1 yansitmaktadir. AFA sonuglarina gore,
bu dort faktdr toplam varyansin %52.05'ini agiklamis ve Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri
.924 olarak bulunmustur. Bartlett Kiiresellik Testi sonucu ise ¥*(465) = 7141.773, p < .001
olarak hesaplanmis, Hair ve digerleri (2016) kriterlerine gére KMO degerinin .90 {izerinde
olmas1 miikemmel, Bartlett testinin anlamli ¢ikmasi ise veri setinin faktdr analizine uygun
oldugunu gostermektedir. DFA sonuglaria gore uyum iyiligi indeksleri ¢*/sd=2.057, GF1=.910,
AGFI=.895, CFI=.935, NFI=.881, IFI=.935, RMSEA=.043, SRMR=.045, PNFI=.809 ve
PGFI=.783 olarak bulunmustur. Ozellikle RMSEA (.043) ve SRMR (.045) degerleri miikemmel
uyum diizeyinde iken, CFI ve IFI degerleri (.935) kabul edilebilir diizeyde bulunmustur
(Schermelleh-Engel vd., 2003; Piskin vd., 2014). Bu bulgular, 6lgegin yap1 gegerliliginin
saglandigini ve dort faktorlii yapinin dogrulandigini gostermektedir.

Giivenirlik analizleri, 6lgegin i¢ tutarlilik diizeyinin yiiksek oldugunu ortaya koymustur.
Olgegin toplam Cronbach Alpha katsayis1 a = .870 olarak hesaplanmus, bu da dlgegin giivenilir
bir 6lglim araci oldugunu kanitlamigtir (Raykov & Hancock, 2005). Bu sonug, ¢esitli
baglamlarda benzer 6l¢eklerin giivenilirligini degerlendiren dnceki ¢alismalarin bulgulariyla da
uyumludur. Grassini (2023), Moodi ve digerleri (2023) ve Wang ve Chuang (2023) gibi
arastirmalar genellikle yapay zekaya iliskin benzer 6lgekler igin yiiksek giivenilirlik katsayilar
bildirmistir. Ornegin, Wang ve Chuang (2023) Cronbach'in Alfa katsayisim .852 olarak elde
ederken, Grassini (2023) ise farkh faktorler igin yiiksek i¢ tutarlilik gdsteren Cronbach alfa
degerleri bildirmistir. Ayrica, 6lgegin alt boyutlariin madde-toplam korelasyonlarinin .400'{in
iizerinde oldugu tespit edilmistir. Biiyiikdztirk (2018) ve Tabachnick ve Fidell (2013)
tarafindan Onerilen .300 ve tlizeri kriterin olduk¢a {izerinde olan bu degerler, Slgegin her bir
boyutunun giivenilir ve tutarli bir sekilde 6l¢iildiigiinii gostermektedir. Bu bulgular, 6l¢egin her
bir boyutunun giivenilir ve tutarli bir bicimde ol¢iildiigiinii gostermektedir. Olcegin,
Ogrencilerin yapay zeka farkindalik, kullanim, kaygi ve zorlanma diizeylerini degerlendirmede
kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu sonucuna varilmistir,

Bu calismada, yeni gelistirilen YZFKO ile daha énce gelistirilmis ve dogrulanmus iki
benzer 6lgek olan “Dijital Okuryazarlik” ve “Yapay Zeka Okuryazarhig Olgegi “arasindaki
korelasyonlar incelenmistir. Bu karsilastirma, yeni Olcegin gecerliligini ve gilivenilirligini
degerlendirmek i¢in 6nemli bir adimdir. Tablo 6’da yer alan korelasyon analiz sonuglarma gore,
Ortaokul Yapay Zeka Farkindalik ve Kullanim Egilimleri Olgegi'nin alt boyutlari ile Dijital
Okuryazarlik Olgegi ve Yapay Zeka Okuryazarhigi Olgegi arasinda istatistiksel olarak anlaml
iligkilere rastlanmistir. Elde ettigimiz sonuglar, Wang ve digerlerinin (2023) c¢aligmasinin
bulgulariyla tutarlilik gdstermektedir. Wang ve digerleri (2023), dijital okuryazarligin,
gelistirdikleri yapay zeka olgegi ile yiiksek diizeyde iligkili oldugunu gostermistir. Bu durum,
modern yapay zekd uygulamalarimin genellikle dijital ortamlarda kullanilmas1 gergegi goz
Online alindiginda, dijital okuryazarligin YZ okuryazarligi igin vazgecilmez bir temel
olusturdugunu agikca ortaya koymaktadir.
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YZFKO Temel Bilgi Boyutu ile Dijital Okuryazarlik Olgegi (r = .735, p <.001) ve Yapay
Zeka Okuryazarlign Olgegi (r = .670, p < .001) arasindaki yiiksek diizeydeki pozitif iliski,
ogrencilerin dijital becerileri ile yapay zeka farkindalig1 arasinda giiclii bir baglant1 oldugunu
gostermektedir. YZFKO Kullanim Alanlar1 Boyutu ile dijital okuryazarlik (r = .551, p < .001)
ve yapay zeka okuryazarligi (r = .532, p < .001) arasindaki pozitif korelasyon, 6grencilerin
yapay zeka teknolojilerini kullanma kapasitelerinin, dijital okuryazarlik diizeyleriyle paralel
oldugunu ortaya koymaktadir. YZFKO Kaygi Boyutu ile dijital okuryazarlik (r = .240, p <.001)
ve yapay zeka okuryazarhigi (r = .144, p < .001) arasindaki iliski, 6grencilerin yapay zeka
teknolojilerine dair kaygilarinin, dijital becerilerle baglantili oldugunu ancak bu iligkinin gorece
zayif oldugunu gostermektedir. Ote yandan, YZFKO Zorlanma Boyutu ile Yapay Zeka
Okuryazarlign Olgegi arasindaki korelasyon (r = .302, p < .001), dgrencilerin yapay zeka
teknolojilerini  kullanirken yasadiklar1 zorluklarin yapay zeka okuryazarhigr ile iliskili
olabilecegini gostermektedir. Bu sonuglar, 6grencilerin yapay zekéya yonelik zorlanma ve kaygi
diizeylerinin, onlarin dijital becerileri ve yapay zeka okuryazarhigiyla iliskili olabilecegini
gostermektedir (Yang & Xu, 2024).

Pratik uygulamalar agisindan bu 6lgek, 6gretmenler, egitim programi gelistiricileri ve
egitim yoneticileri i¢in faydali bir ara¢ olarak degerlendirilebilir. Ogretmenler, bu oSlcegi
kullanarak ogrencilerinin yapay zeka farkindaligi ve kullanim egilimlerini Slcebilir ve bu
dogrultuda eksik kalan alanlara yonelik hedefli dgretim yontemleri gelistirebilirler. Ozellikle,
YZ Kaygi ve YZ Zorlanma boyutlarina iliskin diisiik puanlar, 6grencilerin bu alanlarda ek
destek gerektirdigini gostermektedir. Bu bulgulara dayanarak, yapay zeka egitimi sirasinda
ogrencilere yonelik destekleyici egitim materyalleri ve rehberlik hizmetleri saglanabilir. Ayrica,
ogrencilerin kaygi ve zorlanma diizeylerini azaltmaya yonelik programlarin uygulanmasi, yapay
zeka farkindalik ve kullanimini daha verimli bir sekilde gelistirebilir.

Egitim programi gelistiricileri, 6l¢ek sonuglarina dayanarak, dgrencilere yonelik yapay
zekd farkindalik ve kullamimina dayali egitim programlarmi daha etkin bir sekilde
tasarlayabilirler. Bu olgekten elde edilen veriler, hangi alanlarda eksikliklerin bulundugunu
belirlemeye yardimer olarak, egitim programin eksiklikleri kapatacak sekilde diizenlenmesini
saglayabilir. Egitim politikacilari, 6l¢ek sonuclarmi kullanarak, yapay zekd temelli egitim
uygulamalarmi daha bilingli bir sekilde planlayabilir. Ozellikle, yapay zekaya yonelik kaygimin
azaltilmas1 ve kullanim kolayligmin artirilmasina odaklanan politikalarin, 6grencilerin bu
teknolojilere daha kolay uyum saglamalarma yardime1 olacagi ongoriilmektedir.

Bu caligma, literatiire katki acisindan 6nemli bir boslugu doldurmaktadir. Literatiirde,
yapay zeka farkindaligini ve kullamim egilimlerini ¢ok boyutlu olarak ele alan kapsamli bir
Olgek bulunmamaktadir (Stohr, vd., 2024). Ayrica, yalnizca farkindalik veya 6z-yeterlik yerine,
YZ ile ilgili bilgi, kullanim, kaygi ve zorlanma gibi ¢ok yonlii bir degerlendirme yaparak daha
derin bir anlayis sunmaktadir. Ozellikle, dijital okuryazarlik ve yapay zeka okuryazarhig: ile
olan pozitif korelasyonlar, YZ egitiminin dijital okuryazarlikla dogrudan iliskili oldugunu
gostermektedir. Bu bulgular, 6gretmenlerin dijital okuryazarlik ile yapay zeka egitimi arasindaki
bu baglantiy1 goéz oniinde bulundurarak daha kapsamli bir egitim yaklasimi gelistirmeleri
gerektigini ortaya koymaktadir.

Gelecekteki calismalara oneriler kapsaminda, bu Olgegin farkli yas gruplar, farkli
sosyoekonomik diizeyler ve farkli kiiltiirel baglamlarda test edilmesi Onerilmektedir. Bu tiir
caligmalar, dlgegin gecerliligini ve giivenilirligini daha da giiglendirebilir. Ayrica, dlgegin test-
tekrar test giivenirliginin degerlendirilmesi, zaman icinde Ogrenci egilimlerinin ne Olgiide
degistigini incelemek agisindan faydali olabilir. Olgegin farkli cografi ve kiiltiirel baglamlarda
uygulanmasi, farkl iilkelerdeki 6grencilerin yapay zeka farkindaligi ve kullanim egilimlerinin
nasil farklilagtigin1 ortaya koyabilir. Bu baglamda, 6gretmenlerin ve politika yapicilarin, yapay
zeka egitimine yonelik stratejilerinde kiiltiirel baglamlar1 da dikkate almalar1 gerekmektedir.
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Sonug olarak, bu ¢alisma, yapay zeka farkindaligi ve kullanim egilimlerini dort boyutta
olcen, gecerli, giivenilir ve ¢ok boyutlu bir 6l¢ek sunmaktadir. Bu 6lgegin, 6gretmenler, egitim
yoneticileri ve politika yapicilar icin, egitimde yapay zekd okuryazarligim1 degerlendirmek ve
gelistirmek igin etkili bir arag olacagi dngoriilmektedir. Ogrencilerin yapay zekiya yonelik
algilarinin, bilgileriyle nasil iligkilendigini anlamak, egitimde kullanilan 6gretim stratejilerinin
daha etkili hale getirilmesine katki saglayabilir. Bu c¢alisma, yapay zeka farkindaligi ve
kullanimina iligkin ¢ok boyutlu bir ¢erceve sunarak, literatiire 6nemli bir katki saglamaktadir.
Gelecekte yapilacak caligmalarda, 6l¢egin farkli baglamlarda uygulanmasi ve bu baglamlardaki
farkliliklarm incelenmesi Onerilmektedir. Bu, yapay zekd farkindalik ve kullanimini
gelistirmeye yoOnelik miidahalelerin daha etkili ve kisisellestirilmis hale gelmesine katkida
bulunacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Artificial intelligence (Al) is reshaping education, offering innovative ways to enhance
learning experiences, optimize teaching methodologies, and track student performance. The
increasing ubiquity of Al applications in daily life underscores the importance of introducing Al
concepts at earlier educational stages. For middle school students, understanding Al is essential
for developing critical skills such as analytical thinking, problem-solving, and adaptability—
skills that are fundamental in the 21st-century workforce.

This study responds to the urgent need for educational tools that evaluate Al literacy
among middle schoolers. It focuses on developing a comprehensive instrument to measure Al
awareness and usage tendencies, addressing four critical dimensions: Al Basic Knowledge, Al
Usage Areas, Al Anxiety, and Al Difficulty. These dimensions were chosen to reflect the
multifaceted nature of Al literacy, encompassing both technical knowledge and affective
responses to Al technologies.

While previous scales have assessed specific aspects of Al literacy, a holistic and
culturally contextualized tool for middle school students was lacking, particularly in Turkey.
This gap motivated the creation of the Middle School Artificial Intelligence Awareness and
Usage Trends Scale (MSAIUTS). By equipping educators and policymakers with a reliable
measurement tool, this study aims to facilitate the integration of Al concepts into educational
curricula and to foster students’ readiness for a technologically advanced world.

Method

This research employed a quantitative approach to develop and validate the MSAIUTS.
The scale development process followed best practices in psychometrics, ensuring its theoretical
and statistical robustness. Key steps included:

1. Literature Review and Item Generation:

A comprehensive review of existing scales and Al-related educational literature informed
the development of an item pool. This review emphasized the importance of addressing both
cognitive and affective dimensions of Al literacy. The resulting pool contained items reflecting
basic Al knowledge, practical usage, emotional responses, and perceived difficulties.

2. Expert Validation:

The draft items were reviewed by a multidisciplinary panel of experts, including
specialists in educational measurement, Al technologies, and middle school pedagogy. Their
feedback ensured the scale’s content validity and appropriateness for the target demographic.

3. Pilot Testing:

The preliminary version of the scale was administered to 196 middle school students.
Their responses informed revisions to improve clarity, relevance, and readability. Items that
were ambiguous or showed low correlations with the overall construct were modified or
removed.

4. Data Collection

The final scale was administered to a diverse sample of 550 middle school students from
various socioeconomic and geographic backgrounds in Turkey. Ethical considerations,
including informed consent from parents and participants, were strictly observed. Data were
collected through a digital platform, ensuring accessibility and consistency.

2473



5. Statistical Analysis:

Exploratory Factor Analysis (EFA) and Confirmatory Factor Analysis (CFA) were
conducted to evaluate the scale’s structural validity. Reliability analyses, including Cronbach’s
Alpha coefficients, were performed to assess internal consistency. Correlation analyses further
established the scale’s concurrent validity by comparing it to existing instruments, such as the
Digital Literacy Scale and the Al Literacy Scale.

Results and Discussion

The EFA identified a clear four-factor structure explaining 52.05% of the total variance.
The factors were:

e Al Basic Knowledge (14 items): This dimension assessed students' understanding of
fundamental AI concepts, such as its role in technological advancements and applications in
various fields (e.g., Al in robotics and digital assistants). Cronbach’s Alpha =0.914.

e Al Usage Areas (8 items): Items in this factor measured students’ ability to utilize Al
for academic and personal tasks, including problem-solving and learning enhancement.
Cronbach’s Alpha = 0.852.

¢ Al Anxiety (5 items): This dimension explored students’ apprehensions regarding Al,
such as fears of dependency or job displacement. Cronbach’s Alpha = 0.819.

o Al Difficulty (4 items): This factor captured perceived challenges in understanding or
explaining Al concepts. Cronbach’s Alpha = 0.743.

The CFA validated the four-factor model, with fit indices indicating good model fit (e.g.,
RMSEA = 0.043, CFI = 0.935). These findings confirm the scale’s structural validity and its
capacity to capture a multidimensional understanding of Al literacy.

Reliability analyses demonstrated high internal consistency, with an overall Cronbach’s
Alpha of 0.870. Item-total correlations exceeded the threshold of 0.40, indicating that each item
contributed meaningfully to its respective dimension. These results align with existing research
on similar scales, reinforcing the MSAIUTS's robustness.

Correlation analyses showed significant positive relationships between the MSAIUTS
and both the Digital Literacy Scale (r = 0.735 for Al Basic Knowledge) and the Al Literacy
Scale (r = 0.670 for Al Basic Knowledge). These findings underscore the scale’s concurrent
validity, highlighting the interplay between digital literacy and Al competencies. For example,
students with higher digital literacy scores tended to report greater confidence in using and
understanding Al technologies.

The MSAIUTS provides educators with actionable insights into students’ Al literacy. For
instance, low scores in the Al Anxiety dimension suggest the need for interventions to
demystify Al and reduce misconceptions. Similarly, high scores in Al Difficulty may indicate
gaps in instructional methods or curriculum design, warranting targeted support for students
struggling with complex Al concepts.

Conclusion

The MSAIUTS represents a significant contribution to the field of educational
assessment. Its multidimensional approach captures the complexity of Al literacy, addressing
cognitive, practical, and emotional facets. This scale serves as a valuable tool for educators,
curriculum developers, and policymakers to assess and enhance students’ engagement with Al
technologies.
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Future research should explore the scale’s applicability in diverse cultural contexts and its
longitudinal reliability in tracking changes in Al literacy over time. Expanding its use to
different age groups and educational settings could provide deeper insights into the
development of Al competencies.

By equipping students with the skills and confidence to navigate an Al-driven world, the
MSAIUTS supports the broader goal of preparing future generations for the challenges and
opportunities of the digital age. Its use in educational research and practice promises to inform
strategies for integrating Al literacy into curricula, fostering a more informed and capable
student population.
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