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Oz
Bu arastirmada, 6grenme ortami, hedef yonelimi ve elestirel diisiinme arasinda- Anahtar Kelimeler
ki iligkinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2015-2016 dgrenme ortami
egitim-6gretim yili giiz déneminde Erzurum il merkezindeki ti¢ farkli ortaokuldan hedef yonelimi
toplam 336 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak; Bu elegtirel diistinme
Smifta Neler Oluyor Olgegi (Ogrenme Ortami Olgegi), Hedef Yonelimi Olgegi ile
Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin Keywords

¢coziimlenmesinde korelasyon analizi ve yapisal esitlik modelinden yararlanilmis- )

) . v e . - classroom environment
tir. Aragtirma bulgulari, 6grenme ortaminin elestirel diisiinmeyi hem dogrudan hem goal orientation
de hedef yonelimi araciligiyla yordadigini gostermistir. Ayrica 6grenme ortaminin, critical thinking
hedef yoneliminin %36’sin1 agikladigi; 6grenme ortami ve hedef yoneliminin eles-
tirel diisiinme iizerindeki etkisinin de %62 oldugu belirlenmistir.

Abstract

The present research aims, to determine the relationships between students’ per-
ceptions of classroom environment and, their achievement goal orientation and cri-
tical thinking. The sample of the study was consisted of 336 students who studied
at three secondary schools located in the center of Erzurum during the first term of
2015-2016 academic year. In the research, What’s Happening in This Class (Clas-
sroom Environment), Achievement Goal Orientation, and Critical Thinking Scales
were used as the data collection tools. The analysis of the obtained data was con-
ducted by using correlation analysis and structural equation model. The research
results revealed that critical thinking was predicted by classroom environment both
directly and via achievement goal orientation. Furthermore classroom environment
explained 36% of the total variance regarding the achievement goal orientation. Fi-
nally the classroom environment and achievement goal orientation estimated 62%
of the variance related to the critical thinking. thinking.
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Extended Abstract

Purpose: The purpose of this study was to investigate the relationships between secondary school students’ per-
ceptions of learning environment, achievement goals, and critical thinking disposition.

Method: The study was conducted with 336 students studying at five different secondary schools in Erzurum du-
ring the first term of 2015-2016 academic years. In the study, as data collection tools, “Scale of What is happening in
this class?”(Learning Environment Scale), which was developed by Fraser, Fisher, and McRobbie (1996) and adap-
ted into Turkish by Telli, Cakiroglu, and den Brok (2006), Achievement Goal Scale, developed by Elliot and McGre-
gor (2001) and adapted into Turkish by Senler and Sungur (2007), and also Critical Thinking Disposition Instrument
developed by Irani, Rudd, Gallo, Ricketts, Friedel, and Rhoades, (2007) and adapted into Turkish by Ertas Kili¢ and
Sen (2014) were used. The relationships between learning environment, achievement goal, and critical thinking was
analyzed through Pearson product-moment correlation coefficient and Structural Equation Model.

Results and Suggestions: The findings of the study revealed that there were significant correlations between di-
mensions of Learning Environment Scale such as student cohesiveness, teacher support, investigation, cooperation,
and equity and mastery approach, a subcategory of Achievement Goal Scale, and between dimensions of Learning
Environment Scale such as student cohesiveness and cooperation and a dimension of Achievement Goal Scale,
mastery avoidance. Furthermore, significant correlations were found between dimensions of Learning Environment
Scale such as student cohesiveness, teacher support, investigation, and equity and performance approach, a subca-
tegory of Achievement Goal Scale, and between dimensions of Learning Environment Scale and a dimension of
Achievement Goal Scale, performance avoidance. In addition, it was figured out that there was a significant relati-
onship between the Learning Environment Scale aspects like learning orientation, teacher support, investigation, and
equity, and the sub aspect of performance avoidance of Achievement Goal Scale. Similarly, it was also noted that the
dimensions of Learning Environment Scale were meaningfully related with the sub aspect of performance avoidan-
ce of included in Goal Orientation Scale. On the other hand, it was found that the relationship between the teacher
support, investigation and equity dimension of the Learning Environment Scale and performance avoidance subscale
of the Achievement Goal Scale and the correlation between cooperation dimension of Learning Environment Scale
and performance approach subscale of Achievement Goal Scale were found nonsignificant. It was seen that there
was a significant correlation between all dimensions of Learning Environment Scale and those of Critical Thinking
Disposition Instrument; and the relationships between dimensions of Critical Thinking Disposition Instrument and
those of Achievement Goal Questionnaire (except for performance-avoidance goals).

The results of structural equation model show that learning environment directly affected achievement goal and
critical thinking and also had effect on critical thinking by the way of achievement goal. In addition, it was also
shown that learning environment explained 36% of achievement goal, the effect of learning environment and ac-
hievement goal on critical thinking was found as 62%. This result is supported by the theoretical structure of the
students’ perceptions of the learning environment as influencing the achievement goal and critical thinking tenden-
cies. In addition, the empirical studies in the literature are similar to the results obtained in the research. However,
it should be noted that the interpretation of the similarity differs from the existing studies in some aspects of this
research. Because studies that can be expressed in parallel with the results of the research are either research that
examines the relationship between the learning environment and the achievement goal or the effect of the learning
environment on the critical thinking. For example, in the study conducted by Dehghani, Mirdoraghib and Pakmehr,
(2013), it was revealed that there were significant relationships between achievement goal and critical thinking and
62% of the total variance of the critical thinking is explained by achievement goal. In another study, it was determi-
ned that the learning oriented achievement goal orientation gave rise to students’ critical thinking (Phan, 2009). The
researches just mentioned and the studies showing that the perceptions of the students learning environment affect
their achievement goals (Church vd., 2001; Kaplan ve Maehr, 1999), supported the results of present research. In
the study it was observed that the achievement goal had a mediator effect between the learning environment and the
critical thinking. This result means that the positive perceptions related to the learning environment formalized the
achievement goal and critical thinking. Accordingly, it can be said that a positive learning environment should be
established for the class to develop the students’ critical thinking tendencies. In addition, this result indicates that in a
teaching that aims to improve students’ perceptions of the learning environment and enable them to use their critical
thinking skills must be taken into consideration the achievement goals of the students. Because the development of
critical thinking skills are changed depending on the achievement goal of the students.
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1. Girig

Ogrenme ortami, egitim hedeflerinin gergeklestirilmesi amaciyla yapilan 6grenme etkinliklerinin biiyiik bir bolii-
miiniin gerceklestirildigi ¢evrelerdir. Ogrenci-6gretmen, 6grenci-6grenci arasindaki etkilesim (Gazelle, 2006), fikirlerin
paylagimi, hatalarin kabulii, kural ve beklentilerin acikligi, 6diil ve tegvikler, 6gretmen yetenegi, derse katilim gibi psi-
kolojik durumlar ile sosyal ve kiiltiirel gelerin etkilesimi 6grenme ortamini sekillendiren baslica unsurlardir (Ozden,
2011).

Her sinif 6zel bir 6grenme ¢evresine sahiptir ve smiftaki tiim 6grenciler bu ¢evreden az ya da ¢ok etkilenir (Agikgoz,
1989). Ogrenme ortami, égrenci davranislari {izerinde kritik rol oynayan faktdrlerden biri olmasinin yani sira dgrenci-
lerin bagartya ulagmasinda da biiyiik bir 6neme sahiptir (Baek ve Choi, 2002). Bu nedenle 6grenme ortaminin basariya
etkisi, arastirmacilarin siklikla {izerinde durduklar1 bir konu olmustur (A¢ikgdz, Ozkal ve Kilig, 2003; Dorman, Fraser
ve McRobbie, 1997). Yapilan arastirmalar, 6grenme ¢iktilarinin 6énemli bir kisminin, 6grenme ortamina iliskin algilar
ile agiklandigini ortaya koymustur (Wannarka ve Ruhl, 2008).

(")grenme Ortamu ile iliskili Degiskenler ve Bu iliskilerin incelenmesi

Ogrenme ortamina iliskin alanyazin incelendiginde 6grencilerin grenme ortamu algilarinin; tutum, dgrenme hizi,
motivasyon (Kdse ve Kiigiikoglu, 2009), 6z yeterlik (Anderman ve Midgley, 1997; Haydel, Oescher ve Kirby, 1999) ve
ogrenme yaklagimi (Yuen-Yee ve Watkins, 1994) gibi degiskenler ile iligkili oldugu goriilmektedir. Buna ek olarak yapi-
lan arastirmalar 6grenme ortaminin, hedef yonelimi (Church, Elliot ve Gable, 2001; Mucherah, 2008; Popilskis, 2013)
ve elestirel diisiinme (Kwan ve Wong, 2014; Laleh, Mohammadimehr ve Balaye Jame, 2016) iizerinde de belirleyici
oldugunu ortaya koymustur. Bu arastirma, 6grenme ortaminin hedef yonelimi ve elestirel diisiinme egilimi tizerindeki
etkisinin incelenmesiyle sinirlandirilmistir. Bu boliimde s6z konusu degiskenlerle ilgili (6grenme ortami, hedef yoneli-
mi ve elestirel diisiinme) yapilmis ¢calismalar 6zetlenecektir.

Ogrenme ortami ile hedef yonelimi arasindaki iliski: Ogrenme ortami, grencilerin 6grenme diizeylerini ve 63-
renme amact ile ilgili fikirlerini etkileyen 6nemli faktdrlerden biridir (Urdan ve Schoenfelder, 2006). Oncelikle hedef
yonelimi teorisinin ne oldugunun anlasilmasi adina hedef yoneliminin iizerinde durulmasinin faydali olacagi diisiinil-
mektedir. Hedef yonelimi, Carole Ames (1984), Carol Dweck (1986), Marty Maehr (Maehr ve Nicholls, 1980) ve John
Nicholls (1984)’1in ¢alismalar1 sonucunda ortaya konulmustur (Ames, 1992). Bu teori, 6grencilerin basariy1 elde etmeye
yonelik inanglarini ve performanslarini degerlendirmede kullandiklar: 6lgiit ve standartlari incelemektedir (Pintrich ve
Schunk, 2002). Bunun yani sira hedef yonelimi; 6grencilerin 6grenme siirecinde karsilastiklart farkli durumlar karsi-
sinda gosterdigi tepkileri agiklamaya ¢aligmakta ve kisinin kendi yeterligini nasil yorumladig1 {izerinde durmaktadir
(Zweig ve Webster, 2004).

Hedef yonelimi teorisi, 6grenme ve performans olmak {izere iki boyutlu bir yapidan olusmaktadir (Dweck ve Leg-
gett, 1988). Ogrenme ve performans boyutlar1 da kendi iginde yaklasma/kaginma olarak iki alt boyuta ayrilmaktadir.
Diger bir deyisle, hedef yonelimi 6grenme yaklasma, 6grenme kaginma, performans yaklasma ve performans kaginma
olmak iizere dort baslik altinda incelenmektedir. Hedef yonelimine iliskin bu dort boyutlu yapiya iliskin temel 6zellikler
Sekil 1’de sunulmustur.
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Sekil 1. Hedef yonelimi teorisi

[lgili alan yazin incelendiginde 6grencilerin benimsedikleri hedef yonelimi ile grenme ortami algilar1 arasinda
onemli bir iliski oldugu goze carpmaktadir (Mucherah, 2008). Arastirma sonuglarinda genel olarak olumlu grenme
ortami algis1 ile 6grenme yaklagma yonelimi arasinda pozitif bir iliskinin oldugu belirlenmistir (Church, vd., 2001;
Koul, Roy ve Lerdpornkulrat, 2012; Tapola ve Niemivirta, 2008; Yerdelen-Damar ve Aydin, 2015). Diger taraftan genel
anlamiyla olumsuz 6grenme ortamina yonelik olumsuz algmin performans-yaklagsma ve performans kaginma hedef
yoOneliminin benimsenmesiyle sonuglandigi birgok aragtirmaci tarafindan ortaya konulmustur (Church vd., 2001; Muc-
herah, 2008).

Ogrenme ortami ve elestirel diisiinme arasindaki iligki: Hedef yonelimine ek olarak, dgrencilerin elestirel diisiinme
egilimi de 6grenme ortami algilarindan etkilenmektedir (Kwan ve Wong, 2014; Laleh, vd., 2016) Elestirel diistinme be-
cerisinin gelisiminde ¢evresel faktorlerin oldukea biiyiik etkiye sahip oldugu vurgulanmaktadir (Schunk, 2009). Elestirel
diisiinme, bireyin kendisinin ve baskalarinin diisiincelerini daha iyi anlayabilmek ve kendi diisiincelerini agiklayabilmek
icin gerceklestirdigi bilissel bir siirectir (Chaffee, 1988). Facione ve Facione (1994) elestirel diisiinmeyi; degerlendirme,
¢ikarim, analiz, tiimdengelim ve tiimevarim, akil yiiriitme gibi zihinsel siiregleri igeren bir beceri olarak tanimlamustir.
Bu tanimdan da anlasilacagi iizere elestirel diigiinme, olagan bir diisiinme siirecinden farkli olarak problem ¢6zme, karar
verme, yaratici ve yansitici diislinme gibi tist diizey diisiinme becerilerinin kullanildigi, yapilandirilmis, akilct ve bilim-
sel bir dl¢iite dayali diistinme bi¢imidir (Lipman, 1988). Bu diisiinme becerisi/egilimi gelismis olan bireyler, iddialar1
destekleyen nedenleri ve kanitlar1 aragtirma, celigkileri fark etme, tarafsiz diisiinme, 6zelestiri yapma, esnek ve agik
fikirli olma gibi 6zelliklere sahiptirler (Sahinel, 2010).

Alanyazinda yaratict sinif ortamlar1 olusturmanin elestirel diisiinme becerisini dogrudan destekledigi ve elestirel
diistinmeyi destekleyen sinif ortaminin 6gretimden daha etkili oldugu ortaya konulmustur (Innabi, 2003). Bu baglamda
elestirel diisiinmeyi destekleyecek sinif ortamlariin olusturulmasi ihtiyaci belirmektedir. Elestirel diisiinmeyi destek-
leyen bir sinif ortami igin; 0grenme hedeflerine ulagsmada farkli segenekler sunulmali, karar verme siirecinde 6grenci
ve yoneticiler etkin katihm gostermeli, 6grenme siirecinde problemlere bireysel yollardan ¢oziim iiretilmesine imkéan
taninmal1 ve anlik ortaya cikan problemler i¢in farkli stratejiler kullanilmalidir. Bunlarin yani sira sinif i¢i kararlarin
alinmasinda, kural ve hedeflerin olusturulmasinda dgrencilere sorumluluk verilmesi (Crawford, Mathews ve Makins-
ter, 2005); iyi bir diizen ve organizasyonun saglanmasi; gorevlere iligkin beklentilerin ve kurallarin agik bir sekilde
tanimlanmasi; sinifta yapilan etkinliklerin 6grenciler i¢in ilgi ¢ekici, anlamli ve bireysel ilgilere doniik olmasina dikkat
edilmesi de elestirel diisiinme becerisinin gelisimini olumlu yonde etkileyecek diizenlemelerdendir. Nitekim saglikli
iletisimin (6gretmen-6grenci; dgrenci-Ogrenci) saglandigi, isbirliginin yapildigi, diisiinselligin one ¢iktig1 ve basarmin
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desteklendigi ortamlarda elestirel diisiinme egiliminin; kati1 kurallarin oldugu, soguk, cesaret kirici ve basariin fark
edilmedigi ortamlara nazaran daha ¢ok gelistigi saptanmistir (Kwan ve Wong, 2014; Laleh, vd., 2016).

Hedef yionelimi ve elestirel diigiinme arasindaki iligki: Ogrenme siirecinin énemli bir bilesenini olusturan hedef
yonelimi (Ames, 1992) 6grencilerin elestirel diistinme egilimlerini etkilemektedir (Dehghani, Mirdoraghib ve Pakmehr,
2011; Gehlbach, 2006; Phan, 2009; Poondej, Koul ve Sujivorakul, 2012). Ornegin Ogrencinin 0grenme yonelimini
benimsemesi durumunda elestirel diisiinme siireclerini kullanma ihtiyacinin arttigi bilinmektedir. Buna bagli olarak
O0grenme yonelimli 6grencilerin elestirel diisiinme egilimleri performans yonelimli 6grencilere kiyasla daha yiiksek ol-
maktadir. Kharrazi, Ezhei, Tabatabaie ve Kareshki’nin (2008) yaptig1 arastirma, elestirel diisiinme ve hedef yonelimleri
arasindaki iliskiye yonelik olarak yer verilen s6z konusu agiklamalara kaynak olan ¢alismalardan biridir. Kharrazi vd.
(2008) tarafindan yapilan arastirmada 6grenme odakli 6grencilerin biligsel yeteneklerin gelistirilebilecegine dair inang-
larinin performans odakli 6grencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu aragtirmada 6grenme ortami, hedef yonelimi ve elestirel diisiinme arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmak-
tadir. Bu kapsamda ¢alismada asagida onerilen model test edilecektir.
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Sekil 2. Ogrenme ortamu, hedef yonelimi ve elestirel diisiinme arasindaki iliskiler icin 6nerilen yol analizi modeli

Sekil 2’ye gore calismada; “6grenme ortami, hedef yonelimini dogrudan etkilemektedir”, “ogrenme ortam, elestirel

diigiinmeyi dogrudan etkilemektedir”, “hedef yonelimi, elestirel diigiinmeyi dogrudan etkilemektedir” ve “6grenme or-
tam, elestirel diistinmeyi hedef yonelimi araciligiyla etkilemektedir” seklindeki hipotezler sinanacaktir.

Arastirmanin alanyazina énemli katkilarinin olacagi tahmin edilmektedir. Bu katkilardan ilki, arastirmanin 6grenme
ortami ve hedef yonelimi ile ilgili Tiirkge alanyazinin olgunlasmasina hizmet edecek olmasidir. Ogrencilerin hedef
yonelimleri ve 6grenme ortami algilari arasindaki iliski uluslararasi alanyazinda ¢ok uzun yillardan bu yana {izerinde
calisilan bir konu olsa da bu ¢alismalarin biiyiik cogunlugunun Amerika Birlesik Devletleri’nde yapildigi goriilmektedir
(Abrami ve Chambers, 1994; Khattri, Riley ve Kane, 1997). Ancak sinirl da olsa bazi ¢aligmalarda farkli kiiltiirlerdeki
ogrencilerin hedef yoneliminin 6grenme ortami algilar1 tizerindeki etkisine bakilmistir (Kaplan ve Maehr, 1999; Kaplan
ve Midgley 1999; Meece, 2001). Bu nedenle, arastirmanin 6grenme ortami ve hedef yonelimi ile ilgili Tiirkce alanyazi-
nin gelismesine hizmet edecegi sdylenebilir. Ayrica, ilgili alan yazinda genelde 6grenme ortami ve hedef yonelimi ara-
sindaki ikili iliskiler basit korelasyon veya regresyon metotlartyla incelenmistir. Bu ¢alismada ise bagimsiz ¢aligmalarin
onerdigi ikili iligkiler toplu olarak ele alinip elestirel diisiinme degiskeni de dahil edilerek tek bir modelde incelenecektir.
Boylelikle degiskenler arasindaki dogrudan ve baska degiskenler lizerinden olan dolayli iliskiler ayr1 olarak ortaya ko-
nabilecektir. Degiskenler arasindaki iliskilerde dogrudan ve dolayli ayrimina gidilmesi araci degiskenlerin belirlenme-
sine katki saglayacaktir. Aract degiskelerin tespiti ¢aligmada incelenen degiskenlerin gelisimine/iyilestirilmesine katk1
saglayacak uygulamalarin neler olduguna dair kaynaklik edebilecektir.
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Arastirmanin Siirhliklar:

Arastirmanin bir takim sinirliliklar: bulunmaktadir. Tlk olarak; bu ¢alismada korelatif arastirma modelinin kullani-
lacak olmasi, degiskenler arasinda sebep-sonug iliskisi oldugu seklinde yapilabilecek yorumlari kisitlamaktadir. Degis-
kenler arasindaki iliskileri ortaya koymak ve olast sonuglar hakkinda tahminde bulunmak amaciyla korelatif aragtir-
malardan faydalanilabilmektedir. Ancak, korelatif arastirmalardan elde edilen bulgular degiskenler arasindaki iligkinin
nedenselligine yonelik bir kanit olarak degerlendirilemez (Fraenkel ve Wallen, 2006). Arastirmanin ikinci sinirliligi,
caligmada kullanilacak 6lgme araglarmin 6grencilerin kendisi hakkinda bilgi vermesi (self-report) tiiriinde olmasidir.
Son olarak, bu arastirmanin katilimcilarinin sadece ortaokul 6grencilerinden olusacak olmasi ve Erzurum ili ile siirl
olmasi, elde edilen bulgularin farkli egitim kademelerine ve degislik yas gruplarina genellenebilirligini kisitlamaktadir.

2. Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, iliskisel (korelasyonel) arastirma modeli kullanilmistir. Aragtirma, 2015-2016 egitim-6gretim yil1
giiz doneminde Erzurum sehir merkezindeki ii¢ farkli ortaokuldan toplam 336 6grenci iizerinde yiriitiilmiistiir. Calis-
ma grubundaki, dgrencilerin 156’s1 (%37) kiz ve 180’1 (%43) erkektir. Ogrencilerin 118’i (%28) altinct sinifa, 112’si
(%26.5) yedinci smifa, 106°s1 (%25.1) sekizinci sinifa devam etmektedir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araci olarak; “Bu Swnifta Neler Oluyor Olgegi (Ogrenme Ortami Olgegi) ”, “Hedef Yoneli-
mi Olgegi” ile “Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi” kullanilmstr.

Bu Sinifta Neler Oluyor Olgegi: Olgek, Fraser, Fisher ve McRobbie (1996) tarafindan gelistirilmis ve Telli, Ca-
kiroglu ve den Brok (2006) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmistir. Bu Smifta Neler Oluyor Olgegi, dgrencilerin grenme
ortamina yonelik algilarinin belirlenmesi amaciyla gelistirilmis bir dlgme aracidir. Olgegin gegerlik ve giivenirlik ca-
ligmalari, Esen Aygiin ve Sahin Tagkin (2017) tarafindan 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Canakkale il merkezinde
ticlincii ve dordiincii sinifta 6grenim goren 434 6grenci lizerinde gergeklestirilmigtir. Daha sonra yapilan ¢aligmalarda
0lcegin, ilkokul diizeyinden yliksekdgretim kademesine kadar farkli yas gruplarindan 6rneklemler lizerinde gegerli gii-
venilir 6l¢iimler iirettigi ortaya konmustur (Meral ve Tas, 2017; Telli ve Cakiroglu, 2002). Olgegin Tiirkce formu her
boyutta sekiz madde olmak iizere toplam 56 maddeden olusmaktadir ve 5°1i likert tipi bir derecelendirmeye sahiptir.
Olgek, 6grenci yaklasimi (OY), 6gretmen destegi (OD), katilim(KAT), arastirma-inceleme (Al), 6grenme yénelimi
(OY), isbirligi (IS) ve esitlik (ES) olmak iizere yedi boyutlu bir yapiya sahiptir. Bu ¢alismada lgekteki KAT ile OY
boyutu kapsam dis1 birakilmus, veriler bes alt boyut iizerinden toplanmistir. Olgegin s6z konusu bes alt boyutuna iliskin
giivenirlik degerleri .81 ile .87 arasinda siralanmaktadir. Ogrenme Ortami Olgegi (OOQO)’nin bu calismadaki giivenirligi
Cronbach alpha yéntemiyle incelenmis, giivenirlik katsayilar1 OY, OD, Al, iS ve ES boyutlar1 igin sirastyla .81, .86,
.87, .83 ve .72 seklinde hesaplanmigtir. Glivenirlik katsayisi .70 ve tizerinde olan 6l¢eklerin glivenilir oldugu kabul edil-
mektedir (Biiyiikdztiirk, 2010). Buna gére OOO icin bu ¢alismada elde edilen giivenirlik katsayisinin yeterli diizeyde
oldugu ifade edilebilir.

Hedef Yonelimi Olgegi: Elliot ve McGregor (2001) tarafindan gelistirilip, Senler ve Sungur (2007) tarafindan Tiirk-
ceye uyarlanan olgegin gecerlik giivenirlik islemleri, fen bilgisi dersi kapsaminda ilkdgretim 6grencileri lizerinde ger-
ceklestirilmistir. Ozkal (2013) tarafindan yapilan calismada ise dlgek, 6., 7. ve 8. sinifta 6grenim goren 500 dgrenciye
Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda uygulanarak 6l¢egin gegerli ve giivenilir bir yapiya sahip oldugu ortaya konulmustur.
Hedef Yonelimi Olgegi (HYO) nin Tiirkge formu, 6grenme yaklasma (OY), 6grenme kagmma (OK) ve performans
yaklagma (PY)) boyutlarinda ii¢, performans kaginma (PK) boyutunda 6 madde olmak iizere toplam 15 maddeden olus-
maktadir ve 5°1i likert tipi bir derecelendirmeye sahiptir. Olgegin alt boyutlarma iliskin giivenirlik degerleri .64 ile .84
arasinda siralanmaktadir. HYO’niin bu calismadaki giivenirligi Cronbach alpha yoéntemiyle hesaplanmis, OY, OK, PY
ve PK boyutlar i¢in sirasiyla .61, .58, .60 ve .68 olarak bulunmustur. Genel olarak giivenirlik katsayis1 .70 ve lizerinde
olan 6l¢eklerin giivenilir oldugu kabul edilmektedir (Tezbasaran, 1997). Bununla birlikte, madde sayis1 az olan (10 ya
da daha az) dlgekler i¢in, giivenirlik katsayisinin .60 (Sipahi, Yurtkoru ve Cinko, 2010; Seker ve Gengdogan, 2006) veya
.50’nin iizerindeki giivenirlik katsayilarinin dlciit olarak alinabilecegi ifade edilmektedir (Nunnally, 1978). HYO’yii
olusturan alt dlgekler i¢in Cronbach alpha yontemiyle hesaplanan giivenirlik katsayilarinin tiimiiniin bu 6lg¢iitii karsilar
nitelikte olmasi, alt dlceklerin yeterli diizeyde giivenilir olduguna isaret etmektedir.

Elegstirel Diisiinme Egilimi Olgegi: Olgek, Irani, Rudd, Gallo, Ricketts, Friedel ve Rhoades, (2007) tarafindan gelis-
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tirilmis, Ertas Kilic ve Sen (2014) tarafindan Tiirkgeye uyarlamas: yapilmistir. Olgegin gecerlik ve giivenirlik calisma-
lar1, ortaggretim dokuzuncu ve onuncu sinifta 6grenim goren 342 katilimer ile gergeklestirilmistir. Meral ve Tas (2017)
tarafindan yapilan calismada ise 6lgegin giivenirligi; 6, 7 ve 8. Sinifa devam eden 422 ortaokul 6grencisi iizerinde test
edilmis ve 6lgegin ortaokul dgrencileri drnekleminde giivenilir dliimler iirettigi belirlenmistir. Olgegin orijinal formu,
katilim (KAT), bilissel olgunluk (BO) ve yenilik¢ilik (YENI) olmak iizere ii¢ boyut ve 26 maddeden olusmaktadir. Ol-
cek 5°li likert tipinde derecelendirmeye sahiptir. Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nin (EDEO) Tiirkge formu, orijinal
Olcekteki boyut sayisiyla uyum gostermekte ve 25 maddeden olusmaktadir. Tiirkge formuna ait giivenirlik katsayilari;
KAT icin .88, BO igin .70; YENI icin .73 olarak elde edilmistir. EDEQ i¢in bu calismada Cronbach alpha yontemiyle
hesaplanan giivenirlik degerleri KAT, BO ve YENI boyutlar igin sirastyla .85, .73 ve .76 seklinde bulunmustur. EDEO
giivenirlik katsayilarinin .70’in lizerinde olmasi, bu ¢caligmada elde edilen giivenirlik katsayisinin yeterli diizeyde oldu-
guna igaret etmektedir.

Veri Analizi

Bu arastirmada, 6grenme ortami, hedef yonelimi ve elestirel diisiinme arasindaki iligki Pearson momentler ¢arpimi
korelasyon katsayisi ile incelenmis; degiskenler arasindaki ortak varyansin tespiti i¢in ise yapisal regresyon analizin-
den yararlanilmistir. Aragtirmadan elde edilen veriler SPSS 20.0 ve LISREL 8.54 paket programlarindan yararlanilarak
analiz edilmistir.

3. Bulgular

Ogrenme ortami, hedef yonelimi ve elestirel diisiinme arasindaki iliskiler Pearson momentler ¢arpimi korelasyon
katsayisi ile incelenmistir. Calisma kapsaminda yer alan gézlenen degiskenlere ait betimleyici istatistikler ile bu degis-
kenler arasindaki korelasyon katsayilar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Degiskenlere ait betimsel istatistikler ve korelasyon katsayilari

Degiskenler OY  OD Al IS ES OY OK PY PK KAT BO YENI

(0)'6 -

OD A2

Al A6¥*  5D%*

is 63%%  49FE  sQEkk

ES A4xx 5TRE S53xx 50k

(0)'6 20%%F  19%%  30%*  Jg¥kx 5%k

OK 6% 06 .06 .15%*  -05 .06 -

PY Jd2% 0 11F 0 18%% 07 16%*  45%% 4% -

PK J9%x 13% 0 21%x JOF%  [S¥x DDEE gqxx 4RF*

KAT 35%E 3R S4%% 3eEx 3ekx 46%x 06 27FF 8%k

BO 36¥F  28%*  4O¥x  30%k 3 kk FTEREk D%k DEEEk PRk PpEx

YENI S1RE Q%% 5D%x  3eEkx  3pkx 30wk Sk p7kk p(pkk 77k 75kE

Ortalama 397 351 373 358 378 422 286 399 331 391 387 387

SS. 726 895 845 818 810 778 1.02 9.66 891 6.86 7.02 6.87
*%0.01; * 0.05

Tablo 4 incelendiginde; OO0 niin OY, OD, Al, IS ve ES boyutlarryla HYO’niin OY alt boyutu arasinda ve OO0 niin
OY ve IS boyutuyla HYO’niin OK alt boyutu arasinda anlamli iliski oldugu goriilmektedir. Ayrica OOO’niin OY, OD,
Al ve ES boyutlariyla HYO’niin PY alt boyutu arasinda ve OOO’niin alt boyutlarryla HYO’niin PK alt boyutu arasinda
anlaml iliski oldugu belirlenmistir. Buna karsin OOO’niin OD, Al ve ES boyutu ile HYO’niin OK alt boyutu arasin-
daki iliski ile OOO’niin IS boyutuyla HYO’niin PY alt boyutu arasindaki iliskinin anlamli olmadig1 tespit edilmistir.
OO0 niin alt boyutlartyla EDEO’niin biitiin alt boyutlar1 arasinda anlaml iliskilerin oldugu; EDEO ile HYO niin alt
boyutlar1 arasindaki tiim iliskilerin (KAT-OK boyutu disinda) anlamli oldugu gériilmektedir.

Yapisal Regresyon Analizi Modeli

Arastirmada, HYO ve EDEQO niin alt boyutlar1 ile 6grenme ortami 6rtiik degiskeni arasinda anlamli bir iliski oldugu
hipotezi test edilmistir. Ogrenme ortami, hedef yonelimi ve elestirel diisiinme arasindaki arasindaki ortak varyans, Ya-
pisal Esitlik Modeli (YEM) LISREL 8.54 ile incelenmistir (Joreskog ve Sorbom, 1996). Analiz sonucunda elde edilen
uyum indeksi degerlerine iliskin miikemmel ve kabul edilebilir uyum olgiitleri ile bu dogrultuda ortaya ¢ikan sonuglar
Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5. YEM’den elde edilen uyum indeksi degerleri

Incelenen Uyum  Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir ~ DFA’dan Elde Edilen

Indeksleri Olgiitleri Uyum Olgiitleri Uyum Indeksleri Sonug
Iv¥/sd 0<ysd<2 2<y¥sd <5 4.3 Kabul Edilebilir Uyum
2CFI 95 <CFI<1.00 90 <CFI<.95 93 Kabul Edilebilir Uyum
INFI 95 <NFI<1.00 .90 <NFI < .95 91 Kabul Edilebilir Uyum
2TLI 95 <TLI<1.00 90<TLI<.95 .90 Kabul Edilebilir Uyum
2IFT 95 <TIFI<1.00 90 <IFI<.95 .93 Kabul Edilebilir Uyum
*GFI 95 <GFI<1.00 S50<GFI<.95 .90 Kabul Edilebilir Uyum
2AGFI 95 <AGFI<1.00 S50 <AGFI<.95 .84 Kabul Edilebilir Uyum
SRMSEA .00 <RMSEA<.05 .05<RMSEA<.10 .10 Kabul Edilebilir Uyum
‘SRMR .00<SRMR<.05 .05<SRMR<.10 .08 Kabul Edilebilir Uyum

‘(Ozdamar, 2016; Schermelleh Engel, Moosbrugger ve Miiller 2003), *(Bentler, 1980; Marsh, Hau, Artelt, Baumert ve
Peschar, 2006), 3(Meyers, Gamst ve Guarino, 2006), *(Brown ve Cudeck, 1993)

Tablo 5’teki uyum indekslerine iliskin miikemmel ve kabul edilebilir uyum olgiitleri, 6nerilen modelin veriler tara-
findan dogrulandigini ortaya koymaktadir. Yapisal esitlik modeline iliskin sonuglar Sekil 3’te gosterilmistir.

oy

g 7
gc o OK ‘_I
12

+ oy 0
37

21
w  p

,.l KAT
25

28 » E

82
| YENI

Sekil 3. Ogrenme ortami, hedef yonelimi ve elestirel diisiinme arasindaki iliskilere yonelik yapisal regresyon
modeli

-

Sekil 3’te goriildiigii gibi 6grenme ortaminin elestirel diisiinmeyi hem dogrudan hem de hedef yonelimi araciligiyla
yordadigi anlasilmaktadir. Ayrica 6grenme ortaminin, hedef yoneliminin %36’sin1 agikladigi; 6grenme ortami ve hedef
yoneliminin elestirel diisiinme iizerindeki etkisinin de %62 oldugu goériilmektedir.

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, 6grenme ortami, hedef yonelimi ve elestirel diisiinme arasindaki iliski yapisal esitlik modeliyle
incelenmistir. Calismada 6grenme ortaminin elestirel diisiinmeyi hem dogrudan hem de hedef yonelimi araciligryla
yordadigi tespit edilmistir. Ayrica 6grenme ortaminin, hedef yoneliminin %36’s1m1 acikladigi; 6grenme ortami ve hedef
yoneliminin elestirel diisiinme iizerindeki etkisinin de %62 oldugu goriilmektedir. Bu sonug¢ 6grencilerin 6grenme orta-
mi1 algilarinin, hedef yonelimi ve elestirel diisiinme egilimleri iizerinde etkili oldugu seklindeki kuramsal yapiyla destek-
lenmektedir. Ayrica literatiirdeki ampirik ¢aligmalar da arastirmada ulasilan sonuglarla benzerlik gostermektedir. Ancak
s0zii edilen benzerlik yorumlanirken bu arastirmanin bazi yonleriyle alanyazindaki mevcut ¢alismalardan farklilik gos-
terdigi dikkate almmalidir. Ciinkii arastirma sonuglariyla paralellik gosterdigi ifade edilebilecek calismalar, ya 6grenme
ortami ile hedef yonelimi arasindaki iliskinin ya da hedef yonelimi-6grenme ortaminin elestirel diisiinme {lizerindeki
etkisinin incelendigi arastirmalardir. Ornegin; Church ve arkadaslari (2001) tarafindan yapilan ¢alismada 6grenme or-
tami, hedef yonelimi ve akademik bagar1 arasindaki iliski incelenmis, 6grenme ortaminin hedef yonelimini dogrudan
etkiledigi belirlenmistir. Lau ve Lee (2006) dgrencilerin hedef yonelimi, 6grenme ortamina yonelik algilar1 ve strateji
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kullanimi arasindaki iliskiyi inceledikleri ¢alismada; 6grenme ortami algilari ile hedef yonelimi arasinda istatiksel aci-
dan anlaml iliski oldugu bulgusuna ulasmistir. Mucherah, (2008), lise 6grencilerinin hedef yonelimi ve 6grenme ortami
algilarimi incelemis, 6grencilerin 6grenme hedef yonelimini benimsemesinin temel belirleyicisinin algilanan 6gretmen
destegi ve etkilesim oldugunu tespit etmistir. Ogrencilerin 6gretmen desteginden emin olduklari ve simif arkadaslariyla
yakin dostluklar kurduklari bir 6grenme ortaminda; 6grenme gorevine daha ¢ok katildiklar1 ve daha yenilik¢i olduklar
gdzlenmistir (Mucherah, 2008). Nitekim boyle bir sinif ortaminda dgrencilerin 6grenme hedef yonelimini benimsedigi
bilinmektedir (Ames ve Archer, 1988; Anderman, 1999; Barron ve Harackiewicz, 2003; Church vd., 2001). Rekabet
ve siki kurallarin oldugu sinif ortamlarinda ise dgrencilerin performans hedef yonelimini benimsedikleri saptanmigtir
(Church, vd., 2001; Mucherah, 2008; Patrick, Anderman, Ryan, Edelin ve Midgley, 2001).

Dehghani ve arkadaslari, (2013) tarafindan yapilan arastirmada ise hedef yonelimi ve elestirel diisiinme arasinda an-
lamli iligkilerin oldugu ve elestirel diisiinmenin %62 ’sinin hedef yonelimi ile agiklandigi ortaya konulmustur. Bir diger
calismada da 6grenme hedef yoneliminin elestirel diisiinme ile sonuglandigi belirlenmistir (Phan, 2009). Kadioglu ve
Uzuntiryaki Kondake1 (2014) tarafindan yapilan ¢alismada ise elestirel diisiinme becerisi i¢in varyansin % 42’°si 6gren-
me-yaklagma hedef yonelimi ile agiklanirken, % 17’si performans-yaklagma hedef yonelimi tarafindan agiklanmaktadir.
Poondej ve arkadaglar1 (2013) da elestirel diisiinme ile 6grenme yaklasma hedef yonelimi arasinda pozitif; performans
kaginma hedef yonelimi arasinda negatif yonde iliski oldugunu ortaya koymustur. Ogrenme yaklasma yonelimli 6g-
renciler; dersleri tam olarak 6grenme istegi duyar, 6grenmeyi amag edinirler, hata yapmaktan ¢ekinmezler, sorgulama
yaparak Ogrendikleri konularda uzmanlagmak isterler (Elliot ve McGregor, 2001; Akin, 2006). Dolayisiyla 6grenme
yaklagsma hedef yonelimli 6grencilerin elestirel diigiinme becerisini siklikla kullanmalar1 beklenen bir durumdur. Per-
formans kag¢inma hedef yonelimini benimseyen 6grenciler ise yeteneksiz goriinmemek ve utang duyulacak durumlara
diismemek, hata yapmamak i¢in 6grenme istegi tasimaktadirlar (Elliot, 1999; Elliot ve Church, 1997; Elliot ve McG-
regor, 2001). Bu durum performans yonelimli 6grencilerin elestirel diisiinme becerisini kullanmaktan kaginmalarini
aciklamaktadir.

Meral ve Tas (2017) tarafindan yapilan arastirmada ise 6grenme ortami, dzyeterlik ve elestirel diisiinme arasindaki
iligki incelenmistir. Bahsi gecen calismada; aragtirma-inceleme, esitlik ve 6grenci yaklagiminin yiiksek oldugu siniflar-
da, elestirel diisiinme egilimlerinin (katilim, biligsel olgunluk ve yenilikg¢ilik) daha yiiksek diizeyde oldugu tespit edil-
mistir. Ogrencilerin sinifta kendilerini cekinmeden ifade edebildikleri, akademik risk almaktan kacinmadiklari, gerekli
olumlu geribildirimleri aldiklar1 6grenmenin amag oldugu bir simif ortaminda; farkli diistinme bi¢imleri ve stratejileri
ise kogmasi (Trigwell ve Prosser, 1991) fikirlerini acikca ifade etmesi, arkadaslarinin fikirlerini dinlemesi ve problem-
lere farkli ¢oziimler iiretmesi beklenen bir durumdur. S6z konusu arastirmalar, 6grencilerin 6grenme ortamina iligkin
algilarinin hedef yonelimlerini etkiledigini gosteren ¢alismalar, 6grenme ortami ve hedef yonelimi ile elestirel diisiinme
arasinda anlaml iliskinin oldugunu ortaya koyan aragtirmalar; 6grenme ortami, hedef yonelimi ve elestirel diisiinme
arasinda anlamli iligki bulunduguna isaret etmesi yoniiyle arastirma sonuclarini desteklemektedir.

Caligmada 6grenme ortamu ile elestirel diisiinme egilimi arasinda hedef yoneliminin araci etkisi gézlenmistir. Bu
sonug, 6grenme ortamina iligkin olumlu alginin hedef yonelimi ve elestirel diisiinme egilimini sekillendirdigi anlamina
gelmektedir. Buna gore, 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin gelistirilmesi i¢in smifta olumlu bir 6grenme orta-
minin olusturulmasi gerektigi sdylenebilir. Ayrica, bu sonug 6grenme ortami algilarini iyilestirerek 6grencilerin elestirel
diistinme becerilerini kullanmalarini saglamak isteyen bir 6gretimde 6grencilerin hedef yonelimlerinin de mutlaka dik-
kate alinmasi gerektigine isaret etmektedir. Ciinkii elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesi 6grencilerin benimsemis
olduklar1 hedef yonelimine bagli olarak farklilik gosterebilmektedir.

Caligmanin girig boliimiinde belirtildigi tizere aragtirmanin bazi sinirliliklart bulunmakta ve bu siirliliklar birtakim
ileri aragtirma &nerilerini beraberinde getirmektedir. Ilk olarak; bu ¢alismada korelatif arastirma modeli kullanildigin-
dan, 6grenme ortami, hedef yonelimi ve elestirel diisiinmenin birbirini nasil etkilediginin tespitine yonelik deneysel ca-
lismalarin yapilmasi 6nerilebilir. Aragtirmada kullanilan 6lgme araglarinin (self-report) tiirlinde olmasi nedeniyle konu
ile ilgili yapilacak daha sonraki ¢aligsmalarda nitel veri toplama yontemlerinin (gozlem-goriisme) kullanilmasi ile daha
farkli bulgularin elde edilebilecegi ve yeni bakis agilarinin ortaya konulabilecegi soylenebilir. Son olarak, bu aragtirma-
nin katilimcilarinin sadece ortaokul 6grencilerinden olugmasi ve arastirma yalnizca Erzurum ili ile sinirhi kaldigindan
degiskenler arasindaki iligkinin farkli egitim diizeylerinden ve farkli sehirlerde olan 6rneklemler tizerinde test edilmesi,
calismadan elde edilen bulgularin genellenebilirligine katki saglayacaktir.
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