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Oz

Bu c¢aligmada, anne dili egitim dilinden farkli olan ogrencilerin okuma
motivasyonlarint gelistirmek amaciyla karsilikli 0gretim stratejisi temelli bir
miidahale programi olusturmak ve bu miidahale programinimin etkililigini test etmek
amaglanmigtir. Dolayisiyla ¢alisma, eylem arastirmasi deseni ile yiiriitiilmiistiir. Bu
dogrultuda 6grencilerin okuma motivasyonlarinin gelistirilmesinde karsilikli 6gretim
stratejisi kullanilmistir. Haftada iki oturum olmak iizere 24 oturumdan olusan 12
haftalik bir miidahale programi hazirlanmistir. Her bir oturumda karsilikli 6gretim
stratejisi temelli metin isleme uygulamalari gergeklestirilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu 2. simif seviyesinde 6grenim goren, anne dili egitim dilinden farkli
olan ve Tiirkgeyi ikinci dil olarak dgrenen 22 &grenci olusturmaktadir. Ogrencilerin
okuma motivasyonlarinin belirlenmesinde Wigfield ve Guthrie (1997) tarafindan
olusturulan, Yildiz (2010) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanarak yeniden yapilandirilan
“Okuma Motivasyonu Olgegi” kullamlmistir. Veriler, normallik dagilimlari goz
Oniinde bulundurularak SPSS programinda yer alan ilgili istatistiksel testlerin
kullanmimryla analiz edilmistir. Elde edilen sonuglar neticesinde karsilikli 6rgetim
stratejisi temelli metin isleme uygulamalariin anne dili egitim dilinden farkli olan
Ogrencilerin igsel ve digsal okuma motivasyonlarin1 gelistirdigi sonucuna
ulasilmistir. Elde edilen sonuglardan hareketle aragtirmacilara, egitimcilere, velilere
ve uygulayicilara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Karsilikli Ogretim, Okuma Motivasyonu, Anne Dili.

Abstract

The aim of this study is to improve the reading motivation of students whose mother
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tongue is different from the education language. Therefore, the study was conducted
with action research design. In this direction, reciprocal teaching strategy was used
to improve students' reading motivation. A 12-week intervention programme
consisting of 24 sessions, two sessions per week, was prepared. In each session,
reciprocal teaching strategy-based text processing practices were carried out. The
study group of the research consists of twenty-two 2nd grade students whose mother
tongue is different from the language of instruction and who learn Turkish as a second
language. In determining the reading motivation of the students, the ‘Reading
Motivation Scale’ created by Wigfield and Guthrie (1997) and adapted and
restructured into Turkish by Yildiz (2010) was used. The data were analysed by
taking normality distributions into consideration and using the relevant statistical
tests and SPSS software. As a result of the results obtained, it was concluded that
reciprocal instruction strategy-based text processing practices improved the intrinsic
and extrinsic reading motivation of students whose mother tongue was different from
the education language. Based on the results obtained, suggestions were made for
researchers and different applications.

Keywords: Reciprocal Teaching, Reading Motivation, Mother Tongue.

Giris

Diinyada 7.000’in tizerinde birbirinden farkli dilin iletisim dili olarak kullanildig:
birgok arastirma verisi ile belirlenmistir (Demir, 2021). Her iilkede resmi olarak
kabul gérmiis en az bir dil bulunmakla birlikte farkli kiiltiirlerin ve etnik gruplarin bir
arada bulunmasi sebebiyle kullanilan diller resmi dilden farkli olabilmektedir
(Cigerci, 2020). Tiirkiye’de resmi dil, bir diger ifadeyle “ana dil” ayni1 zamanda
iilkenin egitim dili olan Tiirk¢edir. Fakat diinyanin bir¢ok iilkesinde oldugu gibi
Tiirkiye *de de farkli etnik gruplarin bir arada bulunmasina bagli olarak farkl diller
konusulmaktadir (Yilmaz & Sekerci, 2016). Tiirkiye’de “ana dil”’in Tiirk¢e olmasima
karsin birgok farkl: kiiltiiriin bir arada bulunmasi, bireylerin “ana dili” olarak farkli
dilleri 6grenmelerine ve bu dilleri konusmalarma yol agmaktadir.

“Ana dili” kavramindaki “ana” dgesi dogrudan anne ile iligkilidir. Buradan
hareketle “ana dili” kavrami bireyin annesinden 6grendigi dil olarak ifade edilebilir.
Daha genis bir ifadeyle “ana dili”ni bireyin annesinden, bulundugu sosyal ¢evreden
ogrendigi ve hakim oldugu dil olarak tanimlamak miimkiindiir (Orug, 2016). “Ana
dil” kavramindaki “ana” Ogesi ise anne anlaminda degil; temel, esas anlaminda
kullanilmaktadir. Tiirkiye’de ana dil Tiirk¢edir ve Tiirkiye sinirlari icerisinde yasayan
insanlarin duygu ve diisiincelerini ifade etmesinde, is ve islemlerin yiiriitiilmesinde
temel arag olarak kullanilmaktadir (Sagir, 2007). “Ana dil” ve “ana dili” kavramlari
birbiri ile karigtirilarak birbirinin yerine kullanilmakta ve dolayisiyla bir anlam
kargasasi ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle bu ¢aligmada “ana dili” kavrami yerine
“anne dili” kavraminin kullanilmasmin uygun olacagi diisiiniilmiistiir.

Cocuklarm anne dillerinin resmi dil olan egitim dilinden farkli olmasi ve okul
hayatina Tiirk¢e dil becerilerinden higbirine sahip olmadan baglamasi birtakim
sorunlar1 beraberinde getirmektedir. Okuma becerisi kazanimi ise bu sorunlardan
birisidir. Okuma becerisi, iyi bir 6grenmenin temeli (NRP, 2000) olarak goriilmekle
birlikte 6grencilere ilkokul donemi itibariyle kazandirilmasi ve gelistirilmesi gereken
onemli bir beceridir (Kurniaman, Zufriady, Mulyani, & Simulyasih, 2018). Anne dili
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egitim dilinden farkli olan 6grenciler, anne dili Tiirk¢e olan 6grencilere gére okuma
becerisinde daha ge¢ ve eksik olgunlagmaktadir. Diger taraftan 6grencilerin sahip
oldugu okuma becerisine bagl olarak akici okuma, okudugunu anlama, kelime
bilgisi, okuma motivasyonu, okuma sevgisi gibi degiskenler de farkli diizeylerde
gergeklesebilmektedir (Chatterjee, Kar, & Awasthy, 2014).

Okuma, motivasyon gerektiren bir eylemdir ve okumanin gergeklesmesi igin bir
on sart olarak kabul edilir. Motivasyon, bireyin bir eyleme baglamasini ve eylemi
devam ettirmesini saglayacak sekilde bireyi harekete geciren diirtiisel bir istek olarak
tamimlanmaktadir (Slavin, 2019). Bu yonelim ya igsellestirilmis bir giidiyle
gerceklesir ya da digsal uyaranlar tarafindan harekete gecirilir. Dolayisiyla
motivasyon kavrami igsel ve digsal motivasyon olmak iizere iki boyuttan
olusmaktadir (Wang & Guthrie, 2004). i¢sel motivasyon, bireyin kendisini harekete
gegirerek eylem sonucunda doyum &lgiitiinii yine kendisinin belirledigi kalici bir
motivasyon tiiriidiir (Kizgin, 2019). Digsal motivasyon ise bireyin taninma, rekabet
etme, Ovgl alma gibi ¢evresel etkilerin sonucunda yodnelime sebep oldugu
motivasyon tiiriidiir. Birey i¢sel motivasyonda kendi istek ve arzular1 sonucunda
eylemlere yonelirken digsal motivasyonda bu yonelim aileden, 6gretmenden ve
cevresinden gelen doniitler dogrultusunda sekillenmektedir (Yildiz & Akyol, 2011).
Bu baglamda i¢sel motivasyon ve digsal motivasyon arasindaki en temel fark, bireyin
davranisina neden olan durumun kaynagidir.

Okuma motivasyonu genel anlamiyla kisinin okumaya yo6nelik hissettigi ilgi ve
istegi gostermektedir (Wigfield & Guthrie, 2000). Yiiksek okuma motivasyonu,
bireyin dikkatini metne vermesine, metni anlamaya c¢alismasina ve okuduklarini
cevresindekilerle paylasimda bulunmasina yonlendirmektedir (Yildiz, Yildirim,
Ates, & Cetinkaya, 2013). Diisik okuma motivasyonu ise bireyin dikkat
dagmikligmma ve okudugunu anlamada zorlanmasina neden olabilmektedir.
Dolayistyla okuma motivasyonu, okuma eylemi igin dikkate alinmasi gereken 6nemli
bir unsurdur.

Anne dili egitim dilinden farkli olan 6grencilerin Tiirkge dilinin yetkinliklerini
kazanmalar1 ve gelistirmeleri adina okuma motivasyonunun dnemli oldugu ilgili
alanyazinda kabul goérmiis bir husustur (Dagdeviren, 2018; Yilmaz & Arslan, 2014).
Dornyei (2006) oOgretimi yapilan hedef dile yonelik okuma ¢aligmalarinda
ogrencilerin okuma motivasyonunun 6nemli bir yere sahip oldugunu ifade etmistir.
Okuma motivasyonuna sahip olmanimn, dil edinme siirecine olumlu ydnde katki
sagladig diisiiniildiigiinde anne dili egitim dilinden farkli olan 6grencilerin diisiik
okuma motivasyonlarmin gelistirilmesi gerekmektedir. Dolayisiyla okuma
motivasyonunun gelistirilmesi i¢in &grencilerin ¢esitli yontem ve stratejilerle
(Wigfield & Guthrie, 2000), nitelikli kitaplarla (Yilmaz & Ertem, 2022)
karsilagtirilmasi gereklidir.

Tiirkiye’de anne dili egitim dilinden farkli olan 6grencilerin azimsanmayacak bir
sayida olmas1 karsilastiklart problemleri ¢6zmek amaciyla yapilan g¢alismalarin
onemini ortaya koymaktadir. Yapilan ¢aligmalar incelendiginde anne dili egitim
dilinden farkli olan Ogrencilerin egitim siirecinde karsilastiklar1 problemlerin
Ogretmen, Ogrenci ve veli goriisleri dogrultusunda belirlenmesi (Asrag, 2009;
Karaman, 2022 Karaman & Yilar, 2023; Sar1, 2001; Sincar, 2015; Turan, 2019; Ugur,
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2017; Yilmaz & Sekerci, 2016; Yigit, 2009) ve bunun yan1 sira dgretmenlerin, anne
dili egitim dilinden farkli olan Ogrencilerin egitimi siirecinde karsilagtiklari
problemler ve ¢oziim Onerileri (Aslan A. , 2018; Aslan, Arslantas, & Arslan, 2015;
Colakoglu, 2019; Emeg, 2011; Géziikiigiik, 2015; Oztepe, 2019; Karadas, 2017;
Pekgeng, 2019; Susar Kirmizi, Ozcan, & Sencan, 2016) iizerinde yogunlastiklari
goriilmektedir. Ates ve Oztiirk (2024) anne dili Tiirk¢eden farkli olan 6grencileri
konu alan ¢aligmalari inceledikleri derleme ¢alismasinda konuya iliskin yapilan
arastirmalarin  genellikle tarama niteliginde oldugunu, Ogrencilerin mevcut
durumlarimin belirlenmesi ve cesitli degiskenlere gore incelenmesini kapsadigini
belirtmistir. Buradan hareketle anne dili Tiirkceden farkli olan 6grencilerin
yasadiklar1 sorunlari ortadan kaldirmak veya mevcut durumlarini iyilestirmek adina
calismalarin yapilmasina ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir.

Bu ¢alismada anne dili egitim dilinden farkli olan 6grencilerin okuma
motivasyonlarint  gelistirmek amaglanmaktadir. Konuya iliskin literatiir
incelendiginde &grencilerin  okuma motivasyonlarinin gelistirilmesi amaciyla
etkilesimli okuma (Ceyhan, 2019; Oztiirk, 2024), okuma ¢emberi (Topgam, 2021;
Kaya Tosun, 2018; Hani & Gailea, 2018), diisiinme izleri stratejisi (Atli, 2023), aile
katilimli okuma etkinlikleri (Caligkan, 2019; Mudrak, Zabrodska, & Takéacs, 2020),
dijital hikaye (Karalok, 2020; Bulut, 2022; Kao, Tsai, & Liu, 2016), karsilikli 6gretim
(Aktas, 2023; Qutob, 2020; Huang & Yang, 2015) gibi yontem, teknik ve stratejilerin
kullanildig1 goriilmiistiir.

Pressley (2002), Palinscar ve Brown (1984) tarafindan ortaya atilan karsilikli
Ogretim stratejisinin dil 6grenimi siirecinde kullaniminin 6nemli oldugunu ve
diinyanin farkli bolgelerindeki okuyuculari motive ettigini belirtmistir. Ismail,
Ahmadi, ve Gilakjani (2012), Ingilizce’yi ikinci dil olarak &grenen dgrencilerin
okuma motivasyonlarinin gelistirilmesinde karsilikli 6gretim stratejisinin roliinii ve
etkisini incelemislerdir. Karsihikli 6gretim stratejisinin, bagimsiz ve zayif
okuyucularin okuma motivasyonu tizerinde olumlu bir etkisi oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Yine Huang ve Yang (2015) ve Qutob (2020) ikinci dil edinimi
stirecinde olan Ogrencilerin, edindikleri dile yodnelik okuma motivasyonlarini
gelistirmek amaciyla karsilikli 6gretim stratejisi temelli miidahale programlar
tasarlamig ve uygulamiglardir. Arastirmaci, konuya iligkin yapilan ¢aligmalardan ve
ulasilan sonuglardan yola ¢ikarak ve problemi fark ettigi 6grenci grubunu da dikkate
alarak anne dili egitim dilinden farkli olan &grencilerin okuma motivasyonlarmin
gelistirilmesinde karsilikli 6gretim stratejisinin kullanimini uygun gérmiistiir.

Karsilikli 6gretim, okuyucularin metni anlamalari i¢in kullanilan; tahmin etme,
sorgulama, agiklama ve 6zetleme stratejilerini iceren destekleyici bir tartisma teknigi
olarak tanimlanmaktadir. Ogretmenin, dgretme-6grenme siirecinde model olma
yoluyla katilimina dayalidir. Ayni zamanda her bir stratejinin nerede, ne zaman ve
nasil kullanildigina yonelik 6rnek modellemeleri sesli diisiinme yoluyla 6grencilere
aktarimini igermektedir (Palinscar & Brown, 1984). Ayrica her bir strateji i¢in belirli
kalip ciimle ve ifadeler bulunmakta olup 6rnek modellemelerde bu kalip climle ve
ifadelerden yararlanilmaktadir. Bu kalip climle ve ifadeler sayesinde stratejilerin lider
tarafindan tanitimi ve kullanimi kolaylasmakla birlikte &grenciler tarafindan ise
anlagilirhig1 artmaktadir (Oczkus, 2018).

Ogretmenler, dgrencilerin motivasyonlarini artirmalarina olanak saglamak igin
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okuma becerilerine uygun, elverisli ve ilgi ¢ekici bir okuma ortam1 saglamalidir.
Karsilikli 6gretim, metin isleme siirecinde isbirligi yoluyla 6grencilerin gorev ve
sorumluluklarmi artirir. Aynit zamanda sinif igerisinde istenmeyen davranislari
azaltarak Ogrencilerin okuma motivasyonlarini gelistirmelerine yardimer olur
(Lederer, 2000; Palinscar & Klenk, 1992).

Bu ¢alismada anne dili egitim dilinden farkli olan ilkokul 2. Sinif 6grencilerinin
okuma motivasyonlarmin gelistirilmesi amaciyla karsilikli 6gretim stratejisi temelli
metin igleme uygulamalarini igeren miidahale programi olusturulmus ve miidahale
programinin etkililigi test edilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda agagidaki sorulara
cevap aranmigtir:

1. Karsiliklt 6gretim stratejisi temelli miidahale programinin, anne dili egitim
dilinden farkli olan ilkokul ikinci sinif Ogrencilerin igsel okuma
motivasyonlarinin gelisimine anlamli bir etkisi var midir?

2. Karsilikli 6gretim stratejisi temelli miidahale programinin, anne dili egitim
dilinden farkli olan ilkokul ikinci smif &grencilerin  digsal okuma
motivasyonlarinin gelisimine anlaml bir etkisi var midir?

Yontem
Arastirma Deseni

Bu calisma, nitel arastirmasi desenlerinden eylem arastirmasi deseni kullanilarak
yiiriitilmiistiir. Eylem arastirmas1 6gretmen arastirmasi olarak da bilinmektedir.
Uygulayicinin ayn1 zamanda arastirmact olmasina imkan vermektedir. Uygulayicinin
sahada fark ettigi problemi ispat etmesi, miidahale etmesi, gerektiginde miidahale
seklini degistirmesi gibi esnek oOzelliklere sahip olan eylem arastirmasi; sahada
karsilagilan sorunlarin belirlenmesinde ve ¢6ziime kavusturulmasinda okul
yoneticisi, Ogretmen, egitim uzmani gibi kisilerin kendi baslarina veya bir
arastirnmaciyla birlikte uygulama siirecini ylrittiikleri bir arastirma tiirtidiir
(Yildirim, ve digerleri, 2021). Eylem arastirmasi yiiriiten 6gretmenler ayni zamanda
arastirmaci roliinii de istlendikleri i¢in eylem arastirmasi literatiirde &gretmen
arastirmasi olarak da ifade edilmektedir.

Katihmcilar

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Sanlrfa ili
Eyyiibiye Ilgesi’ne bagh bir kdy okulunda 2. Smif seviyesinde 6grenim géren 22
Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmaya 29 6grencinin katilimi ile baslanmis ve bu
dogrultuda ogrencilerden Ontest verileri toplanmistir. Fakat uygulama siireci
igerisinde Ggrencilerin bir kismi1 mevsimlik tarim iscisi olarak baska sehirlere
gitmistir. Bu nedenle calisma grubunun nihai sayisi, son teste katilan 6grencilerin
sayis1 dogrultusunda belirlenmistir. Dolayisiyla mevsimlik tarim isgisi olarak baska
sehirlere giden yedi 6grenci uygulama siirecinin 6nemli bir kismina ve son test
asamasina katilamamis, bu dogrultuda calisma grubu 22 06grenci olarak
belirlenmistir. iki 6grencinin anne dili Kiirtge, geriye kalan 20 6grencinin anne dili
ise Arapga’dir. Caligma grubunun belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden
olciit orneklem kullanilmigtir. Amagl 6rnekleme ydnteminde aragtirmanin amacina
bagli olarak bilgi agisindan zengin ve elverisli durumlar segilir ve bu durumlar
derinlemesine incelenmektedir (Biiyiikoztirk, Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz, &
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Demirel, 2024). Olgiit 6rneklem ise arastirmanin amacina uygun olarak nitelikli veri
kaynaklarina ulagsmak igin 6nceden belirlenen bazi oOlgiitleri karsilayan biitiin
durumlarin arastirmaya dahil edilmesidir (Patton, 2018). Bu dogrultuda arastirmanin
orneklemi belirlenirken dgrencilerin anne dilinin egitimi dilinden farkli olmas1 ve
Tiirkge’yi ikinci dil olarak Ogrenmesi goz Oniinde bulundurulan 6lgiitlerdendir.
Mevsimlik tarim is¢isi olmamak bir diger 6lgiit olarak diisiiniilmiis fakat 6grencilerin
mevsimlik tarim is¢isi olarak baska sehirlere gidip gitmeyecekleri veli goriisleri
dogrultusunda belirsizlik tagidigi icin bu durum bir 6l¢iit olarak kullanilamamuistir.

Veri Toplama Araglan

Bu aragtirmada katilimecilarin okuma motivasyonlarinin belirlenmesi amaciyla
“Okuma Motivasyonu Olgegi” kullamlmistir. Wigfield ve Guthrie (1997) tarafindan
olusturulan Yildiz (2010) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanarak yeniden yapilandirilan
“Okuma Motivasyonu Olgegi” toplam 21 maddeden olusmaktadir. Olgek, igsel
motivasyonu yansitan 7 madde ve digsal motivasyonu yansitan 14 madde olmak
iizere iki alt boyuttan olusmaktadir. Bununla birlikte 6lgek “(1) Benden ¢ok farkli”,
“(2) Benden biraz farkl1”, “(3) Bana biraz benziyor”, “(4) Bana ¢ok benziyor” olmak
lizere dortlii likert seklindedir. igsel motivasyon, ilgi ve merak alt boyutlarina
sahipken digsal motivasyon ise taninma, sosyal rekabet ve uyum alt boyutlarina
sahiptir. Olgcegin giivenirliginin belirlenmesine yonelik Cronbach Alpha ig¢ tutarlik
katsayilar1 ve test tekrar test calismalarmin Yildiz (2010) tarafindan yapildig:
belirtilmigtir. Bu dogrultuda 6l¢egin tiim boyutlarmma yonelik Cronbach Alpha
degerinin 0,86 olarak hesaplandigi, test tekrar test yontemi kullanilarak hesaplanan
faktorler arasindaki iliskilerin orta ve yiiksek diizeyde oldugu ifade edilmistir.
Mevcut arastirmada ise okuma motivasyonu Ol¢eginin uygulanmasi sonucunda
6lgegin tiim boyutlar1 i¢in Cronbach Alpha degeri 0,83 olarak hesaplanmustir.

Verilerin Toplanmasi

Ogrencilerin okuma motivasyonu diizeylerinin belirlenmesi amaciyla 6n test ve son
test olmak iizere veriler toplanmistir. Veri toplama iglemi, aragtirmanin ve uygulama
stirecinin gergeklestirildigi sinifta, ¢caligma grubunu kapsayan biitiin 6grencilerle es
zamanli olarak gergeklestirilmistir. Bu dogrultuda her bir 6grenciye “Okuma
Motivasyonu Olgegi”nden birer niisha verilmistir. Olgegin uygulanma asamasina
yonelik anlasilirligi ve dolayistyla dogrulugu artirmak adina akilli tahta kullanilarak
farkli ciimleler iizerinden 6rnek isaretlemeler yapilmistir. Olcekte yer alan maddeler
ve segenekler arastirmaci tarafindan uygun bir ses tonuyla seslendirilmistir.
Ogrencilerin her bir maddeyi dikkatle dinlemesi gerektigi ve kendi duygu, diisiince
ve davranigini belirten secenegi isaretlemeleri konusunda gerekli hatirlatmalar
yapilmistir.  Olgegin 6n test uygulanma asamasi 2 ders saati siiresince
tamamlanmigtir. Yine miidahale programi sonrasinda son test olarak uygulanan
Olcek, on test uygulama asamasinda ifade edilen adimlar takip edilerek yapilmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde 6grencilerin Okuma Motivasyonu Olcegi’nden aldiklar1 puan
ortalamalar1 kullamlmistir. i¢csel motivasyon ve dissal motivasyon olmak iizere iki
boyuttan olusan 6lgekten alinan ilgili puanlar SPSS 24 paket programinda (IBMCorp,
2016) analiz edilmistir. Verilerin normal dagilima sahip olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla ¢arpiklik ve basiklik degerleri dikkate alinmistir. Tabacknick
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ve Fidell (2021)’e gore degiskene ait verilerin normal dagilima sahip oldugunu
sOyleyebilmek i¢in carpiklik ve basiklik degerlerinin -1,5 ile +1,5 araliginda olmasi
gerekmektedir.

Tablo 1 Ogrencilerin icsel okuma motivasyon puanlarmin normallik dagilimi

N Carpikhik Basikhik
I¢sel Motivasyon On Test 2 327 -.934
Son Test 22 -.265 -1.152
Dissal Motivasyon On Test 22 237 -.295
Son Test 22 -.255 -1.386

Tablo 1°’de yer alan igsel motivasyon ve digsal okuma motivasyona ait puan
ortalamalarina yonelik normallik dagilimi incelendiginde ¢arpiklik ve basiklik
puanlarmin -1.5 ile +1.5 araliginda oldugu goriilmektedir. Buna gore 6grencilerin
i¢sel ve digsal motivasyona ait On test ve son test verilerinin normal dagilima sahip
oldugu belirlenmistir.

Hazirhk

Oczkus (2018) karsilikli 6gretim stratejisi temelli metin isleme siireclerinde gazete,
siir, roman, makale gibi okuma materyallerinin de kullanilabilecegini belirtmis fakat
ilkokul donemindeki Ogrenciler i¢in en uygum materyal olarak resimli ¢ocuk
kitaplarinin  oldigin1  vurgulamistir. Bu dogrultuda metin isleme siirecinde
kullanilacak resimli ¢ocuk kitaplar1 belirlenmistir. Aragtirmaci karsilikli 6gretim
stratejisine uygun oldugu diisiiniilen 100 resimli ¢ocuk kitabin1 belirlemis ve kiinyesi
ile birlikte liste haline getirmistir. Liste, Cocuk Edebiyati alaninda uzman olan 2
akademisyene mail yoluyla iletilmis ve metin isleme siirecinde kullanilabilir oldugu
disiiniilen 30 kitap ortak goriis dogrultusunda belirlenmistir. Bu dogrultuda
belirlenen kitaplara iliskin karsilikli &gretim stratejisi temelli okuma planlar
olusturulmustur. Olusturulan her plan uzman goriisiine sunulmus ve gerekli
diizenlemeler yapilarak son halini almistir. Okuma 6ncesi, okuma sirasi ve okuma
sonrasi olmak {izere ii¢ asamadan olusan planlarin tamamlanmasiyla birlikte
miidahale programinin etkililiginin denenmesi ve siire¢ icerisinde yasanmasi
muhtemel aksakliklarin goriilmesi amaciyla pilot uygulama asamasina gegis
yapilmistir. 6 oturumluk pilot uygulama sonrasinda her bir oturumun dort ders saati
stirdiigli goriilmiis ve bu durumun Oniine gegmek amaciyla metin isleme siirecine
yonelik hazirliklarin oturum 6ncesi yapilmasina karar kilinmustir.

Miidahale Programinin Uygulanmasi

Karsilikl1 6gretim stratejisi temelli okuma planlarinin tamamlanmasiyla birlikte
uygulanma siirecine gegilmistir. Uygulama siireci haftada 2 oturum olmak iizere
toplamda 24 oturum siirmiistiir. Ik dért oturumda karsilikli 6gretim stratejisinin ve
alt basamaklarinin (tahmin etme, sorgulama, agiklama, 6zetleme) tanitim ve 6rnek
modellemeleri yapilmistir. Stratejilerin tanitiminin yapildigi ilk dort oturumda
Kiitiiphanedeki Aslan adli resimli ¢ocuk kitab1 kullanilmistir. Daha sonra yapilan her
bir oturumda farkli resimli ¢ocuk kitaplart kullanilmigtir. Metin isleme siirecinde
kullanilan resimli ¢ocuk kitaplar1 hikaye edici ve bilgilendirici metin 6zelligi
tagimaktadir. Oturumlarda farkli gruplandirmalara gidilmistir. Kimi oturumda
ogrenciler dort gruba ayrilarak her bir grup bir stratejiyi temsil etmekteyken kimi
oturumda ise 6grenciler sira arkadasi ile grup olarak biitiin stratejileri temsil etmistir.
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Metin igleme siirecinde kullanilan kitaplar oturumlardaki gruplandirma adetince
onceden temin edilmis ve oturumlara baglamadan 6nce 6grencilere verilmistir.

[k dort oturumda sadece dinleyici roliindeki 6grenciler ilerleyen oturumlarla birlikte
yazili ve sozli katilimer olarak katilim gostermislerdir. Lider, metin isleme siirecinde
stratejilere yonelik Ornek modellemeleri sesli diisiinme yoluyla &grencilere
aktarmustir. Stratejilerin tanitimlarini igeren ilk dort oturumda stratejilere 6zgii kalip
climle ve ifadelerin kullanilmasina 6nem verilmistir. Her bir stratejinin kullanimina
yonelik 6rnek kalip climle ve ifadeler bulunmakla birlikte 6grencilerin bu kalip ciimle
ve ifadelere asina olmalar1 ve 6rnek modellemelerde kullanabilmeleri 6nemlidir. Bu
nedenle her bir stratejiye (tahmin etme, sorgulama, aciklama, dzetleme) yonelik
yazili ve gorsel materyaller hazirlanmis ve oturumlarda kullanilmak {izere siif
ortamina taginarak uygun yerlere asilmustir.

Arastirmaci, iskele kurma yontemi dahilinde katilimer roliindeki 6grencilere
asamali olarak gérev ve sorumluluklar vermistir. ilk dért oturumda “anlatic1”
roliindeki aragtirmaci, 5. oturumdan 11. oturuma kadar “anlatict ve yonlendirici”
roliinii iistlenmistir. 12. oturumla birlikte Ogrencilerin metin isleme siirecinde
stratejileri bagimsiz olarak kullanabildiklerine kanaat getiren arastirmaci son oturum
olan 24. oturuma kadar “dinleyici” roliinii {istlenmistir. Bu dogrultuda 12. oturumdan
24. oturuma kadar gergeklestirilen metin igleme siirecleri 6grencilerin liderliginde
gergeklestirilmistir.

Arastirmanin Etigi

Bu calisma Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Arastirma ve ve Yayn
Etik Kurulu’nun 06.05.2024 tarihli ve 787904 sayili kararinda etik yénden uygun
bulunmusgtur.

Bulgular

Verilerin normal dagilima sahip oldugunun belirlenmesinin ardindan 6grencilerin
i¢sel ve digsal okuma motivasyon puanlarinin 6n testten son teste anlamli derecede
farklilagip farklilagmadigimni belirlemek amaciyla iliskili 6rneklem t-testinden
faydalanilmistir.

Tablo 2 Ogrencilerin On Test ve Son Test Igsel Okuma Motivasyon Puanlarinin t-Testi
Sonuglar1

icsel Motivasyon n £ S t sd p
On Test 22 14.72 5.03 11.57 21 .000*
Son Test 22 23.04 4.16 21

*p<.01

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin uygulama 6ncesi i¢sel okuma motivasyonu puan
ortalamalar1 X=14.72 olarak goriilmiistiir. Ogrencilerin uygulama sonras1 igsel okuma
motivasyonu puan ortalamalari ise X=23.04’e yiikselmistir. {liskili 6rneklem t-testi
sonuglarina gore Ogrencilerin Ontest ve sontest igsel okuma motivasyon puan
ortalamalari arasinda son test lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir ( t21=
11.57, p<.01). Buradan hareketle karsilikli Ogretim stratejisi temelli okuma
calismalarinin 6grencilerin i¢sel okuma motivasyonlarinin gelistirilmesinde olumlu
yonde bir katki sagladigini sdylemek miimkiindiir.

Tablo 3 Ogrencilerin On Test ve Son Test Digsal Okuma Motivasyon Puanlarimin t-Testi
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Sonuglar1
Digsal Motivasyon n X S t sd p
On Test 22 32.09 8.82 12.71 21 .000*
Son Test 22 48.86 8.45 21

*p<.01

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin uygulama Oncesi digsal okuma motivasyonu
puan ortalamalar1 X=32.09 olarak gériilmiistiir. Ogrencilerin uygulama sonras1 digsal
okuma motivasyonu puan ortalamalar1 ise X=48.86’ya yiikselmistir. [liskili 6rneklem
t-testi sonuglarina gore dgrencilerin 6n test ve son test digsal okuma motivasyon puan
ortalamalari arasinda son test lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir ( t21=
12.71, p<.01). Buradan hareketle karsilikli 6gretim stratejisi temelli okuma
calismalarinin 6grencilerin digsal okuma motivasyonlarinin gelistirilmesinde olumlu
yonde bir katki sagladigini sdylemek miimkiindiir.

Sonug ve Tartisma

Caligmanin sonuglari, karsilikli 6gretim stratejisi temelli okuma ¢aligmalarina katilan
anne dili egitim dilinden farkli olan Ogrencilerin igsel ve digsal okuma
motivasyonlarinin gelistigini ortaya koymaktadir. Ulasilan bu sonuglar ikinci dil
edinimi siirecinde olan 6grencilerin okuma motivasyonlarini gelistirmek amaciyla
gergeklestirilen benzer c¢alismalarin (Huang & Yang, 2015; Qutob, 2020)
sonuglariyla ortiismektedir.

Bu caligmada diisiik icsel ve digsal okuma motivasyonuna sahip 6grencilerin
karsilikli  Ogretim stratejisi temelli okuma c¢alismalari neticesinde okuma
motivasyonlarinin gelistigi saptanmigtir. Hacker ve Tenent (2002) birgok 6gretmen
ve dil egitimcisinin, dgrencilerin okuma motivasyonlarint gelistirmede karsilikli
Ogretim stratejisini kullandigini ve olumlu sonuglar elde edildigini vurgulamustir.
Yine Ismail, Ahmadi, & Gilakjani (2012), karsilikli dgretim stratejisi ve okuma
motivasyonu kavramlar1 arasindaki iligkiyi ortaya koyduklari ¢alismanin
bulgularinda karsilikli 6gretim stratejisinin Ingilizce’yi ikinci dil olarak 6grenen
Ogrencilerin okuma motivasyonu iizerinde olumlu bir etkisi oldugu sonucuna
ulagsmislardir. Buna gore 6gretmen, sesli diisiinme ve modelleme yoluyla karsilikli
ogretim stratejisini tanitir. Ogrenciler bir siire sonra stratejilere asina olur. Stratejilere
0zgii kalip ciimle ve ifadeleri kullanarak hangi stratejiyi ne zaman, nerede ve nasil
kullanacagini bilir. Ogrencileri okumaya motive eden nokta ise anlamadiklar1 veya
anlamakta zorlandiklar1 kisimlarin iistesinden gelmeleri adina onlara yardimci olan
stratejileri yetkin bir sekilde kullanmalar1 ve bu sayede okuduklarimi anladiklarini
farkina varmalanidir (Gilakjani, 2016; Ismail, Ahmadi, & Gilakjani, 2012).

Bu c¢alismada karsilikli 6gretim stratejisi temelli okuma ¢aligmalari yiiz yiize
gergeklestirilmis olup dgrencilerin igsel ve digsal okuma motivasyonlarimin gelistigi
sonucuna ulagilmigtir. Aktas (2023) ise ¢evrimici olarak gerceklestirilen karsilikli
Ogretim stratejisi temelli okuma calismalarinin ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin
okuma motivasyonlar {izerindeki etkisini ortaya koymustur. Bu dogrultuda elde
edilen bulgulara gore karsilikli 6gretim stratejisi temelli gerceklestirilen okuma
calismalar1 neticesinde, dgrencilerin 6n test ve son test i¢csel motivasyon puanlari
arasinda anlamli bir farklilik goriilmedigi, dissal motivasyon puanlar1 arasinda ise
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anlaml bir farklilik oldugu ve dolayisiyla olumlu bir etkisinin oldugu goriilmiistiir.
Aktas (2023)’1n karsilikli 6gretim stratejisi temelli okuma calismalarint ¢evrimici
ortamlar yoluyla gergeklestirilmis olmasit 6grencilerin igsel motivasyon puanlarinin
artis gostermemesinin bir nedeni olarak goriilebilir. Mevcut ¢alisma bu yoniiyle
Aktas (2023) ile ayrismaktadir. Buradan hareketle okuma motivasyonunun
gelistirilmesi amaciyla gergeklestirilen okuma caligmalarinin ¢evrimici veya yiiz
yiize olmasinin 6nemli bir degisken oldugu yorumunu yapmak miimkiindiir. Aktas
(2023) ogrencilerle gerceklestirdigi goriismeler sonucunda &grencilerin okuma
calismalar1 siirecinde birtakim zorluklarla karsilastiklarini, bazi  stratejileri
kullanmanin zor oldugunu ve o6zellikle kendi kontrolleri disindaki nedenlerden
(internet baglantisinin kesilmesi gibi) dolayr yasadiklari zorluklarin kendilerini
olumsuz etkiledigini aktarmistir. Bu durumun ogrencilerin igsel motivasyon
puanlarinin  yeterince artmamasma neden olabilecegini ifade etmistir. Igsel
motivasyon; bir etkinlige katilmanin, o etkinlige kars1 duyulan kisisel ilgi ve istekten
kaynaklandig fikrini ifade etmektedir (Ryan & Deci, 2000). i¢sel motivasyonu
ylksek olan Ogrenciler okuma eylemini gergeklestirirken mutluluk duyarlar
(Gottfried, 1985), okuma siirecinde karsilastiklar1 zorluklarla basa ¢ikarak okumaya
devam etmek isterler (Ismail, Ahmadi, & Gilakjani, 2012) ve okuma becerilerini
gelistirerek uzmanlasmak isterler (Deci, 2014).

Bu ¢aligmada karsiliklt 6gretim stratejisi temelli okuma ¢aligsmalart neticesinde
Ogrencilerin digsal okuma motivasyonlarinin gelistigi goriilmistiir. Digsal
motivasyon; bir etkinlige katilmanin rekabet etme, taninma, 6vgii alma gibi digsal
degerlere bagli oldugu fikrini ifade etmektedir (Deci & Ryan, 2013). Dissal
motivasyona sahip Ogrenciler, cevresindekilerin deger verdigi davraniglari
i¢sellestirerek kendi degerlerini okumalariyla biitiinlestirmektedirler (Wang &
Guthrie, 2004). Bu dogrultuda karsilikli 6gretim stratejisi temelli gerceklestirilen
okumalarda grup caligmalarinin dahil edilmesinin, Ogrencilerin digsal okuma
motivasyonlarint gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir. Nitekim elde edilen bu
sonug Aktas (2023), Kula (2018), Oksiiz (2023), Rawengwan ve Yawiloeng (2020),
Ruangprasertkun (2022) tarafindan ulasilan nicel ve nitel bulgular ile
desteklenmektedir. Yapilan bu c¢alismalarda arastirmacilar, karsilikli 6gretim
stratejisi temelli okuma c¢alismalar1 sonrasinda Ogrenciler ile goriismeler
gergeklestirmis ve yapilan goriismelerde 6grenciler; grup calismalari ve isbirligi
sayesinde okumaktan keyif aldiklarini, birbirlerinin anlamalarina yardimer olmak
icin caba gosterdiklerini, stratejilere yonelik 6rnek modellemeler bulmaya ve
yapmaya calisirken rekabet ettiklerini, 6gretmenden 6vgii almak i¢in okuma siirecine
odaklandiklarini ifade etmislerdir. Dolayisiyla karsiliklt 6gretim stratejisinin grup
calismalarin1 ve isbirlikli 6grenmeyi temel alan teorik yapisi 6grencilerin okuma
motivasyonlarini gelistirmede etkili oldugu disiiniilebilir.

Sinirhik ve Oneriler

Bu c¢alismayla birlikte karsilikli  O6gretim stratejisi temelli metin  igleme
uygulamalarindan olusan miidahale programinin, anne dili egitim dilinden farkli olan
Ogrencilerin okuma motivasyonlarinin gelistirilebilecegi goriilmiistiir. Aragtirmadan
elde edilen olumlu sonuglar neticesinde benzer uygulamalarin yayginlastiriimasi
oOnerilebilir.

Tiirkiye, kiiltiirel yapis1 ve cografi konumu dolayisiyla iki dillilik olgusu ile kars1
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karsiya kalmaktadir. Bireylerin egitim-6gretim  yasantisinda dil problem
yasamamalari, Tiirkge’yi kolay edinebilmeleri i¢in Milli Egitim Bakanligi’nin ve
egitim yoneticilerinin halihazirda bir¢ok uygulamalari bulunmaktadir. Fakat bu tiir
uygulamalarin sahada uygulanabilir olmasi asikér bir durumdur. Bu baglamda anne
dili Tiirkge’den farkli olan ve Tiirk¢e’yi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilere yonelik
uygulanabilir programlarin gelistirilmesi, mevcut programlarin revize edilmesi
onerilebilir.

Anne dili egitim dilinden farkli olan ve halihazirda Tiirkge dil edinimi siirecinde
olan 6grenciler bu siiregte kendilerini yetersiz hissedebilmektedir. Bu durum onlarin
diisik okuma motivasyonuna sahip olmasina, dil edinimine karsi isteksiz
davranmasina yol acabilmektedir. Biitiin bunlar géz 6niinde bulunduruldugunda
ogrencilerin dil 6grenim siire¢lerinde eglendigi, aktif rol aldig1 ortamlar olusturmak
Ogretmenlerin ve dil egitimcilerinin gorevleri arasindadir. Dolayisiyla bu ortamlarda
karsiliklt 6gretim stratejisi gibi farkli yontem, teknik ve stratejilerin ise kosulmasi,
6grenim siirecine dahil edilmesi onerilebilir.

Yontem, teknik ve strateji gibi 6nemli bir diger degisken ise resimli ¢ocuk
kitaplaridir. Resimli cocuk kitaplari, 6grencileri okumaya karsi istekli kilan ve merak
uyandiran materyallerden birisidir. Ogrencileri okumaya siiriikleyen metin ve gorsel
yapist ile hedef dilin kazanimu siirecinde olumlu yonde katki sagladigi goriilmiistiir.
Dolayisiyla gerceklestirilecek okuma ¢aligmalarinda resimli ¢ocuk kitaplarinin dahil
edilmesi onerilebilir.

Bu ¢alisma, 24 oturumu igeren 12 haftalik bir uygulama siireci ve 22 katilimer ile
siirlidir. Genig 6lgekli katilimcr grubunun ve daha uzun siireli bir uygulama
stirecinin tasarlanacagi aragtirmalarla, karsilikli 6gretim stratejisinin anne dili egitim
dilinden farkli olan 6grencilerin okuma motivasyonlari lizerindeki rolii incelenebilir.

Beyanlar

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu calisma Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Arastirma ve ve
Yayin Etik Kurulu’nun 06.05.2024 tarihli ve 787904 say1li kararinda etik yonden uygun bulunmustur.

Yazar Cikar Catismasi Bilgisi: Yazarlar ¢ikar ¢atigmasi olmadigini beyan eder.

Yazar Katkisi: Bu galisma birinci yazarin, ikinci ve {i¢lincii yazar danismanliginda yiiriitiilen “10608516”
referans numarali doktora tezinden tiretilmistir.

Katilm Onay1: Ebeveynlerden ve ¢cocuklardan yazili ve sozlii onay alinmistir.

Yaym Onay:: Biitiin haklarimi temel egitim dergisine devrettigimi onaylarim. Makalede gecen ifade ve
aciklamalar yazarlara aittir.

Bilgilendirilmis Onam: Tiim katilimcilardan bilgilendirilmis onam alinmistir. Tiim katihmcilar ve aileleri
calismanin amaci, veri toplama araglart ve yontemi hakkinda bilgilendirilmistir. Katilimcilardan ve
ailelerinden hem yazili hem de sozli katilim onayr alinmustir. Tiim katilimeilar goniilliilik esasina gore
caligmaya dahil edilmistir. Katihmeilar ve aileleri istedikleri zaman c¢aligmadan ayrilabileceklerinin
farkindadir. Bagvuru ve veri toplama siireci boyunca katilimcilarin mahremiyetini ihlal edecek higbir davranis
veya sozlii eylemde bulunulmamustir. Veri isleme sirasinda katihmcilarin kimlikleri tamamen anonim
tutulmus ve katilmcilarin mahremiyeti dikkate alinmistir.

Finansman: Bu ¢aligmanin yiiriitiilmesinde herhangi bir kurum veya kurulustan fon kullanilmadi.
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Ekler
Kargihkh Ogretim Stratejisi Temelli 5. Oturum Plam
Ders Tiirkge
Simif 2/E
Hedef kitle Ogrenci
Siire 40+40+40 (3 ders saati)
Karsilikli 6gretimin dort alt stratejisini (tahmin etme, sorgulama, agiklama, 6zetleme)
iceren drnek uygulama gerceklestirmek.
Ama Model olma ve sesli diigiinme yoluyla ogrencilerin stratejilere asina olmalarimi
§ saglamak.
T.2.1. DINLEME/IZLEME
T.2.1.1. Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecegi/izleyecegi metnin konusunu
tahmin eder.
T.2.1.2. Dinlediklerinde /izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda
tahminde bulunur.
T.2.1.3. Dinledigi/izledigi metni anlatir. Olaylarin olus sirasina gore anlatilmasi saglanir.
Hedef T.2.1.4. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.
KZ znlmlar T.2.1.5. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.
z Olay, sahis, varlik kadrosu ve mekéana yonelik sorular (ne, kim, nerede) yoneltilir.
T.2.3. OKUMA
Anlama
T.2.3.10. Gorsellerle ilgili sorulart cevaplar.
T.2.3.11. Gorsellerden hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.
T.2.3.12. Okuduklarini ana hatlartyla anlatir. Olaylarin olus sirasina gére anlatilmasina
dikkat edilir.
Kitabin Ad1 Koca Roni
Kitabin Yazar1 | Catherine Rayner
Yaymevi Tiirkiye Is Bankas1 Kiiltiir Yaymlari
Tiirii Hikaye Edici Metin
Materyaller Resimli ¢ocuk kitabi, muhtesem dortlii kitap ayraci, muhtesem dortlii kadran gozliik,

baston, mikrofon, biiyiiteg.

Okuma Oncesi

Onceden gergeklestirmis oldugunuz dért oturumla birlikte karsilikli 6gretim stratejisini
ve alt stratejilerin tanitimini ve 6rnek uygulamasini yapmis oldugunuzu dgrencilere
hatirlatiniz.

Bu oturumda ise tek metin iizerinden (Koca Roni) dort alt stratejiyi igeren ornek
uygulama yapacagiizi dgrencilere belirtiniz. Bu drnek ile birlikte ayni metinde dort
stratejinin kullanimlarina iligkin 6rnekleri modelleme ve sesli diigiinme yontemiyle
ogrencilere aktaracaginizi belirtiniz.

Onceki oturumlarda kullanmis oldugunuz “Muhtesem Dértlii Kadran™1 simfin uygun
bir yerine asiniz. Metin isleme stirecinde kullanacaginiz stratejiye gore kadranda yer alan
oku ilgili stratejiye getirerek Ogrencilerin hangi stratejinin uygulanacagina iliskin
farkindalik kazanmalarini saglaymiz.

Ogrencilere: Daha onceki oturumlarda stratejilere ve kullanim sekillerine iliskin
edindikleri bilgileri g6z o6niinde bulundurarak soézel ifadelerle tahmin, sorgulama,
aciklama, 6zetleme yapabileceklerini belirtiniz.

Ogrencilerin metin isleme siirecinde, stratejilere iliskin 6rnek uygulamalari sézel olarak
ifade ederken yararlanacaklar1 “Muhtesem Dortlii Kitap Ayract”n1 (Ek-1, Ek-2) her bir
dgrenciye veriniz.
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“Muhtesem Dortlii Kitap Ayraci” karsilikli 6gretim stratejileri i¢in ipuclari saglamakta
olup metin isleme siirecinde 6grencilere rehberlik etmektedir.

“Koca Roni” adl1 ¢ocuk kitabini her 6grenciye dagitiniz.

Stratejinin uygulanmasi asamasina model olmak admna “Tahmin Edici Tavsan”
karakterine biirliniiniiz. Elinizdeki bilyiitegle kitabin yan metinsel unsurlarmni (baslik, dis
kapak, i¢ kapak, gorsel, kiinye) inceleyerek sesli diigiinme yontemiyle su ifadeleri
belirtiniz;

“Kitabin kapagindaki de ne? Sanirim bir hayvana benziyor. Evet arka kapakla én kapagi
birlestirince boynuzlu bir geyik oldugunu gériiyorum. Acaba geyiklerin hayatini
anlatiyor olabilir mi? Bunu ogrenmek igin daha ¢ok ipucu toplamaliyim. Kitabin arka
kapaginda yer alan kisa ozeti okudugumda bu kitabin bilgilendirmek amaciyla
yazilmadigini, bir hikdye edici metin oldugunu anliyorum. “Bu kitabin Kanada
geyiginin kitaba sigmast igin ¢oziim yollarini anlatacagim hayal ediyorum. Ciinkii
kitabin arkasinda Koca Roni’nin kitaba sigmadigi, arkadasi Akilly Mini ile birlikte bu
soruna ¢oziim aradiklart yaziyor.” “Koca Roni nin kitaba sigacagini tahmin ediyorum.
Clinkii her masal mutlu sonla biter/bitmeli.”

Ogrencilerden, kitap ayraglarimin “tahmin etme” kisminda yer alan kalip ciimle ve
ifadeleri kullanarak metnin konusuna iliskin tahminlerini sdzel olarak ifade etmelerini
isteyiniz.

“Tahminime gove .................... Clinkii ............
“ 5grenecegimi diistiniiyorum. Ciinkii ... ... ...

»

“Sanirim

. . Clinkii .. L7
e e e hayal edlyorum Cunku 7
“Kitabin .................. hakkinda oldugunu du;unuyorum Ciinkii ............. v
“Bence .... . Ciinkii ... ..........

Elinize mikrofon alarak “Sorgulayict Sincap” roliine gegis yapiniz. Sesli diisiinme

yontemiyle su ifadeleri belirtiniz ve Ogrencilerin bu sorulara iliskin tahmin ve

diistincelerini belirtmelerini isteyiniz.

“Acaba Koca Roni, neden kitaba sigmaya ¢alisiyor? Hem kitaba sigsa daha sonra ne

olacak? Koca Roni nin kitaba sigmasi i¢in ne yapacaklar?”

Ogrencilerin tahmin veya disiincelerini belirtmeleri i¢in “Bence .............. Clinkii
- ” kalip ciimlesini kullanmalarini hatirlatiniz.

Cevaplara uygun doniit ve diizeltme veriniz. Ogrencilerin tahmin ve diisiincelerini

okuma siirecinde onaylayabileceklerini, ekleme veya degistirme sansina sahip

olduklarin1 hatirlatiniz. Boylelikle her 6grencinin kendi tahmin veya diisiincesini

zihninde tutmasini saglamig olacaksiniz.

Okuma Sirast

Metni uygun bir ses tonuyla seslendirmeye baslayiniz.
Sayfa 5-6’da yer alan metni okuyunuz. Elinize mikrofon alarak “Sorgulayici Sincap”
roliine gecis yapiniz. Sesli diisiinme yontemiyle 6grencilere su sorulart aktariniz:
“Sizce Akilli Mini, arkadasini neden kitabin sayfalarina sigdirmak istiyor olabilir?
Insanlari/hayvanlart oldugu gibi kabul etsek, hicbir sey i¢in onlart zorlamasak nasil
olur? Siz baskalarin ne gibi durumlarda ne yapmaya zorluyorsunuz?”
Ogrencilerin tahmin ve cevaplarini dinleyerek uygun déniit ve diizeltmeler veriniz.
Sayfa 9-10°da yer alan metni okuyunuz. Elinize baston alarak “Ozetleyici Nasreddin
Hoca” roliine gegis yapiniz. 1-10 arasindaki sayfalara iliskin 6zetlemenizi sesli diiglinme
yontemiyle su sekilde aktariniz:

“Mini, Koca Roni nin kitaba sigmasi i¢in ona ne yapmasi gerektigini tarif etti. Roni nin
kafast sigdi, govdesi sigmadi. Poposu sigdi, kafasi sigmadi. Gévdesi sigdr bu sefer
boynuzlari sigmadi. Ve Roni bu duruma ¢ok tiziildii. ”

“Okumus oldugumuz kismi goz oniinde bulundurursak sizce problem ne olabilir?
Neden?”
Ogrencilerin tahmin ve diisiincelerini belirtmelerini isteyiniz. Verilen cevaplara uygun
déniitler vererek siirece devam ediniz.
Sayfa 11-12°de “Akilli Mini’nin aklina ¢ok parlak bir fikir geldi!” ifadesinden sonra
soru isareti eldiveni giyerek “Sorgulayici Sincap” roliine gecis yapiniz. Sesli diisiinme
yontemiyle 6grencilere su sorulari aktariniz:

“Sizce Mini’nin aklina ne gelmis olabilir? Siz olsaydiniz Roni’yi kitaba sigdirmak igin
nastl bir yol izlerdiniz?
Ogrencilerin tahmin ve cevaplarini asagida yer alan kalip ciimle ve ifadeler yardimiyla
s6zel olarak belirtebileceklerini hatirlatimz.

“Tahminime gore .................... Ciinkii ............"
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“Sanirim .................. Clinkii ............"

“ »

oo eseves Gl oo

Sayfa 13’de yer alan metni okuyunuz. Elinize biiyiite¢ alarak “Zahmin Edici Keloglan”
roliine geginiz. Bilyiiteci “seloteyp” kelimesinin iizerine tutarak kelimeyi vurgulayiniz.
Sesli diiginme yontemiyle 6grencilere su sorulari aktariniz:

“Sizce “seloteyp” kelimesi ne anlama geliyor olabilir? "

Ogrencilerin tahmin ve cevaplarini agagida yer alan kalip ciimle ve ifadeler yardimiyla
sozel olarak belirtebileceklerini hatirlatiniz.

“Bence ....

“Tahminime gore ... ................. Ciinkii ............”
“Sanirim .................. Ciinkii ............”
“Bence ................ Clinkii ............. ”

Ogrencilerin tahmin ve cevaplarim dinledikten sonra gozliik takarak “Agiklayict Bilge
Baykus” roliine gegis yapiniz.

“Seloteyp” kelimesinin anlama dair sesli diigiinme yontemiyle su ifadeleri belirtiniz:
“Kelimenin anlamini bulmam icin metin ve gorsellerden yola ¢ikarak biraz ipucu
toplamalyim. 14. sayfada Mini, bir nesnenin igine girmis ve onu yuvarlayarak bir yere
gotiiriiyor. Bu nesnenin bant olabilecegini diisiiniivorum. 13. Sayfadaki metin ve 14.
Sayfadaki gérselden yola ¢ikarak “seloteyp” kelimesinin bir bant olabilecegini
diigtiniiyorum.”

“Bu zor bir kelime. Ciinkii daha énce hi¢ duymadim. Belki Ingilizce bir kelime olabilir.’
“Bu 2. Smif 6grencisi igin zorlayici bir kelime.”

>

“Gorselden/metinden/bashiktan yola ¢ikarak kelimenin ............... anlama geldigini
tahmin ediyorum.”
“Benim tahminim ... ..........., kamitim ............"

>

Sayfa 17-18’de yer alan metni okuyunuz. Elinize mikrofon alarak “Sorgulayici Sincap’
roliine gecis yapiniz. Sesli diisiinme yontemiyle su ifadeleri aktariniz:

“Acaba bant yardimiyla kagitlari birbirine yapistirarak ne yapacaklar? Sonunda
Roni’nin sigmast igin nasil bir ¢oziim bulacaklar?”

Daha sonra elinize biiyiite¢ alarak “Tahmin Edici Keloglan” roline gecis yapiniz.
Ogrencilerin  ilk sayfalarda belirtmis olduklar1 tahmin ve diisiincelerini
onaylayabileceklerini, ekleme veya degistirme sansina sahip olduklarini tekrardan
hatirlatiniz.

Ogrencilerden, kitap ayraglarinda “tahmin etme” stratejisinde bulunan kalip ciimle ve
ifadeler yardimiyla yoneltmis oldugunuz sorulara iligkin tahmin etmelerini isteyiniz.
Sayfa 23-24’te yer alan metni okuyunuz. Elinize baston alarak “Ozetleyici Nasreddin
Hoca” roliine gecis yapiniz. 11. sayfadan, kitabin son sayfasina kadar olan kisma dair
Ozetlemenizi su ifadelerle aktariniz:

“Mini’nin aklina bir fikir geldi. Mini, bir bant getirdi. Roni ise etraftaki kagitlar: topladi.
Kagitlar, bant yardimiyla birbirlerine yapistirdilar. Yapistirdiklar: kagitlar: bir araya
getirerek Roni’nin sigabilecegi daha biiyiik bir sayfa yaptilar.”

“Okumus oldugumuz kismi g6z oniinde bulundurursak sizce problem ne olabilir?
Neden?”

Ogrencilerin tahmin ve diisiincelerini belirtmelerini isteyiniz. Verilen cevaplara uygun
doniitler vererek siirece devam ediniz.

Kitabin seslendirme agamasini tamamlayiniz.

Okuma
Sonrasi

Elinize baston alarak “Ozetleyici Nasreddin Hoca” roliine giriniz.

Ogrencilere model olmak adina hikayenin genel 6zetini Kendi kelimelerinizi
kullanarak metindeki ana olaylari sirasiyla sozel olarak ifade ediniz.

Asagida yer alan kalip ciimle ve ifadelere iliskin bosluklari 6grencilerin sozel olarak
ifade etmelerini isteyiniz.

“Bu metin ... hakkinda.”

“Bu boliim ... hakkinda.”

“Ilk 6nce/Sonra/Daha sonra/Sonunda ...”

“Olaylarin gegtigi yer ...”

“Karakterler ...”

“Problem ...”
“Ana olaylar ..."
“Sonug ...”
“Tema ...”

)
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“En sevdigim boliim ... Clinkii ...”"
Ogrencilerden en cok hangi stratejiyi ne amagla sevdigini ifade etmelerini isteyiniz.

Asagida yer alan davranig gostergeleriyle, karsilikli 6gretim stratejilerini destekleyerek
uygulama asamasinda dgrencilere yardime1 olmast i¢in dahil edilen “Muhtesem Dértlii
Kitap Ayraci’nm 6grenciler tarafindan kullanimini degerlendiriniz.

Davrams Gostergeleri

O Gerekli durumlarda kitap ayracina bagvurur.

O Kitap ayracindan yararlanarak hangi stratejiye iliskin kalip ciimle ve ifadeler
kullanacagna karar verir.

O Metin ve gorsellerde yer alan ipuglarin1 g6z 6niinde bulundurarak kalip ciimle ve
ifadeler yardimiyla tahminlerde bulunur.

O Anlamin1 bilmedigi kelimeleri, anlamadig: ciimleyi/bolimii belirler.

O Anlamini bilmedigi kelimeleri, anlamadig1 climleyi/boliimii agikliga kavusturmak igin
birkag farkli teknik kullanir.

O Metinden okumak yerine olaylari olus sirasina gore kendi sozciikleriyle ozetler.

O Cevabi metinde yer alan basit, metin igi sorular sorar.

O Metin dis1 ve metinler arasi ¢ikarimsal sorular sorar.

Olgme ve
Degerlendirme

Extended Abstract
Introduction

The official language in Turkey is Turkish, which is also the education language in the country.
However, as in many countries of the world, different languages are spoken in our country due
to the coexistence of different ethnic groups (Y1lmaz & Sekerci, 2016). The fact that children's
mother tongue is different from the official language, which is the education language, and that
they start school life without having any of the Turkish language skills brings along some
problems. Acquisition of reading skills is one of these problems. Although reading skill is seen
as the basis of good learning (NRP, 2000), it is an important skill that should be acquired and
developed by students as of primary school period (Kurniaman, Zufriady, Mulyani, &
Simulyasih, 2018). Students whose mother tongue is different from the education language
mature in reading skills later and incompletely than students whose mother tongue is Turkish.
On the other hand, variables such as fluent reading, reading comprehension, vocabulary
knowledge, reading motivation, and love of reading can be realised at different levels
depending on the reading skills of the students (Chatterjee, Kar, & Awasthy, 2014).

Reading is an action that requires motivation and is considered as a prerequisite for the
realisation of reading. Motivation is defined as an impulsive desire that mobilises an individual
to start and continue an action (Slavin, 2019). Reading motivation generally indicates the
interest and desire that a person feels towards reading (Wigfield & Guthrie, 2000). High
reading motivation directs the individual to pay attention to the text, to try to understand the
text and to share what they read with those around them (Yildiz, Yildirim, Ates, & Cetinkaya,
2013). Low reading motivation, on the other hand, may cause distraction and difficulty in
reading comprehension. Therefore, reading motivation is an important factor that should be
taken into consideration for the act of reading.

It is an accepted issue in the relevant literature that reading motivation is important for
students whose mother tongue is different from the education language to acquire and develop
Turkish language competencies (Dagdeviren, 2018; Yilmaz & Arslan, 2014). Dornyei (2006)
stated that students' reading motivation has an important place in reading studies for the target
language being taught.

The fact that there is a considerable number of students whose mother tongue is different
from the education language in our country reveals the importance of studies carried out to
solve the problems they face. This study aims to improve the reading motivation of students
whose mother tongue is different from the education language.

Pressley (2002) stated that the reciprocal teaching strategy proposed by Palinscar and
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Brown (1984) is important to use in the language learning process and motivates readers from
different parts of the world. Ismail, Ahmadi, and Gilakjani (2012) examined the role and effect
of reciprocal teaching strategy in developing reading motivation of EFL learners. They
concluded that the reciprocal teaching strategy had a positive effect on the reading motivation
of independent and weak readers. Again, Huang and Yang (2015) and Qutob (2020) designed
and implemented intervention programmes based on reciprocal teaching strategy in order to
improve the reading motivation of students in the second language acquisition process towards
the language they have acquired. Based on the studies on the subject and the results obtained
and taking into account the student group in which the researcher noticed the problem, the
researcher found it appropriate to use the reciprocal teaching strategy to improve the reading
motivation of students whose mother tongue is different from the education language.

Method

In this study, which aims to improve the reading motivation of primary school students whose
mother tongue is different from the education language, action research design, one of the
qualitative research designs, was used. Action research is also known as teacher research. It
allows the practitioner to be a researcher at the same time. Action research, which has flexible
features such as the practitioner proving the problem that the practitioner has noticed in the
field, intervening, and changing the way of intervention when necessary, is a type of research
in which people such as school administrators, teachers, education experts carry out the
implementation process on their own or together with a researcher in determining and solving
the problems encountered in the field (Yildirim, et al., 2021). Since teachers conducting action
research also assume the role of researchers, action research is also referred to as teacher
research in the literature.

Discussion and Conclusions

The results of the study revealed that the intrinsic and extrinsic reading motivation of students
whose mother tongue is different from the education language improved after participating in
reciprocal teaching strategy-based reading activities. These results coincide with the results of
similar studies (Huang & Yang, 2015; Qutob, 2020) conducted to improve the reading
motivation of students in the second language acquisition process.

Hacker and Tenent (2002) emphasised that many teachers and language educators use
reciprocal teaching strategy to improve students' reading motivation and positive results are
obtained. Again, Ismail, Ahmadi, & Gilakjani (2012), in their study on the relationship
between the concepts of reciprocal teaching strategy and reading motivation, concluded that
reciprocal teaching strategy has a positive effect on the reading motivation of EFL learners.
Accordingly, the teacher introduces the reciprocal teaching strategy through thinking aloud
and modelling. Students become familiar with the strategies after a while. They know when,
where and how to use which strategy by using phrases and expressions specific to the
strategies. The point that motivates students to read is that they competently use the strategies
that help them to overcome the parts they do not understand or have difficulty in understanding
and thus realise that they understand what they read (Gilakjani, 2016; Ismail, Ahmadi, &
Gilakjani, 2012). In the present study, the results obtained from the findings confirm these two
studies.

Recommendations

With this study, it was seen that reciprocal teaching strategy-based text processing practices
can improve the reading motivation of students whose mother tongue is different from the
education language. As a result of the positive results obtained from the study, it can be
suggested that similar practices should be generalised.

Students whose mother tongue is different from the education language and who are already

in the process of Turkish language acquisition may feel inadequate in this process. This

situation may cause them to have low reading motivation and to be reluctant towards language
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acquisition. Considering all these, it is among the duties of teachers and language educators to
create environments where students have fun and take an active role in language learning
processes. Therefore, it can be suggested that different methods, techniques and strategies such
as reciprocal teaching strategy should be utilised in these environments and included in the
learning process.

Another important variable such as method, technique and strategy is children's picture
book. Children's picture book are one of the materials that make students eager to read and
arouse curiosity. It has been observed that they contribute positively in the process of
acquisition of the target language with their text and visual structure. Therefore, it can be
recommended to include children's picture book in the reading activities to be carried out.

This study is limited to a 12-week implementation period including 24 sessions and 22
participants. The role of the reciprocal teaching strategy on the reading motivation of students
whose mother tongue is different from the education language can be analysed with studies in
which a large-scale participant group and a longer implementation process will be designed.
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