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Oz

Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin Fen-Teknoloji-Miihendislik ve Matematik (FeTeMM) mesleklerine yonelik
ilgilerinin cesitli degiskenlere gore incelenmesi amagclanmustir. iliskisel tarama modelinin kullanildig1 aragtirma,
2016-2017 egitim-6gretim yilinda Ogrenim goren 611 ortaokul Ogrencisi ile gergeklestirilmistir. Verilerin
toplanmasinda, Kier, Blanchard, Osborne ve Albert (2014) tarafindan gelistirilen, Koyunlu Unlu, Dokme ve Unlu
(2016) tarafindan Tiirkgeye uyarlanarak gecerlik, giivenirlik analizleri yapilan ““Fen, Teknoloji, Miithendislik ve
Matematik Mesleklerine Yonelik Ilgi Olgegi (FeTeMM-MYIO)” kullanilmistir. Aragtirma bulgularina gore, ortaokul
ogrencilerinin FeTeMM mesleklerine olan ilgilerinde cinsiyet, akademik basar1 diizeyi, teknoloji kullanim sikligina
gore anlamli farkin oldugu, uzun siire yasanilan yere gore ise anlaml farkin olmadig: belirlenmistir. Ortaokul
ogrencilerinin en yiiksek ilgi diizeylerinin teknolojiye yonelik meslekler tizerine oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: STEM (FeTeMM); mesleki ilgi; ortaokul 6grencileri

MIDDLE SCHOOL STUDENTS' INTEREST IN SCIENCE-TECHNOLOGY-
ENGINEERING AND MATHEMATICS (STEM) PROFESSIONS

Abstract

In this research, it is aimed to examine the interest in middle school students’ about Science-Technology-
Engineering and Mathematics (STEM) professions according to various variables. The survey using model was
conducted with 611 middle school students studying in the 2016-2017 academic year. Science, Technology,
Engineering, and Mathematics Career Interest Survey (STEM-CIS), which was developed by Kier, Blanchard,
Osborne and Albert (2014) and adapted to Turkish by Koyunlu Unlu, Dokme and Unlu (2016) was used. According
to research findings, it was determined that middle school students had a significant difference according to gender,
academic achievement level, frequency of use technology, and no significant difference compared to long-term
students in STEM professions. It has been determined that the highest levels of interest middle school students” are
based on technological professions.

Keywords: STEM (FeTeMM); professional interest; middle school students

GIRIS

Bilimin ve teknolojinin hizla gelismesi beraberinde farkli alanlarda nitelikli yetismis insan giiciiniin
iilkeler i¢in 6nemini artirmisgtir. Bu durum ayni zamanda tireten, sorgulayan bireylerin yetistirilmesinin
gerekliliginin anlagilmasina neden olmustur. Ciinkii iilkelerin ayakta kalmasi, bilimsel ve teknolojik
alanlarda yasanilan gelismeleri takip etmesine ve bu gelismeleri {ilke yapisina katmasina baghdir.

Nitekim yasanilan gelismeler 1s181mnda tilkelerin diisiince ve egitim sistemlerinde degisimler olmustur.
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Artik iilkeler, bireysellik diisiincesini birakmis, diinya vatandashg: kavramina yonelmis ve grencilerin
diinya vatandasi olma yolunda ¢agin gereklilikleri yerine getirmek i¢in nitelikli bireylerin yetistirilmesi
temel hedef haline getirmislerdir (Kaya, 2015). Bu kapsamda Amerika Birlesik Devletleri ve pek ¢ok
Avrupa tilkesinde fen egitimin programlari, 6grencilere daha fazla bilimsel bilgi aktarmak yerine, her
Ogrenciyi bilimsel diisiinme becerilerine sahip “bilim/fen okur-yazar1” bireyler olarak yetistirmeyi
hedefleyecek sekilde diizenlenmistir (Cakic, 2009). Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2005,
2013 ve 2017 yillarinda Fen Bilimleri dersi 6gretim programlarinda diizenlemeler gerceklestirilmistir.
2005 y1li Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Program1’nin amac, “’bireysel farkliliklari ne olursa olsun tiim
ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistirilmesi’” olarak belirlenmis (MEB, 2005; 2013; 2017)
ve bu amag 2013 yilinda yeniden diizenlenen fen dersi 6gretim programinda aynen yer almistir (Timur,
Karatay ve Timur, 2013). Fen okuryazar bireylerin yetistirilmesinin gerekliligi ve onemi giderek
artarken egitimciler de 6grenme ve Ogretme siirecinde farkli yaklasimlar: egitim programlarmda
uygulamaya koymaktadir. Bunun en son drneklerinden birisi STEM yaklasimidir. STEM, Fen (Science),
Teknoloji (Technology), Miihendislik (Engineering) ve Matematik (Mathematics) kelimelerinin bas
harflerinin kisaltmasidir (National Science and Technology Council [NST], 2013). Tiirkiye'de ise
STEM vyaklasimi, Fen-Teknoloji-Miihendislik-Matematik [FeTeMM] yaklasimi olarak oOnerilmistir
(Corlu, Adigtizel, Ayar, Corlu ve Ozel, 2012). STEM, fen-teknoloji-miihendislik ve matematik alanlarina
ait bilgi ve becerilerin miihendislik tasarimi iizerine odaklanmasiyla 6grencilere disiplinleraras: is
birligini, iletisime agik olmayi, etik degerlere sahip olmayi, arastirma, iiretme ve yaraticiliklarini
kullanarak problem ¢ozme becerilerini kazandirmay: hedefleyen egitim yaklasimidir (Buyruk ve
Korkmaz, 2016). Multidisipliner yaklasimlar, disiplinlerarasi iliski kurarak 6grenmenin biitiinciil bir
yaklasim icerisinde ele alinmasini amaclamaktadirlar (Smith ve Karr-Kidwell, 2000). Bir bagka ifadeyle
STEM yaklagimi, yasanilan problem ve igerik arasinda iliski kurularak fen, teknoloji, mithendislik ve
matematik disiplinlerinin entegrasyonu saglanmaya calisilir (Yamak, Bulut ve Diindar, 2014). STEM
yaklasimi, igerisinde barindirdig1 farkli disiplinlerin tek tek diistiniilmesi yerine, Ogrencilere
kazandirilmas: hedeflenen arastirma, tasarlama, problem ¢ozme, is birligi ve etkili iletisim kurma
becerilerinin olusmasinda bu disiplinlerin birlikte ele alinarak gerceklesmesine odaklanmaktadir
(Buyruk ve Korkmaz, 2016). Bu egitim, 6grencilerin problemlere tek bir pencereden degil farkli bakis
acilariyla disiplinlerarasi bakma becerilerini kazandirmayr hedefler. Ogrencilerin fen, teknoloji,
miihendislik ve matematik disiplinlerine kars1 olan ilgi ve yonelimlerini artiracak olan 21. yiizyil
becerileri de STEM yaklagimi igerisinde yer almaktadir (Baran, Canbazoglu Bilici, Mesutoglu, 2015).
(Lacey ve Wright (2009)’e gore, bir {ilkenin bilimsel alanda 6nder olmak ve ekonomik olarak biiytimesi
igin egitim sistemi igerisinde STEM yaklagimmna yer vermesi gerekmektedir. Ulkelerin uluslararasi
alanda rekabet edebilmeleri i¢in STEM yaklasiminn stratejik 6nemi ¢ok biiyiiktiir (Corlu, Capraro
ve Capraro, 2014). Ancak ortaokul ogrencilerinin bilime yonelik ilgileri hakkinda alanyazin
incelendiginde, 21.yiizyilin ilk yarisinda 6grencilerin bilime olan ilgilerinin azaldig1 ve ortaokulda fen

dersi almalarinin topluma katki saglama noktasinda yeterli goriilmedigi belirlenmistir (McCoy, 2006).

Konu ile ilgili alanyazin incelendiginde, STEM yaklagimu ile ilgili calismalarin oldugu belirlenmistir. Bu
arastirmalardan bazilar1 6lgek gelistirme tizerinedir (Tyler-Wood, Knezek ve Christensen, 2010; Faber
ve ark., 2013; Joo-Oh, Jia, Sibuma, Lorentson ve LaBanca, 2013; Kier, Blanchard, Osborne ve Albert,
2014). Son yillarda, gelistirilen bu dlgekler 1s181nda 6grenci ve 6gretmen adaylarmin STEM yaklagimina
yonelik tutum ve algilarinin belirlendigi ¢alismalar hiz kazanmistir (Elliott, Oty, McArthur ve Clark,
2001; Knezek ve ark., 2013; Yamak ve ark. 2014; Hammack ve ark., 2015; Giilhan ve Sahin, 2016;
Karakaya ve Avgin, 2016; Yildirim, 2016; Tekerek, Karakaya ve Tekerek, 2016; Tekerek ve Tekerek,
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2017). Ayrica alanyazinda, STEM etkinliklerinin 6grenci akademik basarilarina olan etkilerine yonelik
arastirmalarm yer aldig1 goriilmiistiir (Hill, 2002; Becker ve Park, 2011; Olivarez, 2012; Judson, 2014;
Oner ve ark., 2014; Yildirim ve Altun, 2015).

Dabney ve ark. (2012) calismalarinda, Ogrencilerin okul disi katildiklar1 fen etkinlikleri ile
iiniversitelerdeki STEM mesleklerine olan ilgi diizeyleri arasindaki iligskiyi incelemisler, cinsiyet ve
sosyoekonomik diizeyin 6grencilerin STEM mesleklerine olan ilgi diizeylerine istatistiki olarak anlamlh
etkisinin oldugunu belirlemislerdir. Dieker ve ark. (2012) arastirmalarinda, hazirladiklar1 sanal ve
simiilasyona dayanan STEM egitiminin sosyoekonomik gelir diizeyi diisiik olan dgrencilerin STEM
alanlarina olan ilgisini incelenmislerdir. Yiiksek Ozgiivene sahip olan Ogrencilerin 0grenme
diizeylerinin yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Ayrica arastirmada, sosyoekonomik gelir diizeyi diisiik
ama Ogrenme diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin STEM alanlarinda kariyer yaparak lider kisi olma
isteklerinin oldugu tespit edilmistir. Dubetz ve Wilson (2013) Miihendislik, Matematik ve Fende Kizlar
Projesi (Girls in Engineering, Mathematics and Science) kapsaminda, uygulanan etkinliklerin ortaokul
kiz 6grencilerinin STEM’e yonelik ilgilerine olan etkisini incelemislerdir. Kiz 6grencilerin STEM
etkinliklerine katilmalarinin, STEM alanlarinda gorev yapan kadinlarla yakindan temasa ge¢gmelerinin
onlarin STEM alanlarina yonelik ilgilerinin artmasimna neden oldugu belirlemislerdir. Biger ve ark. (2015)
arastirmalarinda, proje tabanli 6grenme metotlarinin kullanildig1 yaz kamp: etkinliklerinin 8. smif
ogrencilerinin STEM’e yonelik ilgi ve bilgilerine olan etkisini incelemisler ve problem ¢dzme tabanh
etkinliklerin 6grencilerin matematik ve fen alanlarmdaki kelime bilgilerinde istatistiki anlamli bir artis
sagladigi sonucuna ulasmiglardir. Ayar ve Saka (2014) arastirmalarinda, lise 6grencilerinin miihendislik
alanlarina olan ilgilerinin gelismesini saglayan etmenleri belirlemeyi amaglamislar ve hazirlanan
robotik etkinliklerin yer aldigi yaz kampmin &grencilerin miihendislik alanlarina olan ilgilerin
artmasina neden oldugunu belirlemislerdir. Christensen ve Knezek (2017) arastirmalarinda, ortaokul
ogrencilerinin STEM hareketi konusundaki algilarim1 ve STEM kariyer hedeflerini belirleme
konusundaki tutumlarini anlamay1 amaglamislar ve erkek ortaokul 6grencilerinin STEM alanlarinda
kariyer yapma ilgilerinin daha ytiiksek oldugunu belirlemislerdir. Ayrica arastirma sonunda,  Middle
Schoolers Out to Save the World (MSOSW) “’projesi kapsaminda kiz 6grencilerin STEM disiplinlerine

olan ilgilerinin artig1 belirlenmistir.

Ogrencilerin ortaokulda fen ve matematige karsi olan tutum ve ilgileri gelecekte meslek secimlerini de
etkileyecektir. Arastirmalarda (Choi ve Chang, 2009; Hammouri, 2004; Liu, 2008) 6grencilerin STEM
alanlarina yonelik tutumlar1 ve akademik bagar1 performanslariyla arasinda anlaml bir iliski oldugunu
belirlenmistir. Ogrencilerin bir disipline karst olan ilgi ve giivenleri o alanda basarili olmalarin
saglamaktadir. Akademik basar1 beraberinde o alanda kariyer tercihlerini getirecektir. Bu nedenle
ogrencilerin STEM alanlarma ilgilerinin yiiksek olmasi, onlarin bu alanlarda meslek se¢imleri i¢in tesvik
edici bir durumdur (Buxton, 2001). Tiirkiye’de 2000-2014 yillar1 arasinda iiniversiteye giris stnavlarmnda
sayisal alanlardan aldiklar1 puanlarla ilk 1000” de yer alan 6grencilerin mesleki tercihleri incelendiginde,
FeTeMM alanlarina olan ilginin azaldigi goriilmektedir (Pekbay, 2017). Bu durum Tiirkiye'de
ogrencilerin STEM alanlarma olan ilgilerinin artirilmas: gerektigini gostermektedir (Akgiindiiz ve ark.,
2015). Ogrencilerin meslek segimlerinde ortaokul donemleri 6nemli bir etkiye sahiptir. Ciinkii
ogrenciler ortaokulda egitim ve 6gretim goriirken STEM mesleklerinde kariyer hedefleri ve isteklerine
yonelik kararlar almaktadir (Wyss ve ark. 2012). Nitekim arastirmalar 6gretmenlerin ortaokul
diizeyinden baslayarak 6grencilerini STEM mesleklerine yonlendirmeleri gerektirdigini gostermektedir
(Drew, 2011; Scott ve Martin, 2012). Ortaokul 6grencilerine STEM Kkariyeri hakkinda dogru bilgi vermek,
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calisma ve kariyer yollar1 hakkinda daha bilgili secimler yapmalarini saglayacaktir (Wyss ve ark., 2012).
Christensen ve Knezek (2017)'e gore ise, 6grencilerin STEM alanlarinda kariyer yapma imkanlari ile
ilgili erken yasta bilgilendirilmemeleri bu alanlara yonelik mesleklere yonelik ilgilerinin azalmasinda
etkili bir faktordiir. Palmer (1997) ise, 6grencilerin bilimi kisisel olarak kendileriyle alakali gormemeleri
ve STEM disiplinlerinde kariyer olanaklarmnin farkinda olmamalarmin ilgilerinin azalmasina neden
oldugu diisiincesindedir. Bu nedenle, ortaokul 6grencilerinin FeTeMM alanlarina yonelik ilgilerinin ve
kariyer hedeflerinin belirlenmesi, STEM is giiciiniin gelecegini hazirlamak agisindan oldukga dnemlidir
(Christensen ve Knezek, 2017). Bu arastirmanin 6grencilerin FeTeMM mesleklerine olan ilgi diizeyleri
ve bu ilgiyi etkileyen faktorlerin ortaya koyulmasi agisindan alanyazina katki saglayacag:

distintilmektedir.

Niles ve Harris Bowlsbey, (2013) kariyer bilincini, bireyin ilgi ve becerileri dogrultusunda, kariyerini
planlamas: yaparak secimlerini belirlemesi olarak tanimlamislardir. Milli Egitim Bakanlig (2013), Fen
ve Kariyer Bilinci bashig1 altinda, 6grencilerin fen alanlarindaki meslekleri tanimalar1 ve bilimsel
bilginin ilerleyisine olan etkisini 0gretmek hedeflenmistir. Milli Egitim Bakanlig1 (2017), fen bilimleri
O0gretim programinin genel amaglarindan birisi “’Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik
becerilerini gelistirmek” seklinde ifade edilmistir (MEB, 2017). Hem 2013 Fen bilimleri ogretim
programinda hem de 2017 Fen bilimleri 6gretim programinda 6grencilerin kariyer bilincine vurgu

yapilmasi arastirmanin alanyazin bakimindan énemini ve gerekliligini gostermektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgilerinin cesitli degiskenlere

gore incelenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara cevap aranmistur.

Problem Ciimlesi
Arastirmanin amact dogrultusunda “Ortaokul oOgrencilerinin Fen, Teknoloji, Miihendislik ve
Matematik mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinde farklilik var midir?” arastirma sorusu {iizerinde

durulmustur.

Alt Problemler

Arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistur:

1. Ortaokul 6grencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgileri ne diizeydedir?

2. Ortaokul 6grencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeyleri cinsiyete gore anlamli
farklilik gostermekte midir?

3. Ortaokul Ogrencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeyleri smnif diizeyine gore
anlamli farklilik gostermekte midir?

4. Ortaokul 6grencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeyleri akademik basari belgesine
gore anlamli farklilik gostermekte midir?

5. Ortaokul 6grencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeyleri uzun siire yasanilan yere
gore anlamli farklilik gostermekte midir?

6. Ortaokul Ogrencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeyleri teknoloji kullanim
sikligina gore anlaml farklilik gostermekte midir?
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YONTEM

Arastirma modeli
Bu aragtirmada, iliskisel tarama modeli kullanilmigtir. iliskisel tarama modeli iki ya da daha fazla

degiskenden olusan, degiskenlerin iliskisini ve birbirine olan etkisini inceleyen tarama modelidir
(Karasar, 2006).

Veri Toplama Araci
Ortaokul 6grencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeylerini belirlemek i¢in Kier, Blanchard,

Osborne, ve Albert (2014) tarafindan gelistirilen, Koyunlu Unlu, Dokme ve Unlu (2016) tarafindan
Tiirkceye uyarlanarak gecerlik, giivenirlik analizleri yapilan ““Fen, Teknoloji, Miihendislik ve
Matematik Mesleklerine Yonelik Ilgi Olgegi (FeTeMM-MYIO)” kullanilmistir. Olgek, 4 faktorlii 40
sorudan olusan 5'1i Likert tipindedir. Olgekte yer alan her faktorde 10 adet soru bulunmaktadir. Sorular,
1= Kesinlikle katilmiyorum, 2= Katilmiyorum, 3= Kararsizim, 4= Katiliyorum, 5= Kesinlikle katiliyorum
seklinde numaralandirilarak degerlendirilmistir. FeTeMM-MYIO giivenirlik Cronbach’s alpha katsayist
(a=.94) ve 0Olgegi olusturan Fen (a=.88), Matematik (a=.87), Teknoloji (a=.88) ve Miihendislik (a=.90)

boyutlarinda elde edilen verilerin yiiksek giivenilir degerlere sahip oldugu belirlenmistir.

Veri Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler bir istatistik programi yardimiyla analiz
edilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek igin
carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerlerine bakilmistir. Olgek ve alt boyutlarindan elde

edilen normal dagilim analiz sonuglar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.Normal dagilim analiz sonuglari

Olcek Carpiklik (Skewness) Basiklik (Kurtosis)
Fen -.931 .799
Matematik -.564 .033
Teknoloji -.1042 1.160
Miihendislik -.385 -.243
FeTeMM-MYIO -.934 1.349

Tablo 1’de verilen analiz sonuglar1 incelendiginde, arastirmada elde edilen verilerin normal dagilim
gosterdigi belirlenmistir. Eger ¢arpiklik ve basiklik degerleri +1.5, -1.5 ise elde edilen veriler normal
dagihim gostermektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu nedenle Fen, Teknoloji, Miihendislik ve
Matematik mesleklerine yonelik ilgi lgegini ve Olgegi olusturan alt boyutlarin degerlerinin normal
dagilim gosterdigi belirlenmistir. Elde edilen verilerin degerlendirilmesinde bagimsiz gruplar igin t testi
ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve Tukey testi kullanilmigtir. Ayrica arastirmada veriler *p<.05
*p1<.01 anlamlilik diizeyinde degerlendirilerek yiizde, frekans, ortalama ve standart sapma degerleri

de verilmistir.

Arastirmanin Orneklemi

Bu arastirmanin evreni, 2016/2017 egitim-6gretim yilinda Kahramanmaras ili Onikigsubat Tlgesi Milli
Egitim Miidiirliigiine bagh ortaokullarda o6grenim goren 6., 7. ve 8. smif Ogrencilerinden
olusturmaktadir. Aragtrmanin 6rneklemi, uygun ornekleme metodu kullanilarak belirlenmis 611
ortaokul Ogrencisinden olusmaktadir. Arastirmaya katilan Ggrencilere ait demografik bilgilerinin
dagilimi Tablo 2’ de verilmistir.

40



IHEAD, e-ISSN 2528-9632, 2018, 3(1), 36-53 Karakaya, F., Avgm, S. S. & Yilmaz, M.

Tablo 2. Ortaokul 6., 7. ve 8.smif 6grencilerine ait demografik bilgilerinin dagilimi

N %

L Kiz 293 48.0
Cinsiyet Erkek 318 52.0
6.s1nuf 181 29.6
Sinuf 7.smuf 227 37.2
8.s1nuf 203 33.2
Takdir 310 50.7
Akademik basar1 belgesi Tesekkiir 221 36.2
Hicbiri 80 13.1
il 563 92.1

En uzun siire yasanilan yer fice 36 5.9

Diger 12 2.0
Arasira 153 25.0
Teknoloji kullanim siklig1 Orta 290 47.5
Siksik 168 27.5

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde aragtirmanin alt problemlerine yonelik elde edilen bulgular sunulmustur. Arastirmada,
“Ortaokul 0grencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgileri ne diizeydedir?” sorusuna cevap

aranmis ve elde edilen sonuglar Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Ortaokul 6grencilerinin STEM mesleklerine yonelik ilgi diizeyleri

Olcek N Min. Mak. X ss
Fen 611 1.00 5.00 3.85 .81
Matematik 611 1.20 5.00 3.79 79
Teknoloji 611 1.00 5.00 3.88 79
Miihendislik 611 1.00 5.00 3.46 91
FeTeMM-MYIO 611 1.25 5.00 3.75 .64

Tablo 3'de verilen sonuglar incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin FeTeMM-MYIO (3.75) ve olgegi
olusturan Fen (3.85), Matematik (3.79), Teknoloji (3.88) ve Miihendislik (3.46) boyutlarinda ortalamalara

sahip oldugu belirlenmistir.

Aragtirmada, “Ortaokul 6grencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeyleri cinsiyete gore
anlamli farklilik gostermekte midir?” sorusuna cevap aranmig ve elde edilen bagimsiz t-testi sonuglari

Tablo 4'de verilmistir.

Tablo 4. Cinsiyete gore yapilan t-testi analiz sonuglar1

Olgek Cinsiyet N X sd t P

Fen I;liek i?z ;ng 609 5.68 .000%*
Matematik I;liek i?g gz; 609 3.15 .000%*
Teknoloji I;liek g?g g:zé 609 641 522
Miihendislik I;iek ;ig g‘;i 609 1315 189
FeTeMM-MYIO I];liek ;i; gi; 609 2.576 010*

*p<.05 **pl<.01
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Tablo 4’de verilen sonuglar incelendiginde, ortaokul ogrencilerinin FeTeMM-MYIO &lgeginden
aldiklar1 puanlarda (t(609) =2.576; p<.05) ve 6l¢egi olusturan Fen (t(609) =5.68; p<.01), Matematik (t(609)
=3.15; p<.01) boyutlarinda cinsiyete gore anlaml fark oldugu belirlenmistir. Ancak 6lgegin Teknoloji
(t(609) =.641; p>.05) ve Miihendislik (t(609) =-1.315; p>.05) boyutlarinda cinsiyete gore anlamh fark

olmadig belirlenmistir.

Arastirmada, “Ortaokul 6grencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeyleri smif diizeyine gore
anlaml farklilik gostermekte midir?” sorusuna cevap aranmis ve elde edilen tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonuglari Tablo 5 ve Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 5. Siif diizeyine gore frekans, ortalama ve standart sapma degerleri

Olgek Sinif Diizeyi N X Ss
6.s1nf 181 4.01 .85
Fen 7 .simuf 227 3.69 .81
8.s1muf 203 3.89 .75
6.s1muf 181 3.98 .82
Matematik 7.smf 227 3.76 .79
8.s1muf 203 3.66 .74
6.s1muf 181 3.92 .79
Teknoloji 7 .simuf 227 3.84 .79
8.s1muf 203 3.89 .80
6.stuf 181 3.52 .90
Miihendislik 7.stuf 227 3.42 .94
8.s1muf 203 3.45 .88
6.stuf 181 3.86 .70
FeTeMM-MYiO 7.suuf 227 3.68 64
8.s1uf 203 3.72 .58
Tablo 6. Simif diizeyine gére ANOVA sonuglar:
. Kareler Kareler
Olgek Toplamu sd Ortalamas1 Tukey
Gruplararasi 10.547 2 5.273 657
Fen Grup igi 396.874 608 653 8.070 g>7
Toplam 407.421 610
Gruplararasi 9.722 2 4.861 657
Matematik Grup ici 377.756 608 21 7.824 6>8
Toplam 387.478 610 )
Gruplararasi .632 2 316
Teknoloji Grup ici 387.485 608 637 -
Toplam 388.117 610 )
. L. Gruplararasi 1.157 2 578
Miihendislik — —2 g 506414 608 533 -
Toplam 507.571 610 )
FeTeMM- Gruplararasi 3.382 2 1.691
MYIO Grup igi 250.389 608 i 4.106 6>7
Toplam 253.770 610 )

*p<.05 **pl<.01

Tablo 6'daki sonuglar incelendiginde, ortaokul dgrencilerinin FeTeMM-MYIO 6lgeginden aldiklart
puanlarda [F(2,608)=4.106; p<.05] ve Olgegi olusturan Fen [F(2,608)=8.070; p<.01], Matematik
[F(2,608)=7.824; p<.01] boyutlarinda diizeyine gore anlamli fark oldugu belirlenmistir. Ancak olgegin
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Teknoloji [F(2,608)=.496; p>.05] ve Miihendislik [F(2,608)=.695; p>.05] boyutlarinda sinif diizeyine gore
anlamli fark olmadig: belirlenmistir.

Arastirmada, “’Ortaokul 6grencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeyleri en son kazanilan
akademik basari1 belgesine gore anlaml farklilik gostermekte midir?” sorusuna cevap aranmis ve elde

edilen tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 7 ve Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 7. Akademik basar1 belgesine gore frekans, ortalama ve standart sapma degerleri

Olcek Belge N X ss
Takdir (1) 310 4.04 79
Fen Tesekkiir (2) 221 3.70 84
Hicbiri (3) 80 3.54 73
Takdir (1) 310 4.00 76
Matematik Tesekkiir (2) 221 3.63 .80
Hicbiri (3) 80 3.45 .68
Takdir (1) 310 3.94 74
Teknoloji Tesekkiir (2) 221 3.88 85
Hicbiri (3) 80 3.69 81
Takdir (1) 310 3.50 .90
Miihendislik Tesekkiir (2) 221 3.51 93
Hicbiri (3) 80 3.16 81
Takdir (1) 310 3.87 69
FeTeMM-MYiO Tesekkiir (2) 221 3.68 57
Hicbiri (3) 80 3.46 64

Tablo 8. Akademik basar1 belgesine gore ANOVA sonuglar1

Kareler Kareler

Olgel Toplamu sd Ortalamas1 F P Tukey
Gruplararasi 23.598 2 11.799 152
Fen Grup igi 383.823 608 631 18.69 .000** 153
Toplam 407.421 610
Gruplararasi 28.502 2 14.251 152
Matematik Grup igi 358.976 608 500 24.13  .000** 153
Toplam 387.478 610
Gruplararasi 3.999 2 1.999
Teknoloji Grup ici 384.118 608 632 3.16 .043* 1>3
Toplam 388.117 610 )
Gruplararasi 8.382 2 4.191 153
Miihendislik Grup ici 499.188 608 1 5.10 .006* >3
Toplam 507.571 610
...  Gruplararasi 12.231 2 6.115 1>2
FeTeMM-MYIO Grui ici 241539 608 1539 .000%  1>3
Toplam 253.770 610 397 2>3

*p<.05 **pl<.01

Tablo 8'de verilen sonuglar incelendiginde, ortaokul &grencilerinin FeTeMM-MYIO &lgeginden
aldiklar1 puanlarda [F(2,608)=15.39; p<.01] ve olcegi olusturan Fen [F(2,608)=18.69; p<.01], Matematik
[F(2,608)=24.13; p<.01], Teknoloji [F(2,608)=3.16; p<.05], Miihendislik [F(2,608)=5.10; p<.05] boyutlarinda
akademik basar1 belgesine gore anlamli fark oldugu belirlenmistir.
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Aragstirmada, ““Ortaokul oOgrencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeyleri uzun siire
yasanilan yere gore anlamli farklilik gostermekte midir?” sorusuna cevap aranmis ve elde edilen tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari Tablo 9 ve Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 9. Uzun siire yasanilan yere gore frekans, ortalama ve standart sapma degerleri

Olgek Yer N X ss
Sehir 563 3.85 82
Fen flge 36 3.84 73
Diger 12 413 54
Sehir 563 3.79 .80
Matematik flce 36 3.83 79
Diger 12 3.62 .60
Sehir 563 3.88 .80
Teknoloji flge 36 3.98 62
Diger 12 3.91 76
Sehir 563 3.46 92
Miihendislik flge 36 3.50 73
Diger 12 3.16 67
Sehir 563 3.75 65
FeTeMM-MYiO flge 36 3.79 54
Diger 12 3.71 48

Tablo 10.Uzun siire yasanilan yere gore yapilan ANOVA sonuglar1

Kareler

Olgek Toplam sd Kareler Ortalamasi F P
Gruplararasi .938 2 469

Fen Grup i¢i 406.483 608 669 701 496
Toplam 407.421 610
Gruplararasi 406 2 .203

Matematik Grup ici 387.072 608 637 .319 727
Toplam 387.478 610 )
Gruplararasi .374 2 .187

Teknoloji Grup ici 387.742 608 638 .294 .746
Toplam 388.117 610
Gruplar arasi 1.138 2 .569

Miihendislik Grup ici 506.433 608 833 .683 .505
Toplam 507.571 610 )

Gruplararasi .085 2 .043

FeTeMM-MYIO Grui ici 253.685 608 102 .903

Toplam 253.770 610 A17

*p<.05 **pl<.01

Tablo 10’da verilen sonuglar incelendiginde, ortaokul &grencilerinin FeTeMM-MYIO &lgeginden
aldiklar1 puanlarda [F(2,608)=.102; p>.05] ve dlcegi olusturan Fen [F(2,608)=701; p>.05], Matematik
[F(2,608)=.319; p>.05], Teknoloji [F(2,608)=.294; p>.05], Miihendislik [F(2,608)=.683; p>.05] boyutlarinda
uzun siire yaganilan yere gore anlamli fark olmadigi belirlenmistir.

Aragtirmada, ““Ortaokul 6grencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeyleri teknoloji kullanim
sikligina gore anlamli farklilik gostermekte midir?”” sorusuna cevap aranmistir. Elde edilen verilerde
homojen dagilim saglanmadig: icin bu sarta uygun ANOVA sonuglar1 Tablo 11 ve Tablo 12'de

verilmistir.
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Tablo 11. Teknoloji kullanim siklifina gore frekans, ortalama ve standart sapma degerleri

Olgek Boyutlari Teknoloji kullanim siklig1 N X Ss
Arasira (1) 153 3.94 .83
Fen Orta siklikta (2) 290 3.87 .79
Sik sik (3) 168 3.74 .83
Arasira (1) 153 3.82 .79
Matematik Orta siklikta (2) 290 3.84 74
Sik sik (3) 168 3.70 .87
Arasira (1) 153 3.75 .81
Teknoloji Orta siklikta (2) 290 3.90 .77
Sik sik (3) 168 3.98 .80
Arasira (1) 153 3.55 94
Miihendislik Orta siklikta (2) 290 3.48 .84
Sik sik (3) 168 3.34 .97
Arasira (1) 153 3.76 .68
FeTeMM-MYiO Orta siklikta (2) 290 3.77 .60
Sik sik (3) 168 3.69 .66

Tablo 12. Teknoloji kullanim sikligina gore yapilan ANOVA sonuglar1

- Kareler Kareler

Olcek Toplamu sd Ortalamas1 F P Tukey
Gruplararasi 3.551 2 1.776

Fen Grup igi 403.870 608 664 .2.673 .070 -
Toplam 407.421 610
Gruplararasi 2.168 2 1.084

Matematik Grup igi 385.311 608 634 1.710 182 -
Toplam 387.478 610 )
Gruplararasi 4.603 2 2.302

Teknoloji Grup ici 383.513 608 631 3.649 .027* 3>1
Toplam 388.117 610 )
Gruplararasi 3.799 2 1.899

Miihendislik Grup ici 503.772 608 829 2.292 102 -
Toplam 507.571 610 )

... Gruplararasi .765 2 .382

FeTeMM-MYIO Grui ici 253.005 608 919 400 -

Toplam 253.770 610 416

*p<.05 **pl<.01

Tablo 12’de verilen sonuglar incelendiginde, ortaokul &grencilerinin FeTeMM-MYIO &lceginden
aldiklar1 puanlarda [F(2,608)=.919; p>.05] ve 6lgegi olusturan Fen [F(2,608)=.2.673; p>.05], Matematik
[F(2,608)=1.170; p>.05], Miihendislik [F(2,608)=.2.292; p>.05] boyutlarinda teknoloji kullanim sikligna
gore anlamli fark olmadigi belirlenmistir. Ancak Teknoloji boyutunda ise [F(2,608)=.294; p>.05]
ortaokul Ogrencilerinin aldiklar1 puanlarda teknoloji kullanim sikligina gore anlamh fark oldugu

belirlenmistir.
TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinin belirlenmesi ve
bazi degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir. Ortaokul 6grencilerinin FeTeMM mesleklerine
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yonelik ilgi diizeyleri cinsiyet, sinif diizeyi, akademik basar1 belgesi en uzun siire yasanilan yerlesim
yeri, teknoloji kullanim siklig1 bagimsiz degiskenlerine gore incelenmistir.

Aragtirma sonuglari, ortaokul 6grencilerinin FeTeMM-MYIO (X=3.75) ve 6lgegi olusturan Fen (X=3.85),
Matematik (X=3.79), Teknoloji (X=3.88) ve Miihendislik (X=3.46) boyutlarinda ortalamalara sahip
oldugu belirlenmistir. Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik mesleklerine yonelik ilgilerinin
(FeTeMM) ortalama diizeyin {izerinde oldugu belirlenmistir. Christensen ve Knezek (2017) yaptiklar:
arastirma sonucunda, 0grencilerin %64'tintin STEM alanlarma yonelik olumlu ilgilerinin oldugunu
belirlemislerdir. ACC (2015) tarafindan hazirlanan ““2015’te STEM’in Durumu’ baslikli raporda tilke
genelindeki 6grencilerin %34 tintin STEM alanlarinda kariyer yapmaya karsi olumlu diisiincede oldugu
belirtilmistir. Dabney ve ark. (2012) yaptiklar1 arastirma sonucunda, tiniversitede STEM mesleklerinde
kariyer yapan Ogrencilerin ortaokulda bu mesleklere yonelik ilgi diizeylerinin yiiksek oldugunu
belirtmiglerdir. Ogrencilerin her gegen giin Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik mesleklerine
yonelik ilgi diizeylerinin yiikseldigi goriilmektedir. Bu durum iilkelerin bu mesleklere yonelik alt yap1

calismalarini artirmasinin gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.

Arastirma sonuglari, ortaokul 6grencilerinin fen, matematik ve FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi
diizeylerinin cinsiyete gore anlaml farklilik oldugunu gostermistir. Ortalamalara bakildiginda (Tablo
4) fen (X=4.04), matematik (X=3.91) ve FeTeMM-MYI (X=3.82) kiz 6grencilerinin ilgi diizeylerinin erkek
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara gore cinsiyet degiskeninin, ortaokul
ogrencilerinin fen, matematik ve FeTeMM mesleklerine yonelik ilgilerini etkileyen bir faktdr oldugu
sOylenebilir. Agirlikli alanin fen okuryazarligi oldugu 2006 ve 2015 yillarinda kiz ve erkek 6grencilerin
ortalamalar1 incelendiginde, OECD {ilkelerinde erkek 6grenciler lehine, Tiirkiye'de ise kiz 6grenciler
lehine sonuglar olustugu belirlenmistir. PISA 2006 uygulamasinda OECD f{ilkelerindeki fen
okuryazarligi ortalama puan farki erkek 6grenciler lehine 2 puan iken, Tiirkiye’de kiz 6grenciler lehine
12 puandir. PISA 2015 uygulamasinda OECD {ilkelerindeki ortalama puan farki yine erkek 6grenciler
lehine 4 puan iken Tiirkiye’de kiz 0grenciler lehine 6 puandir. PISA 2006 ve 2015 sonuglari, kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore fen okuryazarliklarinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu
durum arastirmanin bulgularmi desteklemektedir. Ayrica arastirmada, teknoloji ve miihendislik
mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinde cinsiyete gore anlamli bir fark olmadig1 belirlenmistir. Alanyazin
incelendiginde, FeTeMM alanlarmna ilgi ve basariya cinsiyet faktoriiniin etkileri bir¢ok arastirmaci
tarafindan tartisiimaktadir (Choi ve Chang, 2009). Liu (2008) arastirmasinda, kiz 6grencilerin smif
ortaminda daha iyi matematik bilgisine sahip oldugunu ancak erkek dgrencilerin standart sinavlarda
daha yiiksek puan aldiklarmi belirtmistir. Bu durumun, smnif ortaminda sosyal bir yapmnin olmas1 ve
kizlarin matematik ilgilerinin fazla olmasindan kaynaklandig: ifade edilmistir (Knezek ve ark., 2013).
Knezek ve ark. (2011) yaptiklar1 arastirmada, kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore fen, matematik,
teknoloji ve miihendislik alanlarinda kazanimlarmin daha yiiksek oldugunu, erkek &grencilerin ise
STEM alanlarinda kariyer yapma ilgilerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmislardir. Karakaya ve
Avgm (2016) yaptiklar arastirmada, kizlarm STEM’e olan tutumlarmnin erkeklerden daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu sonuglar, arastirmanin bulgularmi desteklemektedir. Ancak
alanyazinda farkli sonuglarin oldugu calismalar da yer almaktadir. Christensen ve Knezek (2017)
tarafindan ortaokul 6grencileriyle yapilan arastirmada, erkek 6grencilerin STEM disiplinlerinde kariyer
yapma ilgilerinin kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Kong ve ark. (2014) yaptiklar1
arastirmada, STEM kamp1 oncesinde Ogrencilerin STEM mesleklerine yonelik kariyer ilgilerini
incelemis ve erkeklerin kizlara gore daha yiiksek ilgi diizeyine sahip oldugunu belirlemislerdir.
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Dabney ve ark. (2012) yaptiklar1 aragtirma sonuglarmda, iiniversitede 6grenim goren erkek 6grencilerin
kiz 6grencilere gore STEM alanlarina yonelik ilgilerinin daha yiiksek oldugunu ve istatistiki anlaml
fark olustugunu belirtmislerdir. Cesitli calismalarda (Maltese ve Tai, 2010; Nazier, 2010; Desy, Peterson,
Brockman, 2011; Kjaernsli ve Lie, 2011) benzer sonuglar da elde edilmistir. Alanyazin incelendiginde
cinsiyetin Ogrencilerin STEM alanlarinda kariyer ilgilerini ve tutumlarimi etkilemedigini gosteren
¢alismalarin da (Catsambis, 1994; Fouad ve Smith, 1996; Pajares, Britner ve Valiante, 2000; Britner ve
Pajares, 2006; Chen ve Zimmerman, 2007; Brown ve ark., 2016) oldugu belirlenmistir.

Arastirmada, ortaokul 6grencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinin smif diizeyine
gore degisimi incelenmistir. Arastirma sonuglari, ortaokul 6grencilerinin fen, matematik ve STEM
mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinde anlamli farklilik oldugunu gostermistir. Farkin hangi smif
diizeylerinde oldugunu belirlemek i¢cin Tukey analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda, FeTeMM-
MYIO olusturan fen boyutunda, 6. ve 8. siif ogrencilerin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi
diizeylerinin 7. smif 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Matematik boyutunda ise,
6. smif ogrencilerin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinin 7. ve 8. sinif 6grencilerine gore daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Ancak smif diizeyine gore, Teknoloji ve Miihendislik boyutunda
istatistiki anlamliligin olmadig1 belirlenmistir. Ortalamalara bakildiginda (Tablo 5) smif diizeyi ortaokul
ogrencilerinin Fen, Teknoloji, Mithendislik ve Matematik mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinin tiim
boyutlarinda etkili oldugu soylenebilir. Sinif diizeyi artik¢a derslerdeki konu yogunlugunda artis
olmaktadir. Bu durum &grencilerin STEM alanlarindaki derslere olan tutum ve ilgilerin azalmasma
neden olmaktadir. Alanyazinda bu durumla ilgili calismalar yer almaktadir. Knezek ve ark. (2013)
yaptiklar1 ¢calisma sonucunda, 6. sinifta 0grenim goren Ogrencilerin daha ¢ok FeTeMM alanlarmndaki
meslekleri tercih ettiklerini belirlemislerdir. Karakaya ve Avgmn (2016), yaptiklar1 arastirmada, smuf
diizeyinin artis1 ortaokul ogrencilerinin STEM’e olan tutumlarinda negatif etki olusturdugunu
belirlemislerdir. Benzer sonug, Unfried ve ark. (2014) tarafindan yapilan ¢calismada da bulunmustur. Bu
durum, FeTeMM mesleklerine yonelik ilginin yiiksek olmas: igin Ogrencileri erken donemde bu
mesleklerle tanistirmanin énemini ortaya ¢ikarmaktadir. Erken yaslarda FeTeMM konular ile ilgili
olumlu deneyimleri olan &grencilerin gelecekte kariyer olarak FeTeMM ile ilgili alanlar1 sectigini
gostermistir (Tindall ve Hamil, 2004; Maltese ve Tai, 2010; Sahin, ark., 2014). Geng 0grencilere gore,
bilim eglenceli ve ilging goriinse de bu ilgi STEM alanlarini incelemek ve ardindan STEM'de kariyer
yapmak isteyen motivasyonla sonuglanmayabilir (Archer ve ark., 2010). Bu nedenle, aktif 6grenme
projeleri ile fen ve matematigin gercek diinyada uygulanmasi bilim ve matematik mesleklerine olan
ilgisini arttirdig1 sdylenebilir (Rukavina ve ark., 2012). Bireylerin erken yasta miihendislik alan bilgisi
ve becerileri ile bulusmasi; fen-matematik 6gretim programlarmin miihendislik igerik ve becerileri ile
entegre edilmesi; bireylerin ilgi ve kariyer tercihlerini destekleme agisindan énemlidir (Ayar ve Saka,
2014).

Arastirmada, ortaokul dgrencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinin akademik basar1
belgesine gore degisimi incelenmistir. Arastirma sonuglari, ortaokul 6grencilerinin fen, matematik,
teknoloji, mithendislik ve FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinde anlaml farklilik oldugunu
gostermistir. Tukey testi sonuglarma gore, FeTeMM-MYIO olusturan Fen ve matematik boyutunda
takdir belgesi alan 6grencilerin Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik mesleklerine yonelik ilgi
diizeylerinin tegekkiir belgesi alan ve herhangi belge alamayan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. FeTeMM-MYIO olusturan teknoloji boyutunda takdir belgesi alan 6grencilerin Fen,
Teknoloji, Miihendislik ve Matematik mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinin herhangi bir belge
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alamayan grencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. FeTeMM-MYIO olusturan miihendislik
boyutunda takdir belgesi ve tesekkiir belgesi alan Ogrencilerin Fen, Teknoloji, Miihendislik ve
Matematik mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinin herhangi bir belge alamayan 6grencilere gore daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. FeTeMM-MYIO genelinde ise, takdir belgesi alan dgrencilerin Fen,
Teknoloji, Miithendislik ve Matematik mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinin tesekkiir belgesi alan ve
herhangi belge alamayan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica tesekkiir belgesi
alan 6grencilerin Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinin
herhangi belge alamayan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara gore
ogrencilerin akademik basar1 durumu Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik mesleklerine yonelik
ilgi diizeylerine etkileyen bir faktor oldugu sOylenebilir. Ortaokul déneminde olusan tutumlar
ogrencilerin akademik performans: iizerinde biiyiik bir etkiye sahiptir (Liu, Horton, Olmanson ve
Toprac, 2011). Yapilan calismalar fen ve matematik derslerindeki 6grenci basarilar1 ve bu derslere
yonelik 6grenci tutumlari arasinda olumlu ve yiiksek bir iliskinin oldugunu gostermistir (Turhan ve
ark., 2008). Bu durum oOgrencilerin kariyer hedeflerini etkiler (Choi ve Chang, 2011). Alanyazinda
incelendiginde, Olivarez (2012) yaptig1 doktora ¢alismasinda, 6grencilerin fen, matematik ve okuma
akademik basari diizeyleri ile STEM programlar: arasinda etkin baglantmin oldugu sonucuna
ulagmistir. Dabney ve ark. (2012) yaptiklari ¢calisma sonucunda, fen ve matematik notlar: yiiksek olan
ogrencilerin Fen, Teknoloji, Mithendislik ve Matematik mesleklerinde kariyer yapma ilgilerinin daha

yiiksek oldugunu belirtmislerdir.

Arastirmada, ortaokul 0grencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinin, 6grencilerin
uzun siire yasadig yere gore degisimi incelenmistir. Aragtirma sonuglari, ortaokul dgrencilerinin fen,
matematik, teknoloji, miithendislik ve STEM mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinde anlamli farklilik
olmadigini gostermistir. Bu sonuglara gore, uzun siire yasanilan yerin ortaokul dgrencilerinin fen,
matematik, teknoloji, miithendislik ve STEM mesleklerine yonelik ilgi diizeylerini etkileyen bir faktor
olmadig1 sOylenebilir. Ancak ortalamalarmna bakildiginda (Tablo 10), uzun siire il ve ilgede yasamis
ogrencilerin STEM mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Stone ve
Glascott (1997) gore, kendine giivenen dgrenciler 6grenme ve okuldaki akademik basar1 konusunda
daha az endise duymaktadir. Yoksulluk ise &grencilerin kendine olan giivenlerini dogrudan
etkilemektedir (Duncan ve ark., 1998). Alanyazina bakildiginda, 6grencilerin kendine olan giivenleriyle
STEM mesleklerine olan kariyer tercihleri arasinda iliskinin oldugu goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin
ailelerinde Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik meslekleri ile ilgili herhangi bir gérevde calisan
aile {iyesi kararlar {izerinde etkili olabilir (Knezek ve ark., 2013). Uzun siire sehir merkezinde ya da
ilcede yasayan 6grencilerin STEM mesleklerine yonelik ilgilerinin yiiksek olmasi bu nedenlerden dolay:
oldugu diisiiniilebilir. Nitekim son yillarda yapilan arastirmalar aileden gelen ebeveyn desteginin
ogrencilerin ilgilerinde degisiklik yaptigini gostermistir. Bu sonuglar arastirmanmn bulgularini
desteklemektedir.

Arastirmada, ortaokul Ogrencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinin teknoloji
kullanim sikligia gore degisimi incelenmistir. Arastirma sonuglari, ortaokul 6grencilerinin teknoloji
mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinde anlamh farklihik oldugunu gostermistir. Ancak teknoloji,
kullanim sikligina gore, ortaokul Ogrencilerinin fen, matematik, miihendislik ve STEM genelinde
istatistiki anlaml farkin olmadig1 belirlenmistir. FeTeMM-MYIO olusturan teknoloji boyutunda, sik stk
teknoloji kullanan 6grencilerin (FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinin ara sira teknoloji
kullanan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde, 6grencilerin
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kuliiplere katilma sosyal alanlarda etkin olma ve teknolojik gelismeleri takip etme, onlarmn 6z
yeterliliklerini ve FeTeMM mesleklerinde kariyer segimlerini etkilemektedir. Dabney ve ark. (2012)
yaptiklari calismada, 6grencilerin kuliiplere katilimlar1 ile FeTeMM mesleklerine yonelik kariyer ilgileri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin oldugunu belirlemislerdir. Dieker, Grillo ve Ramlakhan
(2012) teknoloji odakli gerceklestirdikleri STEM yaz kampi sonucunda, teknoloji kullaniminin
ogrencilerin STEM mesleklerine yonelik kariyerlerinde énemli etkiler sagladig1 sonucuna ulagmislardir.
Ayrica hizla ilerleyen teknolojik gelismeler 6grencilerin STEM alanlarindaki kariyer beklentilerinin de
artmasina neden olmaktadir (Roehrig, Moore, Wang, ve Park, 2012). Sosyal medyada olusan imajlar
ogrencilerin bilime karsi olan inang ve tutumlar: {izerinde etkili olmaktadir (Rubie-Davies, 2006). Bu

sonuglar, arastirmanin bulgularmi desteklemektedir.

ONERILER

eOgrencilerin FeTeMM mesleklerine olan ilgi ve farkindaliklarmnin artiriimast i¢in daha genis kapsamli
arastirmalar yapilabilir. Arastirmalar 6zellikle ortaokul diizeyinden baslamak tizere farkli egitim
diizeylerinde gerceklestirilebilir.

*Yapilacak arastirmalarda, 6grencilerin FeTeMM Kkariyer bilincinin olusmasi ve ilgilerinin artmasi igin
FeTeMM meslek alanlarinda ¢alisanlarin ¢alisma ortamlari ve ¢alisma siireclerinin bu aragtirmalara

dahil edilmesi disiiniilebilir.

e FeTeMM’e yonelik ilgi ile ilgili yapilan arastirmalar, sosyo-ekonomik olarak alt gelir seviyesinde
bulunan 6grencilere yonelik uygulamalarin yapilmas: gerektigini gostermistir. Bu nedenle egitim
sistemi igerisinde gerek akademik gerekse sosyo-ekonomik agidan dezavantajli olan 6grencilere yonelik
farkindalik ¢alismalarmin yapilmas: FeTeMM alanlari ile ilgili kariyer bilinci ve ilgilerinin artmasima

katki saglanabilecegi diisiintilebilir.

eOgretmenlerin derslerinde FeTeMM etkinliklerine yer vermelerinin ve &grencilerini bu calismalara
O0zendirmelerinin Ogrencilerin bilime olan ilgilerinde olumlu yonde degisime neden olacag:

dusiiniilmektedir.
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