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Bu calismanin amaci 6gretmen adaylarinin matematige yonelik meraklarini belirlemek ve gesitli
degiskenler agisindan karsilastirmaktir. Bu amagla Tilrkiye’de Ege bolgesinde bir devlet
Universitesinin egitim fakiiltesinde 6grenim géren ilkdgretim matematik (IMT), ortadgretim
matematik (OMT), sinif 6gretmenligi (SO) ve okul &ncesi (00) 1 ve 4. Siniflarda okuyan toplam 298
ogretmen adayi ile iliskisel arastirma modeli kullanilarak nicel bir arastirma yuritilmastdr.
Calismada veriler “Matematiksel Merak Olgegi” ile elde edilmistir. Calismada giivenirlik icin
hesaplanan i¢ tutarlik katsayr olan (Cronbach Alpha) a=.93 bulunmustur. Arastirmada veriler;
cinsiyet, okudugu bolim, sinif diizeyi, mezun olunan lise tlir( ve genel not ortalamasina gore
betimsel istatistikler (ortalama, standart sapma), fark istatistikleri (bagimsiz 6rneklemler icin t testi,
ANOVA) ve Pearson Carpim Momentler Korelasyon Katsayisi ile analiz edilmistir. Ogretmen
adaylarinin matematiksel merak diizeylerinin 6grenim gordukleri bolimlere ve sinif diizeylerine
gore anlamh farkhlik gosterdigi ortaya koyulmustur. ilkdgretim ve ortadgretim matematik
ogretmenligi adaylarinin diger boélimlere gére daha yiksek matematiksel merak sergiledigi, bu
farkin ozellikle egitim silireci boyunca arttigi gérilmistir. Ayrica bu adaylar ile genel akademik
basarilar arasinda pozitif yénde anlamli bir iliski saptanmistir. Ogretmen adaylari, merakin
6grenme Uzerindeki etkisi konusunda bilinglendirilebilir.
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The Examination of Pre-Service Teachers' Mathematical Curiosity Based on Various
Variables
Abstract

The purpose of this study is to determine teacher candidates’ curiosity towards mathematics and
to compare it in terms of various variables. For this purpose, a quantitative study using the
relational research model was conducted with a total of 298 teacher candidates studying in the
departments of Elementary Mathematics Education (EME), Secondary Mathematics Education
(SME), Primary School Education (PSE), and Preschool Education (PE) in the 1st and 4th grades of
the Faculty of Education at a state university located in the Aegean Region of Turkey. Data were
collected using the "Mathematical Curiosity Scale." The reliability coefficient (Cronbach’s Alpha)
calculated for internal consistency was found to be a = .93. The data were analyzed using
descriptive statistics (mean, standard deviation), inferential statistics (independent samples t-test,
ANOVA), and Pearson Product-Moment Correlation Coefficient based on variables such as gender,
department, grade level, type of high school graduated, and overall GPA. The findings revealed
that teacher candidates’ levels of mathematical curiosity significantly differed depending on their
department and grade level. Candidates in EMT and SMT programs exhibited higher levels of
curiosity compared to those in other departments, and this difference increased throughout their
education. A significant positive correlation was also found between these candidates'
mathematical curiosity and their academic success. Teacher candidates may be made aware of the
impact of curiosity on learning.

Keywords: Mathematics, curiosity, pre-service teacher.
Giris

insanoglunun diinyayr sorgulama, varolusunu anlamlandirma cabasi, gelisimin ve yeniliklerin
ortaya ¢ikmasina zemin hazrlar. icinde yasanilan gevrenin, diinyanin, yasamin sorgulanmasi ile
baslayan bu siire¢ cocukluktan itibaren merak Gzerine insa edilir. Kashdan ve Steger (2007) meraki
icsel motivasyon ve 6diil olarak tanimlamislardir ve dikkat ¢ekici bilgileri 6grenmeye karsi istegin olmasi
gerektigini belirtmektedirler. GUnlik konusma dilinde merak ise Tirk Dil Kurumu tarafindan bilgi
edinme ya da kavrama yoninde hissedilen i¢sel ilgi ve istek olarak tanimlanmaktadir (Temur & Asik,
2023). Piaget’e gore insanin merak duygusunun baslangici olan evre, 12 ve 18. aylarda gorilmeye
baslamaktadir (Ozdemir, Ozdemir, Kadak & Nasiroglu, 2012). Cocuklar cevrelerindeki her uyarana karsi
merak duygusu beslemeye baslarlar ve zamanla da bu duygu hayatlarinin merkezi konumunda yer
alr.

Merak eden bireyler bir konu hakkinda soru sorup anlamlandirmaya galisir, hipotez kurup
hipotezlerini test edebilir, baglantilar kurabilir, kesif yapabilirler (Luce & Hsi, 2015). insanlar dogasi
geregi merak duydugu konulari 6grenmeye karsi daha agiktirlar. Ogrenme ve merak arasindaki iliski
déngiisel bir yapiya sahiptir. Ogrenmenin tam olarak saglanmasi icin meraka gereksinim vardir. Merak
O0grenmeyi baslatir, kesfetme arzusunu dogurur; 6grenme ise bu kesiflerin gerceklesmesini saglar ve
daha fazla merak dogurur. Boylece 6grenme gerceklesmis olur. Egitim ve 6gretim slirecinde merakin

on plana gikarildigi calismalarin verimi ylksektir (Bacanh &Turk-Kurtga, 2020).
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Bilim, merak sayesinde var olmaya ve gelismeye devam etmektedir. Bilim insanlari da merak ve
ilgi duyduklari alanlara yonelik arastirma yapmaktadirlar. Pedagoji, psikoloji, sosyoloji, tip merakin
ilgilendigi alanlardir. Tarih boyunca kesifler ve bilimsel ¢calismalar, “Neden?” veya “Nasil?” sorusuyla
baslayan merak yolculugunun Urinudir. Merak Uzerine yapilan ilk arastirmalara 17, 18 ve 19.
ylzyillarda rastlaniimistir (Toptas, 2022). Ginimizde de merak konusuna iliskin calismalar devam
etmektedir (Aktas & Ustiin, 2017; Arslan, 2024; Belecina & Ocampo, 2016; Kyli, 2023; Toptas, 2022).
Matematiksel Merak ve Onemi

Platon Academia okulunun giris kapisina “Geometri/Matematik bilmeyen giremez.” yazisini
yazmistir (Atabek & Sendur-Atabek, 2014). Platon’un bu sézlyle “Bildiklerinin farkinda olan ve
dahasini merak edenler girebilir.” s6zlinl ima ettigi diuslinlilmektedir (Toptas, 2022). Matematiksel
merak, bir seyin arka planindaki mantigi bilmeye yonelik i¢sel bir istektir ve bu merak matematigi soyut
bir alandan cikararak matematiksel duslinceyi gelistirir, gercekleri kesfetme arzusunu artirir ve
iliskilerin fark edilmesinde 6nemli bir rol oynar (Usluoglu & Toptas, 2021). Bu durum farkli ¢6ziim
olanaklarini dislinmeyi, bu ¢éziimlerin baska durumlar icin de gecerli ve gelistirilebilir oldugunu
sorgulamayi bu sayede problemlerin ¢6zim asamasini incelemeyi saglar. Sowder (1993) matematik
alaninda problem kurmanin 6grencinin matematigi daha iyi icsellestirmesini sagladigini, farkli
deneyimler yasamaya ortam hazirladigini; matematiksel disiinmenin yeni dislincelerin olusmasini
sagladigini belirtmektedir (Akt: Knuth, 2002). Matematiksel merak, pek ¢cok 6nemli kesfin de temelini
atmistir. Bu kesiflere, bunlarin bilimsel ve pratik diinyadaki etkilerine 6rnek olarak; Pisagor teoremi,
Fermat’in son teoremi, irrasyonel sayilar ve Riemann Hipotezi verilebilir.

Matematiksel merak, 6grencilerin ilgisini arttirarak matematiksel diisinmeyi ve performansini
onemli olctide etkilemektedir (Belecina & Ocampo, 2016). Ayrica Sekil 1’de goriilen iki ¢cark, merak ve
matematigin birbirlerini nasil etkiledigini yansitmaktadir (Toptas, 2022). Bu diisiinceye paralel olarak
Belecina ve Ocampo (2016), matematiksel merak ve matematikteki performansin arasindaki iliskinin
pozitif yonli oldugunu, matematiksel merak arttikca Ogrencilerin performanslarinin da artacagi
yoniinde bir egilime sahip oldugunu belirtmektedirler.

Sekil 1
Merak ve Matematik Cark Benzetimi (Toptas, 2022, 14)
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Merak kavraminin 6grenme Uzerindeki etkisi ilgili literatiir incelendiginde agik bir sekilde
gorilmektedir. Usluoglu ve Toptas (2024) yaptiklari arastirmada ilkokul 4. sinif 6grencilerinin
matematiksel meraklarini artirmaya yonelik basit yapay zeka uygulamalari gerceklestirmisler ve
calisma sonunda 6grencilerin matematige olan ilgi ve meraklarinin arttigini ifade etmislerdir. Arslan’in
(2024) yaptigi arastirmada ulasilan sonuglar, 6grencilerin yaridan fazlasinin matematige yénelik merak
dlzeylerinin yiiksek oldugunu gostermistir. Kéroglu ve Yesildere (2004) ise merakin egitim silirecine
entegre edilmesi gerektigini belirtmislerdir ve merak egitim siirecinde yer edinmezse matematigin iyi
bir sekilde 06grenilemeyecegini distiinmektedirler. Bu baglamda matematik 6gretmenlerinin
ogrencilerin matematik 6grenmelerini etkili ve anlamli kilmak icin matematiksel merak kavrami
Gzerinde durmasi gerektigi disliniilmektedir.

Merak yalnizca dissal uyaranlara verilen tepkiyle sinirli kalmaz; ayni zamanda bireyin zihinsel
siirecleriyle baglantili, icsel bir bilissel dirtiidiir (Loewenstein, 1994). Ozellikle erken yaslarda
gelistirilen matematiksel merak, 6grencilerin soyut kavramlara karsi ilgi duymalarini ve 6grenmeye
yonelik kalici bir istek gelistirmelerini saglar (Engel, 2011). Bu baglamda, 6gretmenlerin ¢ocuklarda
matematiksel meraki desteklemesi, 6grenmenin yalnizca bilgi edinimiyle sinirli kalmamasini, ayni
zamanda bireyin aktif olarak strece katilmasini saglar (Renninger & Hidi, 2015). Matematiksel merakin
gelismesi ve Ogrencilere asilanmasinda 6gretmenlere 6nemli bir rol dismektedir. Bu ylzden
ogretmenlerin matematiksel meraka iliskin diistinceleri 6nem arz etmektedir.

icgtidiisel olarak cevresini kesfetme duygusu ile diinyaya gelen cocuk etrafinda bulunan
nesneleri karistirir, ¢esitli sorular sorarak karsilastigi kavramlari tanimaya ¢alisir (Maxim, 1989). Okul
oncesi donemde baslayan matematik egitimi sayesinde baslangi¢ diizeydeki matematiksel kavramlar
bu dénemde gelistigi icin cocuklarin matematiksel gelisiminin temeli atilir (Clements & Sarama, 2000).
Okul 6ncesi donemde baslayan matematik egitimi seriiveni eger eksik bir sekilde gerceklestirilirse
ogrencilerin ilerleyen egitim donemlerinde kavram vyanilgisi yasama olasiliklarini artirir. Bunun
engellenmesi icin 6zellikle okul dncesi ve sinif 6gretmenlerinin matematik egitimi konusunda son
derece dikkatli olmalari gerekmektedir. Sinif 6gretmeninin matematiksel meraki ile matematiksel
bilgiye sahip olmasi ise 6grencilerin temel kavramlari dogru bir sekilde 6grenmeleri ve bu bilgileri uzun
vadede kullanabilmeleri agisindan biiyiik 5nem tasir (Ball, Thames & Phelps, 2008). Ogretmenin sahip
oldugu matematik bilgisi, etkili 6gretim yontemleri gelistirmesini kolaylastirarak 6grencilerin akademik
basarilarini olumlu yénde etkiler (Shulman, 1986). Merakli 6gretmenler, 6grenmeye karsi duyduklari
icsel motivasyon sayesinde sinif icinde daha etkili 6gretim yontemleri gelistirir ve 6grencilere
ogrenmenin kesfetmeye dayal bir siire¢ oldugunu yansitir (Ball, Thames & Phelps, 2008). Okul dncesi
ve sinif ogretmenlerinin 6grencilerin matematik o6grenmelerini etkili ve anlamli kilmak igin
matematiksel merak kavrami Uzerinde durmasi gerektigi distnilmektedir. Okul o6ncesi, sinif,

ilkogretim matematik ve ortadgretim matematik 6gretmenleri, matematigi 6greten boélimler oldugu
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icin 6grencilerde matematiksel merakin gelismesinde etkin rol oynayabilir. Bu baglamda matematik
ogretiminin gerceklestigi okul dncesi, sinif 6gretmenligi, ilkogretim matematik 6gretmenligi ve ortaokul
matematik 6gretmenligi boliminin 6gretmen adaylarinin matematiksel meraklari incelenebilir. Bu
arastirmanin amaci; egitim fakiltesinde 0Ogrenim goren 06gretmen adaylarinin matematiksel
meraklarini belirlemek ve gesitli degiskenler agisindan incelemektir. Arastirmanin amaci dogrultusunda
asagida verilen problemlere cevap aranmistir.
1. Ogretmen adaylarinin matematiksel meraki, cinsiyete gére istatistiksel olarak anlamli bir fark
gostermekte midir?
2. Ogretmen adaylarinin matematiksel meraki, mezun olunan lise tiirlerine gére istatistiksel
olarak anlaml bir fark géstermekte midir?
3. Ogretmen adaylarinin matematiksel meraki, okunan béliimlere gore istatistiksel olarak anlamli
bir fark gostermekte midir?
4. Ogretmen adaylarinin matematiksel meraki, okunan béliimlerin sinif diizeylerine gore
istatistiksel olarak anlaml bir fark géstermekte midir?
5. Ogretmen adaylarinin genel not ortalama puanlari ile matematiksel merak puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlaml bir iliski var midir?

Yéntem
Aragstirmanin Modeli
Calismada 6gretmen adaylarinin matematiksel meraklarinin belirlenmesi ve cinsiyet, okudugu
bolim, sinif dizeyi, mezun olunan lise tlrd ve genel not ortalamasi agisindan karsilastiriimasi
amaglanmistir. Calismada, iliskisel tarama modeli kullanilmistir. iliskisel tarama modeli iki veya daha
fazla 6lculebilir degisken arasindaki degisimi belirlemeyi saglayan yaklasimdir. Bu degiskenler arasinda
bir iliski olup olmadigini ve varsa bu iliskinin yonini ve derecesini belirlemek icin kullanilan bir

arastirma tiirtidir (Karasar, 2000).

Orneklem

Bu arastirmanin hedef evreni, Tlrkiye’de 6grenim goren Egitim Fakiltesi 6gretmen adaylari iken
ulasilabilir evreni, Ege Bolgesinde bir devlet Universitesinin Egitim Fakiltesinde okuyan 6gretmen
adaylaridir. Arastirmanin orneklemini 2024-2025 6gretim yilinin giiz doneminde Ege Bolgesinde bir
devlet Universitesinin Egitim Fakiltesi ilkogretim matematik, ortadgretim matematik, sinif ve okul
oncesi Ogretmenligi bolimlerinde okuyan 1. ve 4. sinif olmak Uzere toplam 298 06grenci
olusturmaktadir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin matematiksel meraklari, cinsiyetlerine, mezun

olduklari lise tirlerine, 6grenim gordiikleri bolimlere, sinif diizeylerine ve genel not ortalamalarina

444



Ogretmen Adaylarinin Matematiksel Meraklarinin Gesitli Degiskenlere Gére incelenmesi

gore karsilastirilmistir. Orneklem seciminde uygun (kolay ulasilabilir) 6rnekleme yéntemi kullaniimistir.
Uygun (kolay ulasilabilir) 6rnekleme yontemi arastirmacinin, yakin ve erisilmesi kolay olan bir durumu
secmesidir (Dawson & Trapp, 2001). Bu baglamda orneklem hakkindaki bilgiler Tablo 1'de
sunulmustur.

Tablo 1

Ogretmen Adaylarinin Cinsiyet, Sinif Diizeyi, Okuduklari Béliim, Mezun Olduklari Lise Tiirii ve GNO’ya

Gére Dagilimlari

Sinif Dlzeyi f %
Cinsiyet Kiz 221 74,2
Erkek 77 25,8
Sinif 1. Sinif 130 43,6
4. Sinif 168 56,4
Okunan Bolim iMT 1. Sinif 38 12,8
4. Sinif 56 18,8
omMT 1. Sinif 21 7,0
4. Sinif 17 5,7
00 1. Sinif 42 14,1
4, Sinif 51 17,1
SO 1. Sinif 29 9,7
4, Sinif a4 14,8
Mezun Lise Tira Fen Lisesi 27 9,1
Anadolu Lisesi 234 78,5
Meslek Lisesi 12 4
imam Hatip Lisesi 17 5,7
Toplam 298 100

Veri Toplama Araglari

Calismada, 6gretmeni adaylarinin matematiksel meraklarinin belirlenmesi icin “Kisisel Bilgiler
Formu” ve “Matematiksel Merak Olcegi” kullanilmistir. Kisisel Bilgi Formunda katilimcilar hakkinda bilgi
edinmek amaciyla katilimcilara cinsiyeti, mezun olunan lise tiri, okudugu bolim, sinif diizeyi, genel
not ortalamasi sorulmustur.

Arastirmada katilimcilarin matematiksel merak dizeyini belirlemek igin Usluoglu ve Toptas
(2021) tarafindan gelistirilen “Matematiksel Merak Olcegi” gerekli izinler alinarak kullanilmistir.
Olgekte 1 olumsuz, 21 olumlu madde bulunmaktadir. Olgekte yer alan olumlu maddeler “Tamamen
Katiliyorum” seceneginden baslayip “Tamamen Katilmiyorum” secenegine dogru 5’ten 1’e dogru

puanlanirken olumsuz maddeler ise ters kodlanarak 1’den 5’e dogru puanlanmistir. Olgekten
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alinabilecek en yiksek puan 110, en disik puan ise 22’'dir. Usluoglu ve Toptas (2021) 6lcegin 3
faktorden olustugunu belirtmistir. Gergeklestirdikleri agimlayici faktoér analizi sonucunda bu faktorlere
“Bilinmeyeni Bilme istegi” (11 madde, a=.81), “Yenilik Arayisi” (7 madde, a=.79), “Basari Arzusu” (4
madde, a=.71) isimlerini vererek alt boyutlari olusturmuslar ve 6lgegin genelinde giivenirlik ¢alismasi
icin hesaplanan ic tutarlik katsayi (Cronbach Alpha) degerini a=.85 bulmuslardir. Bu ¢alismada dlcegin

i¢ tutarhk katsayi (Cronbach Alpha) degeri ise a=.93 olarak bulunmustur.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri gerekli izinler alindiktan sonra, 2024-2025 egitim-6gretim yilinin giz
doneminde arastirmacilar tarafindan belirlenen bir devlet liniversitesinde 6grenim goren ilkdgretim
matematik, ortadgretim matematik, sinif ve okul 6ncesi 6gretmeni adaylarindan toplanmistir. Verilerin
toplanmasi islemi yaklasik iki ay stirmustir. Verilerin tamami, arastirma yapilan liniversitede 6gretmen

adaylarina dagitilan 6lcekler yoluyla toplanmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin toplanmasi tamamlandiktan sonra, eksik doldurulan olcekler maddelere verilen
ortalama degerlere gore tamamlanarak istatistiksel islemler yapilmistir. Bir calismadan elde edilen
verilerin normal dagilip dagilmadiginin gorilebilmesinin yontemlerinden biri verilerin olusturdugu ¢an
egrisinin carpikhk ve basiklik katsayilarina bakilmasidir. Carpiklik, ¢an egrisinin tepe noktasinin
saga/sola carpik oldugunu; basiklhik ise can egrisinin basik/sivri oldugunu gdstermektedir.
Buyukoztirk’e (2022) gore, bir veri grubunun carpikhk katsayisinin 0 olmasi normal dagilimi, 0’dan
kiicik olmasi negatif (sola) ¢arpikligl, 0’dan biyiik olmasi ise pozitif (saga) carpikhgi ifade etmektedir.
Bu calisma sonucunda carpiklik katsayisi -0.802 bulunmustur. Blylkoztirk’e (2022) goére verilerin
carpiklik katsayisi -1 ve +1 sinirlari icerisinde kaliyor ise veriler normal dagilimdan énemli bir sapma
gostermemektedir. Bu dogrultuda yapilan ¢alisma sonucunda elde edilen verilerin normal dagilim
gosterdigi kabul edilmistir. Ogretmen adaylarinin matematiksel meraklari, sinif diizeylerine ve
cinsiyetlerine gore farklilasma durumunu incelemek amaciyla ise bagimsiz gruplar icin t testi;
okuduklari béliim, mezun olunan lise tlrl arasindaki farkhligr ortaya koymak amaciyla tek yonlu
varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. ANOVA testi sonrasinda farklari belirlemek tizere tamamlayici
post-hoc analizi olarak varyansin esit oldugu durumda Scheffe testi, varyansin esit kabul edilmedigi
durumlarda Dunnet’s C testi kullaniimistir. Ogretmen adaylarinin genel not ortalama puanlarina gére
matematiksel merak 6lgeginden aldiklari puanlarin ortalamalari arasindaki farki belirleyebilmek igin

Pearson Carpim Momentler Korelasyon Katsayisi hesaplanmistir.
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Bulgular

Bu boéliimde bir devlet Universitesinin egitim fakiltesinde 6grenim gérmekte olan 6gretmen
adaylarina uygulanan matematiksel merak élgceginden elde edilen veriler (izerinde yapilan istatistiksel
analizler sunulmustur. Arastirmanin birinci alt probleminde “Ogretmen adaylarinin matematiksel
meraki, cinsiyete gore istatistiksel olarak anlaml bir fark gostermekte midir?” sorusuna yanit
aranmistir. Ogretmen adaylarinin cinsiyete gére matematiksel merak dlgeginden aldiklari puanlarin
ortalamalari arasindaki farki belirleyebilmek igin t testi yapilmistir. Bulgular Tablo 2’de sunulmaktadir.
Tablo 2

Ogretmen Adaylarinin Cinsiyete Gére Matematiksel Merak Puanlari Ortalamalarina iliskin t-testi

Sonuclan
Degisken Cinsiyet N X Ss sd t p
Matematiksel Kiz 221 78,9221 15,81 296 1,719 .51%*
Merak
Erkek 77 75,1674 16,73
*p>.05

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan kiz 6grencilerin matematiksel merak dlceginden elde
ettikleri puanlarin ortalamasi X=78,92 olarak hesaplanmisken erkek ogrencilerin puanlarinin
ortalamasi X=75,16 olarak hesaplanmustir. Aritmetik ortalama kizlar lehine de olsa t testi sonucuna gore
bu fark istatistiksel olarak anlamh bir fark olusturmadigi gorilmustir (p>.05). Bu bulgu 6gretmen
adaylarinin matematiksel meraklarinin cinsiyete gore degismedigini gbstermektedir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde “Ogretmen adaylarinin matematiksel meraki, mezun olunan
lise tiurlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark géstermekte midir?” sorusuna yanit aranmistir.
Ogretmen adaylarinin mezun olunan lise tiiriine gére matematiksel merak puanlari ortalamalarina
iliskin ANOVA testine ait bulgular Tablo 3’te verilmektedir.

Tablo 3
Ogretmen Adaylarinin Mezun Olunan Lise Tiiriine Gére Matematiksel Merak Puanlari Ortalamalarina

iliskin ANOVA Testi Sonuglari

Varyansin Kareler Toplami sd Kareler F p
Kaynagi Ortalamasi
Gruplar Arasi 1784,204 3 594,735 2,196 .089
Gruplar igi 79635,156 294 270,868
Toplam 81419,359 297
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Ogretmen adaylarinin mezun olduklari lise tiirlerinin matematiksel meraki {izerindeki etkisini
belirleyebilmek icin yapilan ANOVA analizi sonucunda, 6gretmen adaylarinin matematiksel merakinin
mezun olduklari lise tirlerine gore istatistiksel olarak anlamh bir fark goéstermedigi bulunmustur
(p>.05).

Arastirmanin Ug¢lincii alt probleminde “Ogretmen adaylarinin matematiksel meraki, okunulan
bollimlere gore istatistiksel olarak anlamli bir fark gostermekte midir?” sorusuna yanit aranmistir.
Ogretmen adaylarinin okudugu béliim tiiriine gére matematiksel merak élceginden aldiklari puanlarin
ortalamalari arasindaki farki tespit edebilmek igin tek yonli varyans analizi yapilmistir. ANOVA
analizinde oncelikle gruplarin varyanslarinin esit olup olmadiklarini belirleyebilmek amaciyla levene
testi yapilmistir. Levene testi sonucuna gore p=.00 (p<.05) oldugu igin gruplarin varyanslari esit degildir.
ANOVA testi sonrasinda farklari belirlemek (izere tamamlayici post-hoc analizi olarak Dunnet’s C testi
kullaniimistir. ANOVA testine ait elde edilen bulgular Tablo 4’te verilmektedir.

Tablo 4
Ogretmen Adaylarinin Okududgu Béliim Tiiriine Gére Matematiksel Merak Puanlari Ortalamalarina

iliskin ANOVA Testi Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p Fark Olan
Kaynagi Toplami Ortalamasi Boltimler
Gruplar Arasi 18350,924 3 6116,975 28,515 .000* iMT>SO
Gruplar igi 63068,435 294 214,518 iMT>00
Toplam 81419,359 297 oMT>SO
OoMT>00
sO>00

*P<.05

Tablo 4 incelendiginde 6gretmen adaylarinin okudugu boélim degiskenine gére matematiksel
meraklarina iliskin istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmistir (F=28,515 ve p<.05). Dunnet’s C
testinin sonuglarina goére ilkégretim matematik 6gretmenligi (X=82,329), sinif 6gretmenligi (X=76,383)
ve okul 6ncesi 6gretmenligi (X=65,440) ile karsilastirildiginda ilkégretim matematik 6gretmenligi lehine
oldugu saptanmistir. Ortadgretim matematik 6gretmenligi (X=86,526), sinif 6gretmenligi (X=76,383) ve
okul 8ncesi 6gretmenligi (X=65,440) ile karsilastirildiginda ortadgretim matematik 6gretmenligi lehine
anlamli bir fark bulunmustur. Sinif 6gretmenligi (X=76,383) ve okul dncesi 6gretmenligi (X=65,440)
karsilastirildiginda sinif 6gretmenligi lehine anlamli bir fark bulunmustur. ilkdgretim matematik
ogretmenligi (X=82,329) ve ortadgretim matematik 6gretmenligi (X=86,526) karsilastirildiginda

istatistiksel olarak anlamh bir fark olmadigi gértlmustur.
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Arastirmanin dérdiincii alt probleminde “Ogretmen adaylarinin matematiksel meraki, okunan
bolimlerin sinif diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark gostermekte midir?” sorusuna
yanit aranmistir. Bu alt problemde sinif diizeyi olarak 6gretmen adaylarinin aldiklari lisans egitiminin
etkisini belirleyebilmek amaciyla egitim fakiltesine yeni baglayan 1. sinif ve mezun olmak Uzere olan
4. sinif 6gretmen adaylar secilmistir. Ogretmen adaylarinin sinif diizeyine gére matematiksel merak
Olgeginden aldiklari puanlarin ortalamalari arasindaki farki belirleyebilmek igin t testi yapilmistir. T
testine ait bulgular Tablo 5’te sunulmaktadir.

Tablo 5

Ogretmen Adaylarinin Sinif Diizeyine Gére Matematiksel Merak Puanlari Ortalamalarina iliskin t-testi

Sonuclan
Degisken Sinif N X Ss sd t p
Dizeyi
iMT 1 38 77,1053 12,65080 55,944 -3,812 .000*
4 56 85,8750 7,77891
oMT 1 21 82,4286 12,73409 32,323 -2,803 .008*
4 17 91,5882 7,08924
00 1 42 66,0952 17,31461 91 318 .751
4 51 64,9020 18,57660
sO 1 29 73,7931 15,34922 71 -1,150 .254
4 44 78,0909 15,80671
*p<.05

Tablo 5’e gore ilkdgretim matematik 6gretmenligi (p<.05) ve ortadgretim matematik
ogretmenligi (p<.05) 6grencilerinin matematiksel merak puanlari sinif diizeylerine gére incelendiginde
4. siniflar lehine istatistiksel olarak anlamh bir fark oldugu goériilmektedir. ilkdgretim matematik
o0gretmeni 1. sinif 6grencilerinin puanlarinin ortalamasi 77,10 iken 4. sinif 6grencilerinin puanlarinin
ortalamasi 85,87’dir. Ortalamalara bakildiginda 4.sinif 6grencilerinin 1. sinif 6grencilere gore
matematiksel merak puanlarinin arttigi gézlenmistir. Orta6gretim matematik 6gretmeni 1. sinif
ogrencilerinin puanlarinin ortalamasi 82,42 iken 4. sinif 6grencilerinin puanlarinin ortalamasi 91,58’dir.
Ortalamalara bakildiginda 4. sinif 6grencilerinin 1. sinif 6grencilere gére matematiksel merak
puanlarinin arttigi gézlenmistir. Ote yandan okul éncesi (p>0.05) ve sinif dgretmenligi (p>.05)
ogrencilerinin matematiksel merak puanlari sinif diizeylerine gore incelendiginde istatistiksel olarak

anlamli bir fark saptanmamustir.
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Arastirmanin besinci alt probleminde “Ogretmen adaylarinin genel not ortalama puanlari ile
matematiksel merak puanlari arasinda anlamh bir iliski var midir?” sorusuna yanit aranmistir.
Ogretmen adaylarinin genel not ortalama puanlarina gére matematiksel merak 6lgeginden aldiklari
puanlarin ortalamalari arasindaki farki belirleyebilmek igin Pearson Carpim Momentler Korelasyon
Katsayisi hesaplanmigstir. Korelasyon analizine iliskin bulgular Tablo 6’da verilmektedir.

Tablo 6
Ogretmen Adaylarinin Genel Not Ortalama Puanlari ve Matematiksel Merak Puanlari Ortalamalarina

iliskin Korelasyon Analizi Sonuglari

iMT oMT SO 00 Toplam
Matematiksel r .384 .391 .095 -.017 120
Merak
P .000* .015%* 422 871 .039*
*p<.05

Korelasyon analizinde r=.12 (p<.05) oldugundan 6gretmen adaylarinin matematiksel meraki ve
genel not ortalama puanlari arasinda pozitif yonde dusik iliski oldugu bulunmustur. Bélimler kendi
arasinda incelendiginde ilk6gretim matematik 6gretmeni adaylarinin (r=.384; p<.05) ve ortadgretim
matematik 6gretmeni adaylarinin (r=.391; p<.05) matematiksel meraki ve genel not ortalama puanlari
arasinda orta dizey pozitif yonlu iliski oldugu tespit edilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin (r=.095;
p>.05) ve okul 6ncesi 6gretmeni adaylarinin (r=-.017; p>.05) matematiksel meraki ve genel not

ortalama puanlari arasinda anlamh bir iliski olmadigi bulunmustur.

Tartisma ve Sonug

Arastirmada 6gretmen adaylarinin matematiksel meraklarinin belirlenmesi ve matematiksel
meraklarinin cinsiyet, mezun olunan lise tir{, okudugu bolim, sinif diizeyi ve genel not ortalamasi
agisindan karsilastiriimasi amacglanmistir.

Matematiksel merakin cinsiyete ve mezun olunan lise tiirline gére incelenmesi, egitimde firsat
esitligi agisindan son derece 6nemlidir. Bu sebeple matematiksel merakin kiz ve erkeklere gére farklilik
gosterip gostermedigini incelemek amaciyla calismadan elde edilen bulgular 6gretmen adaylarinin
cinsiyete gbre matematiksel meraklarina iliskin fark saptanmadigini isaret etmektedir. Benzer sekilde
Arslan’in (2024) calismasinda da matematiksel merakin cinsiyete gore degismedigi sonucuyla
ortlismektedir. Hyde (2005) da calismasinda, erkekler ve kadinlar arasinda matematiksel yetenekler ve
merak konusunda daha fazla benzerlik oldugunu savunmaktadir. Bu calisma ile benzer olarak Toptas
(2022) tarafindan 6gretmeni adaylarinin matematiksel meraklari mezun olunan lise tirine gore
anlamli bir fark gérilmemistir. Bu baglamda ¢calismada, cinsiyete ve mezun olunan lise tiiriine gore fark

¢tkmamasi adil bir egitim agisindan sevindirici bir sonugtur.
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Ogretmenlerin kendi alanlarina duyduklari merak, onlarin mesleki gelisimlerini siirdiirmelerine
ve matematiksel disliinmeyi bir yasam bicimi haline getirmelerini saglayabilir. Bu baglamda okul
oncesi, ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki 6grencilere matematik egitimi verecek 6gretmenlerin
matematiksel merak dilzeyleri incelenmistir. Arastirma sonuglarina goére, 6gretmen adaylarinin
matematiksel merak dizeyleri okuduklari bolim tirine gore anlamh farkhlik gostermektedir.
ilkégretim ve ortadgretim matematik dgretmenligi bélimleri, sinif dgretmenligi ve okul dncesi
o0gretmenligine kiyasla anlamli diizeyde daha yiiksek merak sergilemistir. Ancak ilkogretim ve
ortadgretim matematik dgretmenligi arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. ilkégretim ve
ortadgretim matematik 6gretmenligi bélimlerindeki 6gretmen adaylarinin diger bélimlere gére daha
yliksek matematiksel merak sergilemeleri oldukca dogal bir durumdur. Bu bélimlerin dogrudan
matematik icerigine yogunlasmasi 6grencilerin hem akademik olarak hem de pedagojik olarak
matematikle daha derinlemesine iliski kurmalarini saglar. Sinif 6gretmenligi ile okul 6ncesi 6gretmenligi
karsilastirildiginda ise fark sinif 6gretmenligi lehinedir. Bu sonug Aktas ve Ustiin’iin (2017) ¢alismasinin
sonucuyla ortismektedir. Sinif 6gretmenligi béliminde 6grenim goren adaylarin okul Oncesi
ogretmenligi adaylarina gore daha yiiksek matematiksel merak sergilemesi ise dikkat ¢ekicidir. Bu fark,
sinif 6gretmenliginin 6grencileri, ilkokul dizeyinde matematik 6gretmeye dogrudan hazirlanmasina ve
bu nedenle hem pedagojik hem de icerik acisindan matematiksel yeterlik kazanma sireci yasamasina
dayanabilir. Okul 6ncesi 6gretmenliginde ise daha cok gelisim psikolojisi, oyun temelli 6grenme ve
sosyal beceriler lzerine kurulu oldugu icin matematik derslerine maruz kalma siresi ve derinligi daha
sinirli olmasi olabilir.

Arastirmada okuduklari bolimlerin matematiksel meraklari Uzerindeki etkisini incelemek
amaciyla 1. ve 4. siniftaki 6gretmen adaylarindan elde edilen veriler sonucunda ilkbgretim matematik
ve ortadgretim matematik 6gretmen adaylarinin aldiklari egitimin matematik meraklarini arttirdigi
sonucuna ulasiimistir. Bu durum ilkogretim ve ortadgretim matematik 6gretmenligi bolimlerindeki
adaylarin 1. siniftan 4. sinifa gectikce matematiksel meraklarinda istatistiksel olarak anlamli bir artis
gorilmesi, bu boluimlerdeki ders iceriklerinin ve 6gretim yontemlerinin meraki besleyici nitelikte
oldugunu gostermektedir. Arslan’in (2024) calismasinda elde edilen sinif diizeyi arttikca katilimcilarin
matematiksel meraklari artmasi sonucuyla 6rtiismektedir. Bunun yaninda sinif ve okul 6ncesi
O0gretmen adaylarinda da merakta artis olmasina ragmen istatistiksel olarak anlaml olmamasi, bu
programlarin matematikle etkilesim dizeyinin sinirh oldugunu gosteriyor olabilir. Bu bolimlerde
matematik derslerinin sayisi azdir ve genellikle temel diizeydedir.

Calismada ulasilan sonuglardan bir digeri ilkogretim ve ortadgretim matematik 6gretmen
adaylarinin matematiksel meraki ve genel not ortalama puanlari arasinda orta diizey pozitif yonli iliski
oldugu tespit edilmistir. Bu durum, Koller, Baumert ve Schnabel (2001), Lipnevich ve arkadaslari (2011),

Nicolaidou ve Philippou (2003) ¢alismalari ile de desteklenmistir; 6zellikle i¢csel motivasyonun, basari
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Gzerindeki belirleyici rollini ortaya koyar. Renninger ve Hidi’'nin (2011) modeli uyarinca, bireysel merak
zamanla kalici ilgiye dénisebilir ve bu da ylksek akademik performansla sonuglanabilir. Calismadaki
son sonug ise sinif 6gretmeni ve okul 6ncesi 6gretmeni adaylarinin matematiksel meraki ve genel not
ortalama puanlari arasinda anlamh bir iliski olmadigi bulunmustur. Sinif 6gretmenligi ve okul 6ncesi
O0gretmenligi adaylari arasinda matematiksel merak ile genel basari arasinda anlamli bir iligki
bulunamamasi, bu boliimlerde ¢cok sayida farkli ders alanina dayandigi icin matematiksel merak, basari
Uzerinde dogrudan etkili olmayabilir. Ayrica matematik, bu programlarda sinirli siireyle ve daha temel
diizeyde islendigi icin 6grencinin matematiksel meraki ile genel performansi arasinda bag kurulmasi
glclesebilir.

Oneriler

Bu calisma kapsaminda 6gretmen adaylarinin matematiksel meraklari sinif diizeyine gore
incelenirken 1 ve 4. sinif olmak tzere iki sinif diizeyi ile calisiimistir. Sinif diizeyinin matematiksel merak
Gzerine etkisinin daha detayl incelenmesi icin tiim sinif dizeylerini iceren bir calisma yapilabilir.

Gelecekte yapilacak ¢alismalarda 6gretmen adaylarinin matematiksel meraklari sadece dereceli
likert tipi Olgeklerle degil; gbzlem, acik uglu yanitlar, 6grenci ginlikleri ve 6gretmen gorismeleri gibi
nitel verilerle de degerlendirilebilir.

Ogretmen adaylarn arasinda yapilan bu calisma; ilkokul, ortaokul, lise grubu égrencileri ile
yapilarak matematiksel merakin 6grenim diizeyine gore etkisi incelenebilir. Benzer sekilde farkli
deneyim yilina sahip 6gretmenlerle ¢alisilarak 6gretmenlerin mesleki deneyiminin matematiksel merak
Uzerindeki etkisi arastirilabilir.

Ogretmen adaylari, merakin 6grenme (izerindeki etkisi konusunda bilinglendirilebilir. Bu
baglamda 6gretmen yetistirme programlarinda matematiksel meraki artirabilmek icin matematik
sadece icerik bilgisiyle degil, meraki ve kesfetmeyi tesvik edecek pedagojik uygulamalar sunulabilir.
Ozellikle matematik disi alanlarda, oyun temelli, baglamsal ve disiplinler arasi uygulamalara yer
verilebilir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiksekodgretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yéonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden hicbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Bu arastirma, Dokuz Eylil Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik
Kurulunun 29/11/2024 tarihli 2024/12 sayili karari ile alinan izinle ytrGitialmastar.
Yazarlarin Katki Orani

Arastirmacilarin katki orani esittir.
Cikar Catismasi

Bu calismada cikar ¢catismasi teskil edebilecek herhangi bir durum yoktur.
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Extended Abstract

Introduction

Human beings' effort to question the world and make sense of their existence paves the way
for the emergence of development and innovations. This process, which starts with questioning the
environment, the world and life, is built on curiosity starting from childhood.

Kashdan and Steger (2007) define curiosity as intrinsic motivation and reward and state that
there should be a desire to learn interesting information. In colloquial language, curiosity is defined by
the Turkish Language Association as the internal interest and desire to acquire or comprehend
information (Temur & Asik, 2023)

Curious individuals can ask questions about a subject and try to make sense of it, hypothesize

and test their hypotheses, make connections, and make discoveries (Luce & Hsi, 2015). By nature,
people are more open to learning about subjects they are curious about. The relationship between
learning and curiosity is cyclical. Curiosity initiates learning, generates the desire to explore; learning
enables these discoveries to be realized and generates more curiosity. Thus, learning is realized.
The efficiency of the studies in which students participate in the education and training process and
curiosity is emphasized is high (Bacanli & Tlirk Kurtga, 2020). Curiosity is needed to ensure full learning.
Mathematical curiosity is an inner desire to know the logic behind something and is the result of the
human mind's search for order, structure and relationships. This curiosity takes mathematics out of
the abstract realm and connects it to all aspects of life. At this point, mathematical curiosity develops
mathematical thinking and enables the recognition of relationships. Mathematical curiosity has also
laid the foundation for many important discoveries.

Mathematical curiosity increases the desire to discover facts in the individual (Usluoglu &
Toptas, 2021). This situation enables thinking about different solution possibilities, questioning
whether these solutions are valid and improvable for other situations, and thus examining the solution
stage of problems. Sowder (1993) states that problem posing in mathematics enables students to
better internalize mathematics, provides an environment for different experiences, and mathematical
thinking leads to the formation of new ideas (cited in Knuth, 2002).

Mathematical curiosity in education increases students' interest in the course and provides
more efficient and meaningful learning. It breaks the perception of individuals that mathematics is
only memorization and tries to understand mathematical concepts, thus enabling the development of
mathematical thinking and getting to the essence of mathematics. Curiosity and mathematics are in a
dynamic relationship. In parallel with this idea, Belecina and Ocampo (2016) state that the relationship
between mathematical curiosity and performance in mathematics is positive and that as mathematical

curiosity increases, students' performance tends to increase.
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The effect of curiosity on learning is clearly seen in the related literature. In their study, Toptas
and Usluoglu (2024) examined and analyzed the views of 4th grade students on simple artificial
intelligence applications to increase their mathematical curiosity. When the students' views on
increasing their mathematical curiosity with artificial intelligence were examined, the students stated
that the artificial intelligence applications in the mathematics lesson attracted their attention. The
majority of the students who stated that they had a lot of fun with the applications also stated that
their interest and curiosity in mathematics increased. Fun activities and applications contributed to
the development of students' curiosity about mathematics and positive opinions were obtained. The
results of Arslan's (2024) study showed that more than half of the students had high levels of curiosity
towards mathematics. Kéroglu and Yesildere (2004) stated that curiosity should be integrated into the
education process and they think that mathematics cannot be learned well if curiosity is not included
in the education process. In this context, it is thought that mathematics teachers should focus on the
concept of mathematical curiosity in order to make students' mathematics learning effective and
meaningful.

It is a common issue that mathematics is important and necessary in all educational
institutions in the developing world. Mathematics and curiosity are essential for adapting to the new
age where information and technology are effective and to the requirements of the new age.
Teachers have an important role in developing mathematical curiosity and instilling it in students.
Therefore, pre-service teachers' ideas about mathematical curiosity are important. In this context, pre-
service teachers of pre-school, classroom teaching, elementary mathematics teaching, secondary
school mathematics teaching departments where mathematics teaching takes place were studied.

The aim of this study is to determine the mathematical curiosity of pre-service teachers
studying at the Faculty of Education and to examine it in terms of various variables. The problem of
the study was determined as “Do the curiosity attitudes towards mathematics of pre-service teachers
studying in the departments of classroom teaching, pre-school teaching, secondary school
mathematics teaching and elementary mathematics teaching in the Faculties of Education vary
according to the variables of gender, grade level, department studied, type of school graduated from,
general grade point average scores?” and also answers to the following sub-problems were sought in
line with the purpose of the study.

e Does pre-service teachers' mathematical curiosity show a statistically significant difference
according to gender?

e Does pre-service teachers' mathematical curiosity show a statistically significant difference
according to the type of school they graduated from?

e Does pre-service teachers' mathematical curiosity show a statistically significant difference

according to the departments studied?
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e |s there a statistically significant difference between pre-service teachers' mathematical
curiosity and their grade levels?
e Is there a significant relationship between pre-service teachers' grade point average (GPA)

scores and mathematical curiosity scores?

Method

In the study, the relational survey model was used to determine the mathematical curiosity of
pre-service teachers and to compare them in terms of gender, department, grade level, type of high
school graduated from, and GPA. Relational survey model is an approach to determine the change
between two or more measurable variables. It is a type of research used to determine whether there
is a relationship between these variables and, if so, the direction and degree of this relationship
(Karasar, 2000)

The population of this study is pre-service teachers studying at a Faculty of Education in Turkey.
The sample of the study consisted of 298 first and fourth grade students studying in the departments
of elementary mathematics, secondary mathematics, classroom and preschool teaching at the Faculty
of Education of a state university in the Aegean Region in the fall semester of the 2024-2025 academic
year. In the study, pre-service teachers' mathematical curiosity was compared according to their
departments, grade levels and gender. Convenient (easily accessible) sampling method and stratified
sampling method were used in sample selection. Convenient (easily accessible) sampling method is
when the researcher selects a situation that is close and easy to access (Dawson and Trapp, 2001).

The data in the study were collected by applying the 22-item mathematical curiosity scale
developed by Biisra Usluoglu and Veli Toptas (2021) with permission. There are 1 negative and 21
positive items in the scale and the highest score that can be obtained from the scale is 110 and the
lowest score is 22. In addition, it was seen that the KMO Kaiser-Meyer-Olkin (Sampling Suitability
Measure) value was .79 and the internal consistency coefficient (Cronbachalpha) value calculated for
the reliability study was a=.85. Based on the sample in this study, the Cronbach's alpha internal
consistency reliability coefficient for the scale was found to be a=.93.

One of the methods to see whether the data obtained from the study are normally distributed
is to look at the skewness and kurtosis coefficients of the bell curve formed by the data. Skewness
indicates that the peak of the bell curve is skewed to the right/left, while kurtosis indicates that the
bell curve is flattened/pointed. According to Biytikdztirk (2022), when the skewness coefficient of a
data group is 0, it indicates normal distribution, when it is less than 0, it indicates negative (left)
skewness, and when it is greater than 0, it indicates positive (right) skewness. In this study, the
skewness coefficient was found to be -.802. According to Biyilkoztirk (2022), if the skewness

coefficient of the data is within the limits of -1 and +1, the data do not show a significant deviation
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from the normal distribution. In this direction, it was accepted that the data obtained as a result of the
study showed normal distribution.

In order to examine the differentiation of pre-service teachers' mathematical curiosity
according to their grade levels and gender, t-test for independent groups, one-way analysis of variance
(ANOVA) was conducted to reveal the differences between the department they studied and the type
of school they graduated from. As a complementary post-hoc analysis to determine the differences
after the ANOVA test, Scheffe's test was used when the variance was equal and Dunnet's C test was
used when the variance was not accepted equal. Correlation analysis was conducted to determine the
difference between the mean scores of the pre-service teachers' mathematical curiosity scale
according to their overall grade point averages.

Result and Discussion

The findings obtained from the study indicate that there were no differences in pre-service
teachers' mathematical curiosity according to gender, grade level, and type of school graduated from.
In Arslan's (2024) study, when the total scores of the mathematical curiosity scale were compared
according to gender, there was no statistically significant difference between the total scores of female
students and male students. Hyde (2005) in his study titled “The gender similarities hypothesis.” argues
that there are more similarities between males and females in terms of mathematical abilities and
curiosity.

Toptas (2022) examined the mathematical curiosity of 3rd and 4th grade prospective primary
school teachers according to their grade level and the type of school they graduated from, and no
significant difference was found according to both variables. In the same study of Arslan (2024), a
statistically significant difference was found when the total scores of the mathematical curiosity scale
were compared with the grade levels of the students (F=3,419, p<.05). According to the result of the
Tukey test conducted to determine the differences of mathematical curiosity scale scores within
groups, it was concluded that there was a significant difference between 10th and 12th grades (p<.05).
Another finding obtained from the study shows that there is a statistically significant difference
between the mathematical curiosity of pre-service teachers according to the type of department they
study. When elementary mathematics teaching was compared with primary mathematics teaching,
classroom teaching and pre-school teaching, it was concluded that there was a statistically significant
difference in favor of elementary mathematics teaching. When compared with secondary
mathematics teaching, classroom teaching and preschool teaching, a statistically significant difference
was found in favor of secondary mathematics teaching. While mathematical curiosity of pre-service
elementary and secondary mathematics teachers differed significantly compared to other
departments, no statistically significant difference was found when these two departments were

compared among themselves.
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When classroom teaching and preschool teaching were compared, a significant difference was
found in favor of classroom teaching. In Aktas and Ustiin's (2017) study, the curiosity levels of physical
education and sports teacher and classroom teacher candidates were examined and it was seen that
the curiosity level of classroom teacher candidates was higher than that of physical education and
sports teacher candidates.

Another finding of the study was that there was a low correlation between pre-service
elementary mathematics teachers' grade point average scores and their mathematical curiosity scores.
When the departments were analyzed among themselves, it was found that there was a moderate
positive relationship between mathematical curiosity and grade point average scores of pre-service
elementary mathematics teachers. It was found that there was a moderate positive relationship
between mathematical curiosity and grade point average scores of prospective secondary
mathematics teachers. It was found that there was no significant relationship between mathematical
curiosity and grade point average scores of pre-service primary school teachers and pre-service
preschool teachers.

Koller, Baumert, and Schnabel (2001), Lipnevich, et al. (2011), Nicolaidou and Philippou (2003)
stated that interest and curiosity in mathematics are effective in increasing mathematics achievement
(Arslan, 2024). In the study conducted by Koylii (2023), the relationship between the mathematical
curiosity of prospective primary school teachers and their sense of achievement towards mathematics
course was examined and it was concluded that there was a positive, significant and moderate
relationship between the mathematical curiosity of prospective primary school teachers and their
sense of achievement towards mathematics course.

Within the scope of this study, while examining the mathematical curiosity of pre-service
teachers according to their grade level, two grade levels, 1st and 4th grade, were studied. In order to
examine the effect of grade level on mathematical curiosity in more detail, a study including all grade
levels can be conducted. This study, which was conducted among pre-service teachers, can be
conducted with elementary, middle and high school students to examine the effect of mathematical
curiosity according to educational level. Similarly, the effect of teachers' professional experience on
mathematical curiosity can be investigated by working with teachers with different years of

experience.
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