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Bu arastirmada, 2018-2023 yillar1 arasinda Lise Giris Sinavi’nda (LGS) sorulan Tiirkge sorulari, Benjamin
Bloom’un Yenilenmis Taksonomisine gore incelenmistir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden
dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Sinav sorulari, alaninda uzman iki doktora diizeyindeki arastirmaci
tarafindan ayr1 ayri1 degerlendirilmis; farklilik gosteren durumlarda ortak goriisle karar verilmistir.
Kodlayicilar arasidaki uyumu belirlemek amaciyla Kappa istatistigi hesaplanmistir. Sorularin yillara gére
dagilim1 ve genel egilimi ise ki-kare testiyle analiz edilmis, sonuglar Cohen’in etki biiyiikliigii yorumlarina
gore degerlendirilmistir. Bulgular, incelenen donemde Tiirkge sorularinin biiyiik dlgiide iist diizey diisiinme
becerilerini 6lgmeye yonelik hazirlandigini1 géstermektedir. Bloom’un alt1 diizeyli taksonomisi kapsaminda
hatirlama diizeyine ait herhangi bir soruya rastlanmamistir. Bu durum, sinavin 6grencilerin kavrama,
uygulama ve analiz gibi daha ileri diizeydeki biligsel becerilerini 6lgme yoniinde yapilandirildigini ortaya
koymaktadir. Elde edilen sonuglar, LGS Tiirkce sorularinin diisiinme becerilerine dayali 6lgme anlayisiyla
uyumlu bir bigimde hazirlandigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Bloom taksonomisi, lise giris sinavi, 6lgme degerlendirme, Tiirkge 6gretimi.

Evaluation of High School Entrance Examination Turkish Questions According to
Bloom's Taxonomy

ABSTRACT

In this study, Turkish questions asked in the High School Entrance Examination (LGS) between 2018-2023
were analysed according to Benjamin Bloom's Revised Taxonomy. Document analysis method, one of the
qualitative research designs, was used in the study. The exam questions were evaluated separately by two
PhD-level researchers who are experts in their fields; in cases of differences, decisions were made with a
common opinion. Kappa statistic was calculated to determine the agreement between the coders. The
distribution and general tendency of the questions according to years were analysed with the chi-square test
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and the results were evaluated according to Cohen's effect size interpretations. The findings show that the
Turkish questions in the period analysed were mostly prepared to measure higher-order thinking skills.
Within the scope of Bloom's six-level taxonomy, there were no questions at the recall level. This situation
reveals that the exam is structured to measure students' more advanced cognitive skills such as
comprehension, application and analysis. The results obtained show that LGS Turkish questions were
prepared in accordance with the concept of measurement based on thinking skills.

Keywords: Bloom’s Taxonomy, high school entrance exam (lgs), assessment and evaluation, Turkish
language teaching.

Giris
Egitim sistemlerinde 6grencilerin okul kademeleri arasindaki gegis siiregleri, iilkelerin egitim
politikalarinin 6nemli bir parcasini olusturmaktadir. Ortadgretime gegis siireci, 0grenci basarisini
Olgmeye ve 0grencileri uygun egitim kurumlarina yonlendirmeye yonelik farkli modeller igcermektedir.
Bu modeller, iilkeden iilkeye degisiklik gostermekle birlikte genellikle merkezi smavlar, akademik
basar1 degerlendirmeleri, yetenek 6lgiimleri ve bolgesel yerlestirme sistemleri gibi farkli uygulamalari
kapsamaktadir. Tiirkiye’de de ortadgretime gecis, 1955 yilindan giiniimiize kadar c¢esitli sinav

sistemleriyle gerceklestirilerek zaman iginde farklilasmistir (Giiven, 2010). Egitim sistemlerinin,
tlkelerin toplumsal, kiiltirel ve ekonomik dinamiklerine gére bigimlendigi diisiintlebilir.

Tirkiye’de ortadgretime gegis siireci 1955 yilinda Maarif Kolejlerine giris sinavi ile baglamustir.
Maarif Kolejleri; Istanbul, Izmir, Eskisehir ve Konya’da acilarak fen ve matematik dersleri yabanci dilde
verilmistir (Giiven, 2010). 1964’te acilan Ankara Fen Lisesi, 1982 yilina kadar Tiirkiye’deki tek fen
lisesi olmus, ardindan Istanbul basta olmak iizere farkl1 sehirlerde fen liseleri agilmistir (Giir, Celik &
Coskun, 2013). 1997 yilina kadar Anadolu Liseleri, Anadolu imam Hatip Liseleri ve Anadolu Ogretmen
Liseleri gibi okullara &grenci alimi, ilkokul 5. smifin sonunda yapilan merkezi sinavlarla
gerceklesmistir. 1997—-1998 egitim-6gretim yilinda kesintisiz egitimin sekiz yila ¢ikarilmasiyla birlikte,
ortaokul asamasindaki sinavlar kaldirilmis ve ortadgretime gegis siireci 8. siif sonunda yapilan Liselere
Gegis Smavi (LGS) ile merkezi bir sisteme doniistiiriilmiistir (Atilgan, 2018). 2004 yili itibariyla
LGS’nin yerine Ortadgretim Kurumlari Segcme ve Yerlestirme Sinavi (OKS) getirilmis, ardindan Seviye
Belirleme Sinavi (SBS) ve Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi (TEOG) gibi farkli modeller
uygulanmistir. Glinlimiizde ise 2018 yilindan itibaren tekrar Liselere Gecis Sinavi (LGS) uygulanmaya
baslanmistir (MEB, 2024). Tarihsel siire¢ incelendiginde, Tiirkiye’de ortadgretime gecisin tek tip bir
model yerine farkli dénemlerin ihtiyaglarina gore ¢esitlenen uygulamalarla yiiriitiildiigti goriilmektedir.

Dinya (lkelerinin gecis uygulamalar1 incelendiginde iilkeler arasinda kimi farkliliklar
gorilmektedir. Ulkeler aras1 farklihiklar, egitim sistemlerinin kendi icinde ne denli esnek ya da
merkeziyetci olabilecegini gostermesi agisindan dikkat ¢ekicidir. Kimi tilkeler, ortadgretime gegis
islemlerini sadece siava dayali gerceklestirirken; kimi iilkelerde ise 0grencinin akademik geg¢misi,
becerileri, ilgi alanlar1, yetenekleri, ders ya da diploma notu, 6gretmen goriisii dikkate alinarak liselere
gecis uygulamasi yapilmaktadir. ABD’de ortadgretime gegis sistemi uygulamalari, eyaletlere gore
farklilasmaktadir. Liseye gegisteki secenegin biri lilkemizdekine benzer sekilde ikamet ettikleri yere
yakin bir liseye yerlesebilmektir. ABD’de eyaletlerin bir¢ogunda nitelikli devlet okullar1 6grencileri
secerek almaktadir (Giir ve ark., 2013).

Gliclii bir merkezi yapiya sahip olan Cin’de beklenenin aksine boélgesel diizeyde pek cok
uygulama oldugu goriilmektedir. Liseler, genel ve mesleki/teknik lise olmak iizere ayrigmaktadir.
Ortaokulu bitiren 6grenciler, yerel uygulama olan giris smavina girmektedir. Sinav sonuglar1 6grenci
mezuniyetleri i¢in kullanildig1 gibi kaliteli okullarin 6grenci segmesi i¢in de kullamlmaktadir. Smav
Ingilizce, Cince ve matematik alanlarim kapsamaktadir.
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Japonya’da genel, mesleki ve ¢ok programli olmak iizere ii¢ tiir lise vardir. Lise tlirlerindeki
farklilasma acisindan iilkemizle benzerlik gdstermektedir. Japonya’da &grenciler; Ingilizce, fen
bilimleri, Japon dili ve edebiyati, matematik, sosyal bilimler alanlari kapsayan smava girmektedir.
Liselere yerlestirmede, girilen sinavin basarist onemli yer tutmaktadir. Bununla birlikte mezun olunan
bir alt egitim kurumundaki akademik basar1 da gbz 6niinde bulundurulmaktadir.

Rusya’da okullar akademik ve mesleki liseler olmak iizere ayrigmaktadir. Rusya’da zorunlu
dokuz yillik egitim sonunda biitiin 6grencilerin eyaletler genelinde yapilan bir bitirme sinavina girme
zorunlulugu vardir. Smavda elde edilen basar1 durumuna gore 6grenciler genel veya meslek liselerine
gitmektedirler. Macaristan’da bir ya da birden fazla merkezi sinava girerek liselere gecis saglanir.
Merkezi sinavlarda matematik ve Macar dilinden sorular sorulur. Ogrenciler sav sonuglarina gére
okul segcme hakkina sahiptir. Her genel lise kendi 6zel kosullarini belirleyebilir. Basvurular bilgisayar
Uzerinden yapilmaktadir. Yerlestirmede merkezi sinavdan alman puanlar ve 6grenci tercihleri temel
almir. Yerlestirmede okul yoneticisinin de karari dikkate alinmaktadir (Eurydice,2023). Goriildiigii
tizere, her {ilke kendi egitim sistemi i¢inde gegis siirecini diizenlerken farkli 6l¢iitleri ve aktorleri devreye
sokmaktadir.

Isvigre’de, dgrencilerin zorunlu egitimin sonundaki performansina ve kismen kabul smavlarina,
kabul goriismelerine ya da 6grencinin ayrildigi okulun tavsiyeleri dikkate alinmaktadir (Eurydice,
2023). Bu yaklasim, 6grencinin sadece sinav basarisina degil, genel egitim siirecindeki performansina
ve pedagojik degerlendirmelere 6nem verildigini gostermektedir.

Yeni Zelanda’da liseye gegiste, yasanilan bolge goz 6niinde bulundurulmaktadir. Ogrencilerin
liseye kayitlarinda adrese dayali bir sistem uygulanmaktadir. Ancak okulun kontenjaninin bos kaldigi
durumlarda baska bolgelerden 6grenci kabul edilmektedir. Liselerin 6grenci kabul sartlari ve
kontenjanlar1 hakkindaki bilgilere dijital ortamda ulasilabilecegi gibi yiiz yiize iletisimle de
ulasilabilmektedir. Ayrica okullar bolge disindan 6grenci alimu ile ilgili biitiin bilgileri yerel basilan bir
gazetede ilan etmek zorundadir (Polat, 2021).

Uluslararas1 sinav basarisi ile dikkat ceken Singapur’da liseye giris sistemi iki sekilde
olmaktadir. 1lkdgretim alt1 yil siirelidir ve altinci yilin sonunda yapilan smav ile ii¢ farkli liseye
ogrenciler yerlesmektedir. Genel sinavda %10’luk dilimde yer alan 6grenciler akademik olarak {ist
diizey liselere yerlesmektedir (Apaydin, 2021). Singapur’un akademik basariya dayali, kademeli ve
rekabetei bir liseye gecis sistemi benimsedigi sdylenebilir.

Finlandiya’da ise zorunlu egitim dokuz yil olup 6grenciler, sinavsiz olarak genel veya mesleki
lise tercihinde bulunabilmektedir (Atalay-Mazlum, 2021). Giiney Kore’de ortadgretimde genel lise,
meslek lisesi, yabanci dil lisesi, sanat lisesi, fen lisesi gibi ¢esitlilik icermektedir. Meslek liselerine
ortaokul basar1 puam ile girilebilirken diger lise tiirlerine giris smavla olmaktadir (ipek, 2021).
Finlandiya ve Giiney Kore drnekleri, ortadgretime geciste hem sinavli hem de sinavsiz modellerin farkli
iilkelerde basariyla uygulandigini gostermektedir.

Liseye gecis bazi iilkelerde smnavla olurken (Tirkiye, Rusya, Singapur, Giiney Kore) bazi
Ulkelerde (Kanada, Amerika, Fransa, Finlandiya) sinavsiz olmaktadir. Genellikle lise tiirlerinin arttigi
iilkelerde sinavla giris sistemi uygulandig: ifade edilebilir.

Bilimsel uygulamalari iceren lise giris sinavlari, Bloom Taksonomisine gore iist diizey diisiinme
becerilerini 6lgmeyi hedefleme egilimindedir. Ogrencinin sorunlara 6zgiin ¢dziimler arama gabasiyla
gercegi anlamasi, ¢ikarimda bulunmasi, kavramlar arasinda baglant1 kurmasi, stniflamalar yapmasi, yeni
yontemleri bir araya getirmesi beklenir. Sorgulama temel becerilerden biri olmasinin yani sira 6gretme
ve 6grenme siirecinin énemli bir bilesenidir. Ogretmenlerin bu dogrultuda gergeklestirecegi caligmalar,
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelismesine ve yliksek bir biligsel diizeye ulagmasina
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yardime1 olabilir. (Lennon, 2017). Bu nedenle, sorgulama becerisinin hem 0gretim siirecinde hem de
Ogrencilerin diigiinsel gelisiminde merkezi bir rol oynadig1 sdylenebilir.

Tofade, Elsner ve Hanies (2013), 6gretim siirecinde soru sormanin asirlardir var olan bir
uygulama olmasinin yani sira egitimin temel tagi olarak tanimlanabilecegini belirtmistir. Dogru sorulari
sorma dogustan gelen bir yetenek degildir, arastirilan ve gelistirilebilen bir beceridir. Arastirmalar,
hatirlama ve ezberleme gerektiren daha diisiik seviyeli sorular sormanin baglangigta bir miktar degeri
oldugunu, ancak elestirel diisiinmeyi etkili bir sekilde tesvik etmedigini géstermektedir.

Liselere gecis sistemlerinin, iilkelerin egitim politikalari, ekonomik yapilar1 ve kiiltiirel degerleri
dogrultusunda biginlendigi sdylenebilir. Tiirkiye’de zaman i¢inde sinav sisteminde ¢esitli degisiklikler
yapilmis olsa da Ogrencilerin ortadgretime gegisinde smavin belirleyici rolii devam etmektedir.
Uluslararas1 drnekler incelendiginde, baz iilkelerde sinavsiz yerlestirme modellerinin uygulanmasi ve
bireysel basariya dayali sistemlerin kullanilmasi dikkat cekicidir. Tirkiye’deki mevcut sistemin
faydalar1 ve zararlari, diger iilkelerdeki uygulamalarla karsilastirilarak degerlendirildiginde, daha
nitelikli ve kapsayict bir yerlestirme modeli olusturulabilir. Bu asamada sinavin bes yillik gegcmisi
incelenerek belirli saptamalarda bulunulabilir. Sorularin diizeysel farkliliklarin saptanmasi var olan
durumun analizini kolaylastirarak sonrasinda atilacak adimlar i¢in 6ngérii saglayabilir. Bu nedenle
aragtirmanin ana problem ciimlesi “Tirk Milli Egitim Sistemi liselere giris sinavlarinda Tiirkge
sorularinin Bloom Taksonomisine gore siniflandirilmasi nasildir?” bigiminde belirlenmistir.
Arastirmanin alt problemleri soyledir:

1. Tiirk Milli Egitim Sisteminde liselere giris sinavlarindaki Tiirkge sorulari, yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore siniflandirildiginda, yillara gore soru diizeyleri arasinda fark var midir?

2. Tirk Milli Egitim Sisteminde liselere giris sinavlarmda Tiirkge sorular1 2018-2023 arasi
yillara gore yenilenmis Bloom taksonomisine gore soru diizeyleri arasinda fark var midir?

Yontem
Arastirmanmin Modeli

Calismada nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmistir. Nitel arastirmact veri
toplamak igin ¢esitli yollara bagvurur. Dokiiman analizi siklikla diger yontemleri tamamlamak igin
kullanilsa da bazi arastirmacilar bunu tek arastirma yontemi olarak kullanir (Morgan, 2022). Dokiiman
analizi, basili ve elektronik materyalleri inceleme veya degerlendirme kullanilan sistematik bir siirectir
(Bowen, 2009). Nitel aragtirmadaki diger analitik yontemler gibi dokiiman analizi de anlam ¢ikarma,
goriis gelistirme ve yorumlama gerektirir (Corbin & Strauss, 2008).

Prior’a gore (2012) dokuman analizinin Gstunlukleri; yenilikgilik, verimlilik, ulasilabilirlik,
uygun maliyet, kapsam ve teori olusturmada kullamshliktir. Ayrica, diger yontemlerle kolayca ele
alimamayan konular hakkinda bilgi saglayabilir; farkli yontemlerle elde edilen bilgilerin gegerliligini
kontrol edebilir ve diger yontemlerden farkli bir analiz diizeyine katkida bulunabilir (Bryman, 2003).
Dokiiman analizinin sinirliklar1 ise; gereksiz ayrinti, ve 6n yargili segicilik olarak siralanabilir (Bowen,
2009; Yin, 2009; Miller & Alvarado, 2005).

Arastirma Dokiimanlari

Arastirmada veriler, dokiiman analiziyle elde edildiginden 2018-2023 yillar1 arasinda sorulan
120 Tiirkge LGS sorusunun tamamini kapsamaktadir. Bu durumda ¢aligma evrenini olusturan sorularin
tamamina ulagildig soylenebilir.

Veri Toplama Araclar
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Aragtirma  verileri, ac¢ik  erisimin  saglandigi  https://msyo.meb.k12.tr/icerikler/lgs-
sorulari_13542851.html sitesinden dogrudan alinmstir. Birbirinden bagimsiz iki arastirmaciya sorular
basili olarak verilerek arastirmacilar tarafindan gelistirilen degerlendirme formuna gore degerlendirmeleri
istenmistir.

LGS smavi 2018-2023 yillar1 arasinda ortadgretim kurumuna yerlestirilen 6grencilerin Tiirkge
sorulart ham puan ortalamast Tablo 1’de sunulmaktadir. Bir diger ifade ile diizeltme formuli
kullanilmamistir. Tablo verileri 2018-2022 yillarinda MEB tarafindan hazirlanan raporlardan elde
edilirken, 2023 yilina ait veriler MEB basin agiklamasini veren Anadolu Ajansindan alimmistir (URL
2,2023).

Tablo 1. 2018-2023 LGS Turkce Net Ortalamalar:

Yillar 2018 2019 2020 2021 2022 2023
Soru sayisi 20 20 20 20 20 20
Ortalama Dogru 16,48 11,75 10,00 9,41 9,22 9,99

LGS sinavinin ilk uygulamasi olan 2018 yilinda Tiirkge sorulari net ortalamasinin yiizdesi %82
iken takip eden bes yilda yaklasik %50 oldugu gozlenmektedir.

Verilerin Analizi

Veriler, 120 Tirkge sorusunu kapsamaktadir. Sorularin diizeyine asagidaki Olgiitlere gore karar
verilmistir:

Hatirlama: Metinde agik¢a belirtilen 6nemli gergekleri, tarihleri, terimleri, ayrintilari, olaylari
veya fikirleri tamma veya bulma, uzun stireli bellekten bilgiyi geri getirme.

Anlama: Amaglanan anlam agikca belli oldugunda uygun kelimeleri veya terimleri segme, kim,
ne, nerede, ne zaman ve nasil sorularii tamimlama ya da ag¢iklama, gergekleri, ayrintilari, terimleri ve
ilkeleri tanimlama, temsil eden sembolleri bulma veya tammlama, olasi arastirma igin ilgili sorulari
glindeme getirme.

Uygulama: Sozciiklerin, ifadelerin anlamini belirlemek i¢in baglami kullanma, metin 6zelliklerini
(diyagramlar, veri tablolari, basliklar, vb.) kullanarak bilgileri yorumlama, basit organizasyonel yapilar
tasarlama (paragraf taslagi), belirli bir durumda islem basamaklarini gergeklestirme veya kullanma,
bilinen bir gorevi uygulama veya bilindik olmayan veya rutin olmayan bir gérevi yapma.

Analiz: Nedenleri veya etkileri tanimlama, tarih, kiiltiir, gelenek vb. yansitan fikirleri, eserleri
veya goriintiileri arastirma i¢in kullanilan siirecgleri ve araclar1 tamimlama, evrensel fikirleri temsil etmek
icin sembollerin ve metaforlarin kullanilma yollarin1 tanimlama, grafiklerde (6rn. harita, T-semast,
diyagram) veya metin Ozelliklerinde (6rn. baslik, alt baslik, alt yazilar) verilen bilgileri tanimlama,
bileseni pargalara ayirma, parcalarin nasil iligkili oldugunu belirleme, ilgili ve ilgisiz arasinda ayrim
yapma, ayirt etme, odaklanma, segme, organize etme, ana hatlarini ¢ikarma, tutarlik bulma.

Degerlendirme: Olgiitlere gére yargida bulunma, kontrol etme, tutarsizliklar1 veya yanhslari tespit
etme, yargilama, elestirme.

Sentez: Bir konu, ilke veya kavramla ilgili fikirler, kavramlar, sorunlar veya bakis agilari tizerinde
beyin firtinas1 yapma, 6geleri yeni desen yapilari veya semalar halinde yeniden diizenleme, yaratma,
hipotez kurma, tasarlama, planlama, tretme.

Iki bagimsiz arastirmaci, asagidaki ilkelere gére sorular1 Bloom’un yeni taksonomisine gore
smiflandirmistir:
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e Degerlendiriciler tarafindan 6 yillik sorularin bagimsiz olarak incelenmesi,

e Incelenen her yila ait 20 sorunun diizeyinin belirlenmesi,

e Her bir yila ait sonuglarin karsilastirilmasi,

eUyumsuzluk olmasi durumunda tartigarak ortak karara varma,

e Ortak karar saglanmadiginda ilk degerlendirmelerin kabulii,

e Celiski yasanan ve anlagsma saglanan sorularin oranlarmin belirlenmesi,

e Sonuglarin yiizde ve frekans analizi (Vanderhook, 2020 ve Lamberti,

2020).

Sorularin analizinde Fisher-Freeman-Halton Exact kay-kare testi kullanilarak Cohen etki
bliyilikliigline gore, jliri iyeleri arasindaki uyum ise Kappa testi sonuglarina gore degerlendirilip
yorumlanmustir. istatistiksel olarak anlamli farkin oldugu maddeler etki biiyiikliigii Cohen d ve Cramer’s
V dikkate alinarak agiklanmistir. Etki biyiikliigii degerleri; Cohen d; 0 - 0.20 = zayif, 0.21 - 0.50 = orta,
0.51 - 1.00 = yiiksek, > 1.00 = ¢ok yiiksek olarak yorumlanmustir. Cramer’s V ise; serbestlik diizeyi iki

oldugundan; Kiiciitk=< 0,07 Orta=<0,21 Biiyiikk=> 0,35 seklinde yorumlanmigtir (Cohen, Manion &
Morrison, 2018: 746).

Cohen, Kappa sonucunun su sekilde yorumlanmasini onermistir: < 0 degerleri hi¢ uyum
olmadigmi, 0,01-0,20 degerleri ¢ok az uyum oldugunu, 0,21-0,40 degerleri diisiikk diizeyde uyum
oldugunu, 0,41-0,60 degerleri orta diizeyde uyum oldugunu, 0,61-0,80 degerleri 6nemli diizeyde uyum
oldugunu ve 0,81-1,00 degerleri ise neredeyse miikemmel uyum oldugunu gostermektedir (McHugh,
2012).

Tablo 2. Juri Uyeleri Arast Kappa Testi Sonuglar

Yil Kappa Degeri P

2018 911 ,001
2019 ,755 ,001
2020 ,766 ,001
2021 ,672 ,001
2022 ,823 ,001
2023 ,829 ,001
Genel ,805 ,001

Her iki jiiri iiyesi arasi uyum yiizdesi Kappa testi sonuglarina gére %67 ile %91 arasinda
degismektedir. Genel uyum Onemli diizeyde (%81) olmasina ragmen farkli degerlendirmeler tekrar
gozden gegirilerek fikir birligi ile nihai diizeylere karar verilmesi sonucu jiiri iiyeleri arasinda %100 uyum
saglanmistir.

Bulgular

Alan uzmanu jiiri liyelerinin degerlendirmesi sonucunda 2018-2023 arasinda LGS Tiirkce
sorularinin yenilenmis Bloom taksonomisine gore anlama, uygulama ve analiz diizeyinde soruldugu
belirlenmistir. Hatirlama, degerlendirme ve sentez basamaklarinda soru sorulmadigi anlasilmustir.
Bulgular ve yorum bu nedenle analiz, uygulama ve anlama diizeylerini icermektedir. Birinci alt problem;
LGS Tirkge sorularmmin yillara gore yenilenmis Bloom taksonomisine goére smiflandirildiginda soru
diizeyleri arasinda fark var midir? Sorusuna yonelik sonuglar tablo 3’te sunulmus ve yorumlanmstir.
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Tablo 3. Fisher-Freeman-Halton Exact Test Sonuglari

Soru Yili Anlama Uygulama Analiz Toplam

f % f % f % f %
2018 12 60 4 20 4 20 20 100
2019 3 15 12 60 5 25 20 100
2020 4 20 10 50 6 30 20 100
2021 3 15 11 55 6 30 20 100
2022 4 20 13 65 3 15 20 100
2023 1 5 11 55 8 40 20 100

Yillara gore degisim Fisher-Freeman-Halton Exact test sonuglarina gore (x2 =21,133, p<,05
1n? = 328) sorularmm yillara gore dagilimi anlamh diizeyde, yiiksek etki biiyiikliigiinde farklilastig

anlagilmistir. Anlama diizeyinde soru sayisinin 2018 yilindan itibaren azaldigi, uygulama diizeyindeki

sorularm ise 2018 yilindan itibaren belli sayiya ulagtigi, analiz diizeyindeki sorularin 2018-2023
yillar1 arasinda dalgali seyir izlemis olsa da dengeli oldugu sdylenebilir. Smavin ilk kez uygulandigi

2018 yilinda dogru yanit ortalamasi 16,48 oldugu, sonraki yillarda yaklagik 10 oldugu animsandiginda

Tiirk¢e sinav sorularinda belirli bir 6lgiitiin yakalandig1 diislincesi savunulabilir.

Arastirmanin ikinci alt problemi olan, LGS Tirkge sorular1 2018-2023 arasi yillara gore
yenilenmis Bloom taksonomisine gore diizeyleri arasinda fark var mudir? Sorusuna yonelik bulgular
Tablo 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4. 2018 LGS Tirkce Sorular:i Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Duzeylerinin
Karsilastirilmasi

Yil Soru dizeyi Gozlenen Beklenen Fark
Anlama 12 6,7 3

2018 Uygulama 4 6,7 2,7 X2 =6,40, df=2, p<,05
Analiz 4 6,7 2,7 Cramer’s V= 1,011
Anlama 3 6,7 3,7

2019 Uygulama 12 6,7 3 X2=6,70, df=2, p<,05
Analiz 5 6,7 1,7 Cramer’s V=1,259
Anlama 4 6,7 2,7 X2=2,80, df=2, p>,05

2020 Uygulama 10 6,7 3 Cramer’s V=,038
Analiz 6 6,7 0,7
Anlama 3 6,7 3,7 X2=4,90, df=2, p>,05

2021 Uygulama 11 6,7 3 Cramer’s V=774
Analiz 6 6,7 07
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Anlama 4 6,7 2,7 X2=9,10, df=2, P<,05
2022 Uygulama 13 6,7 ,3 Cramer’s V=1,438

Analiz 3 6,7 3,7

Anlama 1 6,7 5,7 X2=7,90, df=2, p<,05
2023 Uygulama 11 6,7 3 Cramer’s V=2,434

Analiz 8 6,7 3

Tablo incelendiginde 2020 yilinda (x2 =2,8, p>,05 Cramer’s V =,038) ve 2021 yilinda (x2 =4,9,
p>,05 Cramer’s V = ,774) sorularin dagilimi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark goériilmemistir.
Diger dort yilda ise sirasi ile 2018 yilinda (x2 =6,4, p<,05 Cramer’s V =1,011), 2019 yilinda (x2 =6,4,
p<,05 Cramer’s V = 1,259), 2022 yilinda (x2 =9,1, p<,05 Cramer’s V = 1,438), 2023 yilinda (x2 =7,9,
p<,05 Cramer’s V = 2,434) biiyiik etki biyiikliigiinde anlamli farklilik gézlenmistir. Bu durum soru
hazirlayan uzmanlarin dagilima iligkin beklentilerin farklilasmasindan veya yanitlayici 6grencilerin
performanslarimin degismesinden kaynaklanmig olabilir.

Sonug

LGS smavinin kapsamina yonelik arastirmalarda sorularin agirlikli olarak okuma kazanimlarina
yonelik oldugu belirtilmektedir (Batur & Ince, 2021; Karanfil, 2020). Yil i¢inde LGS deneme
simavlarinda Tirkge net ortalamalar1 yiiksek olan 6grencilerin genel sinavda da net sayilarinin yiiksek
oldugu belirlenmistir (Kiral & Gemcioglu, 2024).

Farkli alanlarda gergeklestirilen arastirmalar da benzer sonuglara rastlanmaktadir. 2018-2023
yillar1 arasinda sorulan matematik sorularmin 2021 yili dagilimlari incelendiginde sorularin %40
anlama, %60 uygulama diizeyinde oldugu belirlenmistir (Yalgin Cer, 2023). Ortadgretime gegis
simavlarinda 2015-2020 yillar1 arasinda fen bilimleri dersi kapsaminda sorulan sorularin yenilenmis
Bloom taksonomisine goére agirlikli olarak kavramsal bilgi diizeyinde oldugunu gorulmektedir.
Uygulama diizeyindeki sorular ikinci, olgusal bilgi diizeyindeki sorularin ise tigiincii en fazla sorulan
bilgi diizeyi oldugu tespit edilmistir. Ust diizey becerileri 6lcen sorulara nadiren rastlanmaktadir (Aslan
Efe & 1z, 2023). Uygulama ve analiz diizeyindeki sorularin iist diizey diisiinme becerilerine yonelik
oldugu gorilmektedir.

Se¢cme amacl bir diger sinav olan KPSS 2013-2021 6gretmenlik alan bilgisi sinavlarinda yer
alan toplam 300 Tiirk¢e sorusunun yenilenmis Bloom taksonomisi’ne gore incelendigi calismada,
biligsel siire¢ boyutu acisindan en fazla hatirlama diizeyinde (%42,33) sorulara yer verildigi
goriilmiistiir. Daha sonra anlama (%29); analiz (%]15), degerlendirme (%10,67) ve uygulama (%3)
diizeyindeki sorular yer almistir (inel & Unal Topguoglu, 2021).

2018-2023 yillar1 arasmda LGS Tiirkge sorulart yenilenmis Bloom taksonomisine gore
smiflandirildiginda; anlama diizeyinin =27, %22,5 uygulama dizeyinin f=61, %50,8 analiz diizeyinin
f= 32, %26,6 oldugu anlasilmaktadir. Hatirlama, degerlendirme ve sentez diizeyinde sorulara
rastlanmamistir. Alt1 yillik siirede 120 sorudan 61 tanesinin uygulama diizeyinde sorulmasi Tiirkce
disiplin alamnin bu diizey i¢in uygun olmasindan kaynaklanmis olabilir.

Smavin ¢oktan se¢gmeli olmasinin, sentez ve degerlendirme diizeyinde madde yazimini
zorlagtirdig1 sOylenebilir. Sorularin diizeye goére dagilimi 2018-2023 yillar1 arasmda incelendiginde
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2020 ve 2021 yillarinda sorularin diizeylerinin dagilimi arasinda anlamh farklilik goriilmezken diger
yillarda anlamhi farklilik goriilmiistiir. Covid-19 pandemi doneminin yogun olarak yasandigi yillarda
sorular arasinda denge gozetildigi diigtiniilebilir.

PISA (Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi) smavi (PISA), iilkemizin de katildig
Ekonomik Is Birligi ve Kalkinma Teskilati (OECD) tarafindan iiger yillik dénemler halinde
gerceklestirilen sinavdir. Yarigma sinavi olmayan, 15 yasindaki 6grencilerin katildigi (Lise 1) etkinlikte
temel bilgi ve beceriler dlgiilmeye galisilmaktadir. Ulkemiz PISA smavlarina 2003 yilindan bu yana
katilmaktadir. Son sinav, 196 okuldan 7250 6grencinin katilimi ile 2022 yilinda yapilmstir. Milli Egitim
Bakanlig1 2022 Pisa Raporu’nda; Tiirkge alaninin yeterlikleri bilgiye ulasma, metindeki bilgileri tarama
ve bulma seklinde ifade edilmistir. Bir diger yeterlik; anlama asamasinda, dgrencinin gergek anlami
ifade etmesi, sorularla istenen bilgiye ulasabilmeleri i¢in climleleri veya kisa paragraflari
yorumlamalaridir. Son olarak, ¢ikarimlari birlestirme ve ¢ikarimlar olusturma becerisinde, verilen
metinlerden ¢ikarimda bulunmalar test edilmistir. Ek olarak birbirinden farkli paragraf ve metinlerdeki
bilgileri birbirleriyle iliskilendirmeleri, bilgilerin birbirleriyle ve verilen soru ile iliskileri hakkinda
cikarim yapmalari istenmistir.

Ust diizey beceri olarak ise degerlendirme ve derinlemesine diisiinme asamasinda, niteligi ve
giivenirligi degerlendirmesi istenmistir. Ogrencinin; igerigin gecerli, dogru ya da objektif olup
olmadigimi yargilamasi, metnin igerigi ve bi¢imi iizerine diigiinmesi beklenmistir. Metinde yer alan
uyusmazliklart belirlemesi ve uyusmazliklarmn Ttstesinden gelmesi, farkli metinlerdeki bilgileri
kargilastirmasi, metinler arasindaki karsitliklar1 belirleyebilmesi ve bu karsitliklar1 gidermek icin
yapilmasi gerekenlere karar vermesi istenmistir.

Yukarida agiklanan okuma alaninda 6grencilerden beklenen yeterlikler sonunda, PISA 2022
sonuglar1 2018 ile karsilastirildiginda okuma becerileri alaninda notlarinin diistiigii, matematik alaninda
hemen hemen ayni1 iken ve fen okuryazarligi alaninda ise yiikselmistir. Matematik ve fen alanlarindaki
PISA 2022 ortalamalar1 PISA’da simdiye kadar elde edilen en yiiksek sonuglar arasinda yer alirken
okuma becerilerinin ise uzun dénemdeki ortalamaya yakin oldugu anlaml diizeyde artma veya eksilme
olmadig1 goriilmiistiir.

Tiirkiye bu sonuglara ragmen, 10 yildan uzun bir siire boyunca PISA’daki ¢ogu alanda iyilesme
gosteren sinirli sayidaki tilkeler arasinda yer alir. Okuma becerileri alaninda Tiirk 6grencilerin %71°1
ikinci yeterlik diizeyine veya daha yiiksek bir diizeye ulasmistir (OECD ortalamasi %74).

Bu durum; sinava giren 6grencilerin, en az diizeyde, orta uzunlukta olan bir metindeki ana fikri
belirleyebilecegini, bazen karmasik olsa da agik 6lgiitlerle temellendirilen bilgiyi bulabileceklerini ve
acik¢a yonlendirildiginde metinlerin amaci ve bigimi lizerine disiinebileceklerini ifade etmektedir.
Okuma becerileri alaninda asgari performans diizeyine (2. diizey veya {istli) ulasan 15 yasindaki
dgrencilerin oram %89 (Singapur) ile %8 (Kambogya) arasinda degismektedir. Ulkemizde dgrencilerin
%2’si okuma becerileri alaninda besinci yeterlik diizeyi veya tlizerinde puan almistir (OECD ortalamast
%7). Bu durum Ogrencilerin uzun metinleri anlayabildigi, soyut veya mantik dis1 kavramlarla basa
¢ikabildigi ve bilginin igerigi veya kaynagiyla ilgili ortiik ipuglarina dayanarak somut ile soyut arasinda
ayrim yapabildiginin gostergesidir. PISA smavina 2022 yilinda katilan iilkelerdeki erkek ve kadin
Ogrenciler matematik sorularinda ortalama olarak benzer performans gosterirken Tiirkiye’de kadinlar
okuma becerileri alaninda erkeklerden 25 puan daha iyi performans géstermistir (URL 3, 2024). Millt
Egitim Bakanlig1 2022 yilinda Dért Beceride Tiirkce Dil Yeterliklerinin Belirlenmesi ve Olgiilmesi
Projesi kapsaminda; uluslararas1 standartlara uygun tasarlanan dil laboratuvarlarinda, elektronik
ortamda Tiirk¢e Dil Sinavi'mi gergeklestirmistir. Sinav, 2022 yili subat, mart ve nisan aylarinda
gerceklestirilmistir. Sinava 26 ilden 4, 7 ve 11. smif diizeyinden yaklasik 13 bin 6grenci katilmistir
(URL 4, 2024). Ayn1 sinava yonelik pilot ¢alismaya 1932 yedinci sinif dgrencisi katilmigtir. Sinavda
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ogrencilerin; okuma, dinleme, yazma ve konusma becerileri test edilmistir. Arastirma sonuglarina gore,
ogrencilerin konusma alt testinde yiliksek puan alirken, yazma alt testinde diisiik puan aldiklar
belirlenmistir. Kadin 6grencilerin tim becerilerde erkeklerden anlamli diizeyde daha yiiksek puan
ortalamasina sahip olduklar1 goriilmiistiir. Okuma testi sonuglar1 6zellikle, LGS ve YKS sinav sonuglari
ile benzerlik gostermistir.

Okul oncesi egitim alanlarm puanlar1 konusma disindaki tiim alt testlerde okul dncesi egitim
almayan ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Ogrencilerin anne ve baba egitim
diizeyleri arttik¢a Tiirkce dil yeterlik puanlarinin da anlamli 6lgiide arttig1 belirlenmistir. Anne ve baba
egitim dizeyinin, dil becerileri Gzerindeki etkisinin diger degiskenlerden daha yiiksek diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin dil beceri puanlar1 ile okuldaki Tiirkge, sosyal bilimler, matematik ve fen
bilimleri basar1 puanlar1 arasinda anlamli iligkiler oldugu belirlenmistir (Eroglu vd. 2020).

Oneriler

Tiirk¢e dersinde G6grenme ¢iktilar: test edilirken anlama, uygulama ve analiz diizeylerinde
coktan segcmeli sorulara yer verilebilir.

Tiirkge dersi 6gretim siirecinde iiriin veya siire¢ degerlendirmede ezber bilgiyi 6lgen hatirlama
diizeyinde sorulara yer vermekten kaginilmalidir.

Coktan secmeli test smavlari sonrasinda sorular Ogrencilerle birlikte c¢ozimlenerek,
anlagilmayan noktalar giderilmelidir.

Onceki yillarda ¢ikmis sorularin analizi yapilarak, girilecek sinav sorularinm egilimi
belirlenebilir.

Tiirk¢e deneme sinavlarinda basarili olan 6grencilerin, sorular1 ¢gézme siireglerini arkadaslari ile
paylasmasi saglanabilir.

Sinav sonrasinda 6grencilerin verdikleri yanitlar belirlenerek, hangi diizey sorulari kolay ya da
zor ¢Ozdukleri belirlenebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Aragtirmada dokiiman incelemesi yapildigi i¢in etik kurul izni alinmamistir.
Yazarlarin Katki Oram

Aragtirmaya 1. yazar %40, 2. yazar %30 ve 3. yazar %30 oraninda katki saglamustir.

Cikar Catismasi

Yazarlar arasinda ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

Transition processes between educational levels are a significant component of national
education systems. The transition to secondary education involves various models designed to assess
student achievement and guide students toward appropriate institutions. While these models differ from
country to country, they commonly include practices such as centralized examinations, academic
performance evaluations, aptitude assessments, and region-based placement systems.
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In Turkey, the transition to secondary education began in 1955 with entrance examinations for
the Maarif Colleges. Over time, this process evolved through the implementation of various examination
systems. In 1997, the introduction of uninterrupted eight-year compulsory education abolished exams
at the end of primary school. Subsequently, several different models such as the High School Entrance
Examination (LGS), the Secondary Education Institutions Placement Exam (OKS), the Level
Determination Exam (SBS), the Transition from Basic to Secondary Education System (TEOG), and
once again LGS have been applied.

Globally, transition practices also vary widely. In the United States, the system differs by state;
students are either placed in schools based on residential proximity or admitted to selective schools
through examinations. In China, despite its centralized system, secondary school placement is largely
governed by local entrance examinations, with students directed to general or vocational high schools
based on their performance. Japan requires students to take entrance exams for high schools, with
placement decisions based on exam performance and prior academic records.

In Russia, all students must take a standardized graduation exam after completing nine years of
compulsory education, which determines their path to general or vocational high schools. In Hungary,
students take one or more centralized exams, and placement is based on both exam scores and student
preferences, while schools may set additional criteria. In Switzerland, the cantons are responsible for
setting admission conditions, which may include exam scores, interviews, and recommendations from
previous schools.

New Zealand applies a residential-based system for secondary school admission; however,
schools may admit students from outside their zones if capacity allows. Admission criteria and
availability are publicly accessible and often published in local newspapers. In Singapore, students
complete six years of primary education and take a national exam at the end, through which they are
placed into different types of secondary schools based on academic performance. In Finland, where nine
years of compulsory education are completed without high-stakes testing, students transition to
secondary education without entrance examinations, highlighting a commitment to educational equity.

These examples illustrate that secondary school transition systems are shaped by national
education policies, the level of centralization, and principles of equity and access.

Method
Research Model

Document analysis, one of the qualitative research methods, was used in the study. The
qualitative researcher relies on various ways to collect data. In some cases, he/she creates data and
sometimes uses pre-existing data. Using pre-existing data is similar to using data from observations and
interviews. Books, articles and other documents can be considered as equivalent texts to the information
a researcher collects during an interview. Although document analysis is often used to complement other
methods, some researchers use it as the sole research method. In some cases, using pre-existing
documents allows researchers to access the best source of data to complete a project. For example, when
conducting historical research, it is impossible to interview people who lived hundreds of years ago or
to make direct observations of how they lived. A second example involves research on close personal
relationships. Since individuals are reluctant to discuss this topic and it is difficult to observe these
relationships, documents such as books and articles can be an important source for researching this topic.
Avoiding dangerous situations is another reason for using this method. Imagine, for example, that you
are doing a study on the behavior of terrorists. In very violent environments, researchers are at higher
risk of harm (Morgan, 2022).
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Results and Discussion

A review of the scope of questions included in the High School Entrance Exam (LGS) reveals
that the majority are aligned with reading comprehension outcomes (Batur & Ince, 2021). Among
students taking the LGS, some experience a lack of motivation and self-confidence, along with anxiety
particularly associated with answering mathematics and foreign language (English) questions (Karanfil,
2020). In contrast, students tend not to express anxiety about the Turkish language section, which may
be attributed to their regular use of Turkish in everyday life. It has been observed that students with high
average scores in Turkish on practice exams throughout the academic year tend to maintain high
performance in the actual LGS as well (Kiral & Gemcioglu, 2024).

The analysis of questions posed between 2018 and 2023 indicates a predominant focus on the
application level. In particular, a review of the 2021 mathematics questions shows that 40% were
designed to assess comprehension, while 60% targeted application-level thinking (Yalgin Cer, 2023).
Regarding science questions asked between 2015 and 2020 in secondary school placement exams, the
distribution based on the revised Bloom’s Taxonomy indicates a concentration at the conceptual
knowledge level. Application-level questions ranked second, followed by factual knowledge level
questions in third place. Only one question aimed at assessing higher-order thinking skills was identified
during this period (Aslan Efe & iz, 2023). It is generally accepted that questions at the application and
analysis levels may be considered indicators of higher-order thinking.

In a related study analyzing 300 Turkish language questions from the Teacher Field Knowledge
Test (OABT) of the Public Personnel Selection Examination (KPSS) between 2013 and 2021, it was
found that the majority of questions (42.33%) were at the remembering level based on the cognitive
process dimension of the revised Bloom’s Taxonomy. These were followed by analysis (29%),
understanding (15%), evaluation (10.67%), and application (3%) level questions (inel & Unal
Topguoglu, 2021). When examining the annual distribution of these questions, statistically significant
differences were found in all years except 2020 and 2021. These differences may be attributed to changes
in the experts responsible for item construction.

When Turkish language questions in the LGS from 2018 to 2023 are categorized according to
the revised Bloom’s Taxonomy, 22.5% (f=27) were found at the understanding level, 50.8% (f=61) at
the application level, and 26.6% (f=32) at the analysis level. No questions were identified at the
remembering, evaluation, or synthesis levels. It may be concluded that, with the exception of 2018, the
Turkish language questions were designed to assess higher-order thinking skills. The fact that 61 out of
120 questions over six years were at the application level may be due to the suitability of the Turkish
language discipline for this cognitive domain.
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