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Isitme engelli dgrencilerin dillerindeki yetersizlik yazma becerilerinin gelisimini olumsuz etkilemektedir.
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Yazma duygu, diislince, goriis ve olaylarin belli bir diizen ig¢inde anlatildigi dil ¢alismalaridir. Yazili
anlatim dersleri, 6gretmenin yazma siirecini diizenleyerek dgrencilere rehberlik etmesini gerektiren bir siiregtir
(Fountas ve Pinnel, 1996; Marchisan, ve Alber, 2001; Richards ve Renandya, 2008). Arastirmalar yazma
becerisinin, dil becerilerinin gelisiminde dnemli rol oynadigini ve yazma calismalarinin 6grencilerin dil diizeyleri
ve ihtiyaglar1 dogrultusunda gergeklestirilmesi gerektigini gostermektedir (Karasu, 2014; Yuknis, 2014).

Isitme engelli 6grencilerin dillerindeki simirlilik akademik gelisimlerini de olumsuz etkilemektedir. Farkl
dil diizeyi ve iletisim yontemlerine sahip olan isitme engelli 6grenciler icin yazili anlatim becerisinin gelisimi,
meslek edinme ve giinliik yasamu siirdiirme acisindan 6nem tasimaktadir. Isitme engelli 6grencilerin; isiten
akranlarina gore daha kisa yazilar yazdiklari, daha basit metin yapilar1 kullandiklari, yazilarinda daha sinirli sayida
sozciik kullandiklar1, daha ¢ok sayida sozdizimsel hatalar yaptiklar1 goriilmektedir (Yoshinaga-Itano, Snyder ve
Mayberry, 1996). Bununla birlikte igitme engelli 6grencilerin yas, ilgi, ihtiyag ve diizeylerine uygun bir sekilde
gergeklestirilen dil galigmalarindan yarar sagladiklart gorillmektedir (Karasu, Girgin, Uzuner ve Kaya, 2012; Paul,
1996; Schirmer, 2000; Truax, 1985; Yoshinaga-Itano ve Downey, 1992).

Yazma Siireci

Yazma siireci; planlama/hazirlik, taslak yazma, gézden gecirme/diizeltme ve yayimlama asamalarindan
olusmaktadir (Richards ve Renandya, 2008; Sharp, 2016; Tompkins, 2000, 2007). Yazma siirecinin ilk asamasi
olan planlama/hazirlik, 6grencileri yazmaya hazirlamak, cesaretlendirmek ve motive etmek i¢in sinif i¢i ve diginda
yapilan etkinlikleri icermektedir. Ogretmenler bu asamada, dgrencilerin yazinin konusunu, amacini, tiiriinii
belirleme deneyimi kazanmalarina ortam hazirlamalidir. Konu belirlendikten sonra, yazimin kimler tarafindan
okunacagi ve hikaye, siir veya rapor gibi yazilacak metnin tiiriiniin ne olacagi 6grencilerle paylasiimalidir.
Ogrencileri yazi yazmaya hazir hale getirmek icin; hikaye, bilgi verici yazi, siir veya rapor okuma, beyin firtinasi,
serbest konulu yazi yazma, gorsel materyaller, grafiksel diizenlemeler ve tablolardan yararlanma gibi etkinlikler
gergeklestirilir (Richards ve Renandya, 2008).

Taslak yazma asamasinda ise 6grenciler, planlama/hazirlik agamasinda bilgilerini, gelistirdikleri duygu
ve diistincelerini denemeler yaparak yazmaya baslarlar. Bu asamada konunun, yazi tiiriiniin ve metni kimlerin
okuyacaginin belirlenmesi yazinin diizenlenmesinde yazara yardimci olacaktir (Erdogan, 2017). Gergeklestirilen
yazma caligmalart dgrencilerin ilgilerine, yazma ve dil diizeylerine dayanmalidir. Bu sekilde gergeklestirilen
dersler 6grencilerin dikkatini yazmaya ¢ekmektedir (Marchisan ve Alber, 2001).

Gozden gegirme ve diizeltme asamasinda, 6grenci yazdig1 metni 6nce kendi, daha sonra sinif arkadaslari
ve/veya dogrudan 6gretmen ile inceleyebilir. Bu asamada 6ncelikli amag¢ metindeki bilgileri, duygu ve diigiinleri
belirginlestirmek ve netlestirmektir (McKensie ve Tompkins, 1984). Ogrenci arkadaslarindan ve 8gretmenden
gelen oneri ve yorumlarla birlikte metnin igerigini tekrar gézden gegirerek diizenler (Tompkins, 2000). Bu siireg,
nitelikli geri doniitler vermek kadar yazdiklarini gbzden gegirme, karsilagtirma yapabilmesi igin dgrencilere
firsatlar verir. Yazi igerikleri yeterli hale gelinceye kadar ‘taslak yazinin gbézden gegirilme dongiisii’ devam
edebilir. Icerikten sonra; yazim kurallarina, séz dizimine, metin tiiriiniin 6zelliklerine, noktalama ve imla
kurallarinin uygunluguna odaklanilir (Graham ve Sandmel, 2011). Bir metin iizerinde tim simf veya $grenci-
Ogretmen bireysel caligsarak diizeltmeler yapabilirler (Gormley ve Sarachan-Deily, 1987; McKensie ve Tompkins,
1984; Thangi ve Appanah, 2014).

Yazma siirecinin son asamasi olan yayimlamada ise 6grenciler, yazili tirlinlerini uygun okuyucu kitlesi
ile paylasirlar. Okuyucu kitlesini sinif arkadaglari, 6gretmeni, ailesi, okuldaki diger dgrenciler ve dgretmenler
olusturabilir. Yazili tiriinler sinif veya okul duvarinda, okul gazetesi veya dergisinde yaymlanabilir. Yayimlanan
veya paylagilan yazili {iriinlerle, 6grenciler yaziy1r hem bir iletisim araci olarak goriirler hem de yazmaya olan
motivasyonlari artar (Lehr, 1995). Yazma dersleri tiim sinifin birlikte ¢aligtigi, kiigiik bir grupla derslerin yapildigi
veya bir dgrenci ile dgretmenin bireysel ¢alistig1 esitli ortamlarda gerceklestirilebilir. Ogrencilere bu ortamlarda,
siuf arkadaslariyla nasil ¢alisacaklar ile ilgili bilgiler aktarilmalidir.
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Isitme engelli dgrenciler de dili isiten akranlari ile ayni siireglerden gecerek 6grenmektedirler. Ancak
dillerindeki sinirlilik nedeniyle, dil becerilerinin gelisiminde isiten akranlarina gore gecikmeler goriilmektedir.
Isiten ve isitme engelli dgrencilerin dil becerilerinin cesitli yaklasimlar kullanmilmaktadir. Bu arastirmada yazma
dersleri Dengeli Okuma Yazma Yaklasimi (DOYY) ile gergeklestirilmistir.

Dengeli Okuma Yazma Yaklasinm (Balanced Literacy Instruction Approach)

DOYY isiten ve isitme engelli 6grencilerin okuma anlama becerilerinin 6gretiminde yaygin sekilde
kullanilmaktadir (Pressley, Roehrig, Bogner, Raphael ve Dolezal, 2002; Schirmer, 2000; Tompkins, 2007; Uzuner,
Girgin, Kaya, Karasu, Girgin, Erdiken, Cavkaytar ve Tanridiler, 2011). DOYY’da okuma, yazma, dinleme ve
konusmadan olusan dil becerilerinin gelisimi ayn1 oranda 6nem tasirken giinliik ders programlarinda okuma yazma
calismalarina yogun bir sekilde yer verilmektedir. Ogrencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda ve gerektigi kadar destek
vererek Ogrencinin gelisimi desteklenmektedir. DOYY’da dersler istbiligsel, model olunarak ve dogrudan
ogretimle gergeklestirilmektedir (Fountas ve Pinel, 1996; Pressley ve dig., 2002). Bu yaklasimda yazma
calismalar1 ‘Paylagilan Yazma’, ‘Etkilesimli Yazma’, ‘Rehberli Yazma’ ve ‘Bagimsiz Yazma’ bilesenleriyle
gerceklestirilir. DOYY un yazili anlatim bilesenlerinde (bkz. Tablo 1) 6gretmenin daha ¢ok model oldugu
Paylasilan Yazma’dan Bagimsiz Yazma’ya dogru O6grenci asama kaydeder ve Ogrencinin Ogretmene olan
bagimlilig siireg i¢inde azalir (Asselin, 1999; Pressley, ve dig. 2002; Tompkins, 2007).

Tablo 1
DOYY un Yazili Anlatim Bilesenleri (Tompkins, 2000)

Kim tarafindan

ir?
Nedir” yazilir?

*Metin, 6gretmen ve 6grencilerle birlikte olugturulur. *Kalem
Paylagilan/Model Olunan ogretmenin elindedir. *Metnin yazilmasi sirasinda gretmen
Yazma sorular sorarak dersi yonlendirir. Ogrencilerden gelen
goriisleri, bilgileri, dili kabul eder, gerekiyorsa s6zlii ve yazili
(Shared Writing) diizeltmeler yapar, *Yazilacak ciimleye birlikte karar verilir.
* Ortak tek bir metin yazilir.
*Metin, 6gretmen ve dgrencilerle birlikte olusturulur.
*Kalem zaman zaman 6gretmede zaman zaman dgrencidedir.
Etkilesimli Yazma *Metnin yazilmasi sirasinda dgretmen sorular sorarak dersi Ogretmen
yonlendirir. Ogrencilerden gelen goriisleri, bilgileri, dili kabul ve
(Interactive Writing) eder, gerekiyorsa sozlii ve yazili diizeltmeler yapar, ogrenciler
*Yazilacak climleye birlikte karar verilir.
*Ortak tek bir metin yazilir.
*Metni 6grenci bireysel olarak yazar.
Rehberli Yazma/Yazma Grup *(Ogretmen metinler yazilirken o6grencileri kontrol eder ve
Calismalari destekler.
*(Ogretmen &grencilere yazma siirecini, strateji ve becerileri
(Guided Writing) Ogretir.
*Her dgrenci bir metin yazar.
*Metni 6grenci bireysel olarak yazar.
*(Ogrencilerin  genellikle kendi sectikleri konularda
metinlerini  yazdiklari, metinlerin  bagimsiz  olarak
iiretilmesine firsat verilen yazma ¢aligmasidir.

Ogretmen

Ogrenciler

Bagimsiz Yazma
Ogrenciler
(Independent Writing)

Aragtirmalar DOYYY ilkelerine gore gergeklestirilen derslerde uygulanan strateji ve etkinliklerin, isite
isitme engelli cocuklarin okuryazarlik becerilerine katki sagladigini gostermektedir (Karasu ve dig. 2012; Press
ve dig. 2002; Kaya, 2012; Schirmer, 2000; Uzuner, 2007; Uzuner ve dig., 2011).
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Isitme engellilerin yazma becerileri ile ilgili uluslararasi ilk arastirmalarm sdzciik ve sdzdizimine
odaklandiklart goriilmektedir (Albertini ve Schely, 2003). 1970’1 yillarda yazma 6gretimine olan bakis agisinin
degistigi gorilmekte ve ciimle diizeyinde dil ve yazi 6gretiminin simirliliklar tartisiimaktadir(Krestchmer ve
Kretschmer, 1978). Daha sonra 6gretmenler, belli bir konuda yazmak yerine 6grencilerden yagantilariyla ilgili yazi
ve giinliik gibi yazilar istemeye baslamislardir. Yazma siirecindeki etkilesimlerin, yazmada ¢ekingen olan isitme
engelli 6grencileri olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir (Graves, 1983; Truax, 1985). Son yillarda ise sdzdizimi
ve anlama yonelik aragtirmalar yapildigi belirlenmistir. Bu arastirmalar 6grencilerin yazilarinin, akranlari ile

benzer nitelik ve diigiinceleri aktardiklarini gostermektedir (Mayer, 2010; Yuknis, 2014).

Ulkemizde isitme engellilerle yapilan arastirmalarda gesitli egitim ortamlarindaki isitme yetersizligi olan
6grencilerin yazilarindaki giiglii ve zayif yonlere odaklanildigi, normal ve isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim
becerilerinin karsilastirildigi, yazma Oncesi siirecte gergeklestirilebilecek etkinlik tiirleri ve etkililigi ile ilgili
aragtirmalar oldugu goriilmektedir (Erdiken, 1989, 1996; Girgin Ve Karasu; 2007; Karasu Ve Girgin, 2007;
Tuncay, 1980). Tirkiye’de isitme engelli 6grencilerle gergeklestirilmis, yazma siirecinin diizeltme asamasina
yonelik bir arastirma belirlenmistir. Arastirma, isitme engelli 6grencilerin yazi diizeltme ¢aligmalarinda ihtiyag
duyduklart; diizeltmenin tiiriiniin, biriminin ve diizeltme sekillerinin incelendigi betimsel bir ¢aligmadir (Karasu,
2014). Isitme engelli &grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak yazma siirecinin
asamalarinin nasil gerceklestirildigine yonelik nitel aragtirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir (Karasu, 2014; Yuknis,
2014).

Bu calismada, hazirlik ve uygulama olmak iizere iki asamada gergeklestirilen arastirmanin, hazirlik
verilerinden elde edilen bulgu ve sonuglari paylasilacaktir. Aragtirmanin genel amact isitme engelli genglerin yazilt
anlatim becerilerinin etkili bir sekilde gelisimi i¢in planlanan yazili anlatim derslerinin incelenmesidir. Bu amag
dogrultusunda, bu makalede ‘Isitme engelli iiniversite 6grencileri ile yazma siireci nasil gerceklestirilmistir?’
sorusu yanitlanacaktir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin alt amaglari sunlardir:

a) Yazma silirecinin asamalar1 nelerdir?
b) Yazma siireci nasil gergeklesmistir?
Yontem

Eylem arastirmalari; okul, kurulus gibi herhangi bir ortamda uygulamalar hakkinda bilgi almak, uygulama
stirecine iligkin sorunlari ortaya ¢ikarmak ya da bir sorunu anlamak ve ¢6zmek amaci ile verilerin dongiisel (bkz.
Sekil 1) ve sistematik bir sekilde toplandig1 ve analiz edildigi arastirmalardir (Cresswel, 2005; Gay ve Airasian,
2003; Johnson, 2002). Arastirma siirecinde; problem durum belirlenmis, alanyazin taramasi yapilmis, arastirma
slireci planlanmis, veri toplama teknikleri tanimlanmis, veriler analiz edilip yorumlanmig ve problemle ilgili
uygulanacak eylem planlar1 gelistirilmis ve uygulanmustir.
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1. Sorunu
belirleme ve
arastirma

SOrusu
gelistirme @

5. Eylem
planlarin 2. Alan
gerceklestirme ve yazin
taramasi
yapma

arastirma ekibi ile
paylasma

4. Verileri 3. Eylem

toplama ve “ planlan
analiz etme

gelistirme

Sekil 1. Eylem arastirmast dongiisti (KNILT, 2011).
Arastirma Ortam

Aragtirmanin gergeklestirildigi Engelliler Entegre Yiiksekokulu, 1993-1994 egitim-6gretim yilinda
ogretime baslamistir. Yiiksekokul’un temel amaci 6zel egitime gereksinim duyan engellilere engel tiirlerine uyan
meslek programlarinda egitim vererek toplumda iiretken, basarili bireyler olmalarini saglamaktir. Giiniimiizde
Yiksekokul’da isitme engelli {iniversite 6grencileri 6grenim gérmektedir. Aragtirmanin verileri Yiiksekokul un
214 no’lu dil siifinda toplanmustir. Sinifin fiziksel 6zellikleri, isitme engelli 6grencilerin egitimi i¢in gerekli
donanima sahiptir. Bu amagla pencerelerinde perdeler bulunan dil dersliginin duvarlari ses izolasyon malzemesi
ile, zemini ise hali kaplidir. Sesin yankilanmamasi i¢in gerekli tedbirler alinmstir (Girgin, 2003).

Katihmeilar

Ogrenciler. Arastirma 2014-2015 6gretim yil1, giiz ve bahar donemlerinde Bilgisayar Operatorliigii 2.
siifa devam eden 7 6grenci ile gerceklestirilmistir. Arastirma oncesinde 6grencilere aragtirmanin amaci ve siireci
hakkinda bilgi verilmis ve Ogrencilerden Yyazili izin alinmigtir. Makalede Ogrencilerin gergek isimleri
kullanilmamistir. Ogrencilerle ‘Tiim Iletisim’ ile iletisim kurulmustur. Arastirmaya katilan 6grencilerin tamami
duyu-sinirsel isitme engellidir ve her iki kulaginda isitme kaybi bulunmaktadir. Isitme engelli bireylerin dil
diizeylerini belirleyen diger 6zellikler Tablo 2’de gosterilmektedir.
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Tablo 2
Ogrenci Ozellikleri

Isitme Cihaz

.Ya_sl . ng .S.es. Ortalamasi isitme Engelli  Teshis Kullanmaya Of‘.tyfiigretim

Cinsiyeti (Lyi Isiten Kulak) Olma Yas1 Yasi Baslama Yasi Egitim Ortamm
Zeynep 21/K 88 dB HL Dogustan 1 6
Emel 20/K 110 dB HL Dogustan 2 7
Duru 20/K 106 dB HL Dogustan 2 6 Ozel Esitim
Gamze 21/K 95 dB HL 2 2 5 Meslek Lisesi
Ahmet 21/E 118 dB HL Dogustan 2 -
Ismail 20/E 93 dB HL Dogustan 1 3
Mehmet 20/E 115 dB HL Dogustan 1 19

Arastirmaci ve damisman. Arastirma verileri “Yazili ve SozIli Anlatim Uygulamalart III ve IV”
derslerini yiiriiten makalenin birinci yazari tarafindan toplanmustir. Isitme engelliler 6gretmenligi alaninda lisans,
yiikseklisans ve doktora derecelerine sahip olan arastirmacinin isitme engellilerin egitiminde 21 yillik mesleki
deneyimi bulunmaktadir. Ayrica nitel arastirmalarla ilgili dersler almig, konferanslara katilmis ve projelerde
arastirmaci olarak gorev almistir. Aragtirmanin danigmani, isitme engellilerin egitiminde ve nitel arastirmalarda
29 yil deneyimlidir. Alanda lisans, yiikseklisans ve doktora dersleri vermeye devam etmektedir. Arastirma siireci,
verileri ve uygulamanin niteligi danisman tarafindan denetlenerek gecerlik calismalari gerceklesirilmistir
(Creswell, 2005).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma siirecinde nitel veri toplama yontem ve tekniklerinden yararlamilmigtir. Nitel wverilerin
toplanmasi ve analizleri es zamanl olarak gergeklestirilmistir. Arastirma verileri; video kayitlart (onalti saat, 8
dakika), ders planlar1 ve yansitmali degerlendirmeler (onalti adet) arastirmaci giinliigii, 6grenci triinleri
(dosya/defterler), 6grenci bilgileri ve odyogramlarindan olugmaktadir (Cresswell, 2005). Toplanan veriler, elde
edilen sonuglar birbirleriyle ve alan yazinla iligkilendirilerek rapor edilmistir.

Arastirma Siireci

Calisma giiz doneminde ‘Bilgisayar Operatorliigii Yazili ve S6zli Anlatim Uygulamalar: III” dersinde
09.12.2014 ile 30.12.2014 tarihleri arasinda, bahar doneminde ise ‘Bilgisayar Operatorliigii Yazili ve Sozli
Anlatim Uygulamalar1 IV’ dersinde 03.03.2015 ile 21.04.2015 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Caligmanin
hazirliklarina, gliz doneminde baglanmistir. Arastirma verileri toplanirken alan yazin taramasina devam edilmistir.
Ogrencilerin sozlii izinleri 09.12.2014 tarihinde almmustir.

Hazirlik galismasinda 5 farkli konuda yazma c¢aligmasi gergeklestirilmistir. Metinlerin konulari ve
tarihleri agsagidaki listede aktarilmaktadir.

1. Adnan Binyazar ve Istanbul Gezisi (9-23 Aralik 2014)

2. ‘Giinisigina Yolculuk’ kitabinin elestirisi (30 Aralik 2014)

3. Okul gazetesinin icerik incelemesi (3 Mart 2015)

4. Adnan Binyazar’la bulusma ve Istanbul gezisi (10-17 Mart 2015)
5. Okul gazetesine haber yazma (31 Mart-24 Nisan 2015)

Konular arasindan yer alan Adnan Binyazar, ‘Giinisigina Yolculuk’ isimli kitabin yazaridir. Kitap déonem
icerisinde dgrencilerle birlikte okunmus ve yazar ile Istanbul’da goriisme gerceklestirilmistir. Yazar ve yazarin
kitab1 hakkinda farkli yazili anlatim ¢aligmalar1 gergeklestirilmistir.
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Aragtirmada dgrencilerin yazili anlatim diizeylerini belirleme amaciyla “Tatilde NelerYaptik?”, “Okul
Gazetesinin Son Sayzst ile ilgili Duygu ve Diisiinceler”, “Okunan Gazete Haberinin SN1K ile Anlatimi” ve “Okul
Gazetesine Haber Yazma” konularinda yazili ornekler almmustir. Ogrencilerin  yazili anlatimlariin
degerlendirilmesinde Erdiken’in (1989) hazirladigi gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 yapilmig olan “Yazili
Anlatim Becerisi Degerlendirme Araci-YABDA” kullanilmistir. Degerlendirme sonucunda bir 6grenci harig,
ogrencilerin yazilarinda baghik kullanmadiklari; giris, gelisme ve sonugtan olusan yazinin boliimleri bilgisinin;
yazilarin igeriklerinin, sozdizimi ve sézciik dagarciklarinin sinirl oldugu belirlenmistir. Ayrica imla ve noktalama
isaretleri ile ilgili bilgilerinde de sinirliliklar belirlenmistir. Bu verilerin 15181nda, dncelikle dgrencilerin yazinin
bicim, igerik ve sdzdiziminin diizeltilmesine agirlik verilmesi planlanmistir. Arastirma siirecinde 6grencilerin
yazili anlatimlarinin degerlendirilmesine devam edilmistir. Dersler, 6grencilerin ihtiyaglar: dogrultusunda projenin
danigmani ile gergeklestirilen gériismeler ve alanyazin ile planlanarak uygulanmstir.

Bulgular

Aragtirma bulgulari, arastirma sorulariin sirasiyla ve iki baslik altinda sunulacaktir. Giinliik, yansitmali
degerlendirmeler ve ders akislarindan yapilan alintilar italik olarak gosterilmistir.

Yazma Siirecinin Asamalari Nelerdir ve Nasil Gerceklesmistir?

Aragtirmada yazma siireci alanyazina paralel bir sekilde; planlama/hazirlik, taslak yazma, gozden
gecirme/diizeltme ve yayimlama asamalarinda gergeklesmistir (Graves, 1983; Richards ve Renandya, 2008;
Tompkins, 2000). Ancak, siire¢ dogrusal degil dongiisel olarak gerceklesmistir (bkz. Sekil 2). Her bir metnin
yazilma siirecinde, yazili anlatimin asamalarina doniisler ve tekrarlar yapilmistir (Richards ve Reynandya, 2008;
Giinliik, 19.12.2014, s.6). Arastirmaci tekrarlar ve doniislere, dersler sirasinda ve ders sonrasi yaptigi
degerlendirmelerle &grencilerin ihtiyaglarim gozlemleyerek karar vermistir. Isitme engelli {iniversite
ogrencilerinin dillerindeki sinirlilik, yogun tekrarlara ihtiya¢ duyulmasina neden olmaktadir (Luckner ve Cooke,
2010; Paul, 1996; Rupley, Blair ve Nichols, 2009; Schirmer, 2000).
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Sekil 2. Yazma siireci dongisii.

Dersler, bireysel ve grup dil dersleriyle gerceklesmistir. Grup dil derslerinin sonunda, “birebir 6grenci-
ogretmen” etkilesimi ile gergeklestirilen “Bireysel Dersler”e yer verilmistir. Bireysel derslerin uzunlugu 13 ile 27
dakika arasindadir. Arastirmanin yapildig tarihte Yiiksekokul programinda bireysel dil derslerinin olmamasi ve
gozden gecirme/diizeltme ¢alismalarinin uzun zaman gerektirmesi nedeniyle, bireysel derslerin bir kismi ders
saatlerinde bir kismu ise derslerden sonra uygun uygun zamanlarda gergeklestirilmistir. Yazma siireci agamalarimin
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stirelerinin belirlenmesinde ve yazma siireci dongiisiiniin sekillenmesinde, dgrencilerin ihtiya¢ duyduklar1 destek
diizeyleri belirleyici olmustur (Paul, 1996; Schirmer, 2000). Diger bir ifade ile her bir metnin yazma siireci
dongiisii birbirinden farklilik gostermistir. Metinlerin planlama ve hazirlik agamalarinin tamami grup dil dersi ile
gerceklestirilmigtir. Taslak yazma ve gdzden gegirme/diizeltme asamalar1 ise Ogrencilerin ihtiyag ve dil
diizeylerine gore grup veya bireysel dersler olarak gergeklestirilmistir (bkz. Tablo 3).

Metinlerin tamamlanma siirelerinde farkliliklar belirlenmistir. Tamamlanmasi 2 veya 3 hafta siiren
metinlerde, 6grencilerin ozellikle planlama/hazirlik asamasinda tekrarlara ihtiyag duyduklart belirlenmistir.
Metinlerin gbézden gecirme/diizeltme agsamasi da, yine uzun zamana ihtiya¢ duyulan yazma siireci asamasi
olmustur. Arastirmacinin derslerde sordugu sorular ve yaptigi degerlendirmeler, tekrarlar ve konuya ayrilacak
zamanla ilgili ipuglart saglamistir. Metinlerin yazilmasinda, DOYY’un bilesenlerinden etkilesimli yazma 1 kez
rehberli yazma 4 kez, paylasilan yazma ve etkilesimli yazmanin 6zelliklerini tagiyan yazma calismasi ise 1 kez
yapilmigtir. Metin 3’te paylasilan yazmanin 6zelligi nedeniyle metindeki hatalarin diizeltilmesi, metin yazilirken
ogrencilerle birlikte 6gretmen tarafindan yapilmistir. Bu nedenle, yazma ve gézden gegirme/diizeltme siiregleri
ayni anda gerceklesmistir.

Tablo 3

Metinlerin Yazma Siireci Asamalari: Derslerin Ozellikleri Ve Siireleri

Planlama ve Gozden Gegirme/
Hazirhk Taslak Yazma Diizeltme

Metin 1 . 2 Bireysel
9-23 Aralik 2014 3 kez/Grup 1215?12?:;:211\(52?&3 1Grup
A. Binyazar ve Istanbul

Gezisi Siire 102’ 97’ 122°
Metin 2
30 Aralik 2014 1 kez/Grup 1 Rehberli Yazma 1 Bireysel
“Giimsigina Yolculuk” kitabt
elestirisi Siire 50° 50° 21°(3 odgrenci ile)

. 1 Etkilesimli
Metin 3 1 kez/Grup Yazma/Paylagilan -
3 Mart 2015. . Yazma (Birlikte)
Okul gazetesinin icerigi Siire 50 36’ )
%?;'7” I\A}Iart 2015 2 kez/Grup 2 Rehberli Yazma 1Eﬁ£;§el
A. Binyazar’la bulusma ve
Istanbul gezisi Siire 56’ 40° 134°
Metin 5 . .
31 Mart-14 Nisan 2015 1 kez/Grup 1 Rehberli Yazma Bireysel
Okul gazetesine haber yazma Siire 96’ 12’ 136’

Her bir metin tamamlandiginda yazma siireci degerlendirilmis, bir sonraki metnin yazilma siireci
planlanmistir. Dersler sirasinda ve sonrasinda yapilan degerlendirmeler ve damigsman ile gerceklestirilen
goriigmelerle aragtirmaci, Ogrencilerin ihtiyaclarini belirleyerek sonraki dersini planlamugtir (Richards ve
Renandya, 2008; Scott-Weich ve Yaden, 2017).

Asagidaki ornek arastirmacinin dersini planlamasina yonelik yaptig1 degerlendirmeden alinmistir.

“16 Aralik’ta grup ile yazi diizeltme yapacagiz. Diizeltmeler icerik ve bicime yonelik olacak. Her
ogrencinin yazist icin yapilacak. Daha sonra Yazilarini tekrar yazmalarini isteyecegim. ... Bir 6grencinin yazisini
grup olarak dilbilgisel a¢idan diizeltelim. En hazir olan, en uygun olan égrencilerden biri ile olmali. Zeynep veya

Duru olabilir.” (Gunliik, 12.12.2014, s. 4)
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Aragtirmaci, verilerini toplarken arastirmanin amaci dogrultusunda siirekli olarak etkili 6gretimi nasil
gerceklestirecegine yonelik ders planlarinda ve giinliigiinde iistbiligsel degerlendirmelere yer vermistir. Boylelikle
kendi bilgilerini degerlendirmis ve kendi biligsel siirecini gozden gegirmistir (Joseph, 2006).

Asagidaki ornek, arastirmacinin derslerine yonelik istbiligsel bakisini aktarmaya yoneliktir.

“Ogrencilerin sinavlarindan, derslerdeki degerlendirmelerden yola ¢ikarak ihtiyaglarina gére once
biiyiik-kiigiik harf kurallari, durum ekleri, ¢ogul eki, kisi eklerini, isim tamlamasini veriyorum. Sonra yazi
diizeltmeler sirasinda bunlarla ilgili yeri geldikge tekrar yapiyoruz. Icerik kontroliinii siirekli olarak yapryorum.”
(Giinliik, 19.12.2014, 5.9)

Metinlerin yazilma siiregleri incelendiginde; yazma siireglerinin dongiisel oldugu, yogun tekrarlara yer
verildigi, etkinliklerin grup ve bireysel derslerle gergeklestirildigi, stirecin tiim asamalarinda degerlerlendirmelerin
on plana ¢ikt1g1 goriilmektedir. Bu 6zelliklerin nasil gergeklestigi 6nem tagimaktadir. Arastirmanin “Yazma siireci
nasil gergeklesmistir?” sorusunu yanitlamak amaci ile bir metnin yazilma siireci asagida aktarilmaktadir.

Metinlerin Yazilma Siireci Nasil Ger¢eklesmistir?

Bu béliimde ‘Adnan Binyazar ve Istanbul Gezisi’ konulu metinlerin yazma siirecleri aktariimaktadir.
Siirecte iki kez rehberli yazma ve bir etkilesimli yazma ile toplam {i¢ metin yazilmigtir. Metinlerin yazilma
stireglerinin, yazmanin tipik 6zelliklerini tagimasi nedeni ile makalede bu 6rnege yer verilmistir. Metinlerin
yazilma siireci 9-23 Aralik 2014 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Konu ile ilgili her 6grenci rehberli yazma
ile iki metin yazmistir. Etkilesimli yazma ile ortak bir metin yazilmisgtir. Metinlerin yazilma siireci ii¢ haftada
gerceklestirilmistir (Tablo 4).
Tablo 4

Metinlerin Yazilma Siiregleri

Tarihler Yazma Siireci Asamalar
1. Metin Planlama/Hazirlik (1. Kez): Grup_dil dersi
9122014 Taslak Yazma (1. Kez): Rehberli yazma
T Gozden Gegirme/Diizeltme (1. Kez): Grup dil dersi; igerik diizeltme
Yayimlama: Sinuf arkadaslari

2 Metin Planlama/Hazirlik (2. Kez): Grup dil dersi
1'6 12.2014 Gozden Gegirme ve Diizeltme (2. Kez): Tium sinif; ic;e_rik ve metin yapisi diizeltme.

T Taslak Yazma (2. Kez): Rehberli yazma

Gozden Gegirme/Diizeltme (2. Kez): Bireysel dil dersi; igerik, metin yapisi ve dil bilgisi diizeltme

3. Metin Planlama/Hazirlik (3. Kez): Grup dil dersi
23.12.2014 Taslak Yazma (3. Kez) ve Gozden Gegirme ve Diizeltme (3. Kez) Etkilesimli yazma ile ayni anda

Yayimlama: Sinif arkadaglari, okul gazetesi

Metinlerin yazilma siirecleri dongiisel bir sekilde gergeklesmistir (bkz. Sekil 3).
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Sekil 3. Ornek dersin yazilma siireci dongiisii.

Metinlerin yazilma stireci 1., 2. ve 3. hafta basliklar1 altinda, yazma siirecinin agamalarinin sirasi ile
aktarilacaktir. Planlama/hazirlik, taslak yazma ve gozden gegirme/diizeltme asamalari olus sirasina gore
numaralandirtlmistir.

1. Hafta/9.12.2014. Yazili anlatim siirecinin ilk asamasi olan ‘planlama/hazirlik’ ile baslayan dersin
betimlemesi asagidaki gibidir.

Planlama/Hazirlik (1. Kez). “Bu giin Adnan Binyazar ile ilgili bir yazi yazacagimizi sdyleyerek derse
baslyorum. Yazma siirecinin agsamalarimin yazili oldugu, sinif duvarinda asii olan posteri kullanarak;
planlama/hazirlik, taslak yazma, gozden gegirme/diizeltme ve yayimlama asamalarinin isimlerini okuyup her
asamada neler yapildigini tekrarlyyoruz. Daha sonra yazimizin planlama/hazirlik asamasina gegiyoruz.

Adnan Binyazar ile ilgili olarak simdiye kadar neler yaptigimizi soruyorum ve égrencilerden gelen
yanitlar tahtaya yazip okuyoruz. Arastirmact ve ogrencilerin elinde satin aldigimiz Adnan Binyazarin “Giin
Isigina Yolculuk” isimli kitabi var. Kitabin 6n yiiziinde ve arka yiiziinde neler oldugunu; Istanbul gezisi ile ilgili
ayrintilart, kimlerin geziye katilacagini, gezinin amacini konusuyoruz. Onemli oldugunu diigiindiigiim sozciik veya
ctimleleri tahtaya yaziyorum. Konuyla ilgili metinde bulunmasi gereken bilgilerle ilgili sorular soruyorum. Yeni
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gelen bilgileri de tahtaya yaziyorum ve okuyoruz. Konuyla ilgili yapilanlar: tekrarladiktan sonra dgrencilerden
tahtadaki notlar: defterlerine yazmalarini istiyorum.

Yaziy1 5NIK ile yazacagiz. SNIK min agilimi olan;, Ne, Nerede, Ne zaman, Neden, Nasil ve Kim
sorularimin yamitlarim soruyorum. Gelen yanitlarin dilini diizelterek tahtaya yaziyorum. En son Istanbul gezisi
ile ilgili duygu ve diistincelerini sorup tahtaya yaziyorum. Tiim sorular yamitlandiktan sonra 6grencilerden
tahtaya yazdiklarimizi defterlerine yazmalarini istiyorum (9.12.2014 Video Kayitlari: 1. Video: 38’55 ve II.
Video: 38°15”)

Aragtirmaci ders sirasinda, 6grencilerden gelen dili ve kendisinin yaptig1 katkilar1 s6zlii ve yazili olarak
diizelterek dgrencilerle paylasmustir. Ogrenciler szciik ve ciimleler sdylemisler, bunlar1 dinlemisler, yaznuslardir.

Osrenciler yazilar: defterlerine gegirdikten sonra tahtayr siliyorum. Ogrencilerden; Adnan Binyazar ve
Istanbul gezisi ile ilgili bir yazi yazmalarini istedigimi soyliiyor ve yonergeyi tahtaya yaziyorum. Yazarlarken SNI1K
ile yazmalarini ve en son duygu ve diisiincelerini yazmalarini istedigimi séyliiyorum ve bu yonergeyi de tahtaya
yaziyorum. (9.12.2014 Video Kaydi: 1. Video: 38°55”)

Planlama/hazirlik asamasinda, 6grencilerin dnce yazma silireci ve asamalari konusundaki bilgileri
tekrarlanmistir. Daha sonra yazilacak metnin igerigine yonelik bilgiler paylasilarak diigiinceler olusturulmus ve
5NI1K ile yazilarak metnin nasil organize edilecegi bilgileri verilmistir (Tompkins, 2000). Yazilacak metinle ilgili
olarak onceki derslerde yapilan ¢aligmalar tekrarlanmis, “Giinigigia Yolculuk™ isimli kitap kullanilarak etkinlik
gerceklestirilmistir (Marchisan, ve Alber, 2001; Richards ve Renandya, 2008). Siire¢ 6grencilerin ihtiyaglari
dogrultusunda bu sekilde gerceklesmistir. Farkli 6zellikteki 6grencilerle, farkli bir sekilde planlanabilir.

Taslak Yazma (1. Kez). 9 Aralik 2014 tarihli derste, planlama/hazirlik(l) asamasindan sonra ‘rehberli
yazma’ ile 6grencilere ilk taslak yazilari (1) yazdirilmistir. Rehberli yazma sirasinda, 6gretmen 6grencilerin
arasinda dolasarak yazilarini gézden gegirmis, o anda bireysel doniitlerle diizeltmeler yapmustir. Bu siireg ayrica,
iyi geri doniitler vermek kadar, yaptiklarim1 yeniden gozden gecirmesi, daha once yapilanlarla kargilagtirma
yapilabilmesi i¢in 6grencilere firsatlar vermektedir (Fountas ve Pinnel, 1996).

Tim &grenciler yazilarini tamamladiktan sonra her bir 6grencinin yazisi grup olarak gozden gecirilmis
ve diizeltilmigtir (1). Bu asamada igerik diizeltmesi yalnizca sozlii olarak yapilmistir. (9.12.2014 Ders Plan1) Grup
olarak sozlii gergeklestirilen, 1gdzden gecirme/diizeltme” asamasinin betimi asagida aktarilmaktadir.

Gozden Gecirme/Diizeltme (1. Kez). Ogrencilerin hepsi yazilarini tamamladilar. ‘Diizeltme asamasina
geldik. Once “Yazilarinizda hata var mi, yok mu kontrol edin.” diyorum. Kendi yazilarini okuyorlar. Tek tek yazilart
ile ilgili ne yaptiklarint soruyorum. Duru eklemek istedigi bir sey oldugunu séyliiyor, bunu yapabilecegini bu
calismanin taslak oldugunu soyliiyorum. Yaptiklar: degisikliklerin neler oldugunu tek tek soruyorum. Ismail e neyi
diizelttigini soruyorum, “kitap isimlerinin gosterimini diizelttigini” séyliiyor. Ben de o ciimlesini okuyup ¢ogul eki
ekliyorum. Gamze bir sey degistirmemis. Zeynep “Ister misin?” yazmis. Bunu “Ister misiniz?” diye degistirmis.
Emel, ‘almak’ sozciigiinii ‘atmak’ diye degistirmig. (9.12.2014 Video Kaydz: II. Video, 38°15”)

Daha sonra égrencilerden tek tek yazilarini okumalarini ve/veya isaret dili ile anlatmalarini, birbirlerini
cok iyi dinlemelerini/izlemelerini, kendilerinin ve arkadaglarmmin yazdiklart metinlerde varsa eksiklerin neler
oldugunu belirlemelerini séyliiyorum ve bu ifadeleri tahtaya yaziyorum. Ogrencileri icerik diizeltmesi yaptigimiz
konusunda bilgilendiriyorum. Yazdiklart metinleri hem okuyup hem de isaret ile anlatiyorlar. Duru okuyup
anlatiyor. “Duru’nun okudugunda eksik var mi?” diye soruyorum. “Yok.” diyorlar. Zeynep okuyor. “Eksik var
mi?” diye soruyorum ve bunun “diizeltme asamasi” oldugunu tekrarlyyorum.

Tiim ogrencilerin yazilarimin igerikleri diizeltildikten sonra ‘Yazida neler diizeltilir?’ diye sorup, nelerin
diizeltilecegini tahtaya listeliyorum. Sozlii ve yazili olarak agiklamalar yapryorum: 1. Ierik, 2. Soz dizimi (ciimle
dogru mu?), 3. Bigim ve imla (giris, gelisme, sonug, baslik) yaziyorum. Icerik diizeltmesi yaptigimizi, haftaya diger
diizeltmeleri yapacagimizi séyliiyorum. (9.12.2014 Video Kaydz: II. Video: 38°15”)

OZEL EGITIM DERGISI



210 GUZIN KARASU-YILDIZ UZUNER

9 Aralik 2014 tarihli derste, metinlerin gdzden gegirilmesi/diizeltilmesi agamasinda, 6grencilerin 6nce
kendi metinlerini okuyup diizeltmeler yapmalar1 daha sonra ise birbirlerinin yazilarini dinlemeleri ve diizeltmeleri
istenmistir (McKensie ve Tomkins, 1984). Ogrencilerin yazilarindaki hatalarin ¢ok azim diizeltebildikleri
gdzlenmistir (Gormley ve Sarachan-Deily, 1987). Ogrencilerin metinleri yazmalari, okumalari, dinlemeleri ve
metinler tizerinde konusmalar1 saglanmistir. Gergeklestirilen yazma calismasi ile 6grencilerin dil becerilerinin
gelisimine yonelik deneyimler saglanmustir (9.12.2014 Arastirmaci Glinliigii, Sayfa 3-4).

Stiregte yazdiklarinin “taslak yazi oldugu, diizeltme yapilabilecegi” siklikla vurgulanarak yazma
slirecinin agamalarinin, 6grenciler tarafindan {istbiligsel bir sekilde kavranmasi amaglanmistir. Ayrica, bir yazida
icerige iliskin ne tiir diizeltmeler yapilacagi bilgisini vermek de, 6gretmen tarafindan amagh bir sekilde
gerceklestirilen bir diger iistbilissel uygulamadir (De La Paz ve dig. 2016; Strassman, 1997).

2. Hafta/16.12.2014. Derse gegen hafta yapilanlar tekrarlanarak baglanmustir. Onceki derste dgrenciler
yazilarimi sozIlii ve isaret dili ile arkadaglari ile paylasmiglardi. Bu derste ise ayni metinler projeksiyon ile
yansitilmistir. Yazida girig, gelisme ve sonug paragraflarinin oldugu bilgisi, baglik yazma ve yazinin igerigine
yonelik tekrarlarla ikinci kez diizeltme ¢alismasi gergeklestirilmistir. Bunun planlamasi, aragtirmaci tarafindan
yapilan degerlendirmelerle yapilmistir (9.12.2014 Tarihli Aragtirmaci Giinligii Sayfa 4).

Grup Olarak Gézden Gegirme/Diizeltme (2. Kez). Derse yazma siirecinin asamalarini ve gegen hafta
yazilan metnin iceriginde olan bilgileri listeleyerek tekrarla basliyoruz. Yazma siirecinin planlama/hazirlik ve
taslak yazma asamalarini tamamladik diyorum. Gegen hafta yazdiklart yazilarini gésteriyorum “Bu yazilar bitti
mi?” diye soruyorum. “Bitmedi” diyorlar, tahtaya taranmis olan ogrenci yazilarini yansitiyorum. Simdi gozden
gecirme ve diizeltme agamasinda oldugumuzu tekrarlyyorum. Gegen haftaki derste, yazdiklar: metinlerin icerikleri
ile ilgili ¢alistigimizi hatwrlatiyorum. Yazilar: tek tek diizeltecegimizi soyliiyorum. (16.12.2014 Video Kaydi: 1.
Video: 47°00”)

Yazmanin hangi asamasinda oldugumuz, tiim siiregte oldugu gibi yine tekrarlanmistir. Ogrencilerin neyi,
neden 6grendiklerinden haberdar edilmelerinin derse olan motivasyonlarini arttirdigr diisiiniilmektedir (Joseph,
2006). Bu sekilde derslerin iistbiligsel bir sekilde gerceklestirilmesi saglanmistir. Zeynep isimli 6grencinin
yazisinin grup olarak diizeltilmesinin transkripti asagida aktarilmaktadir.

Zeynep'in yazisini projeksiyon ile yansittiktan sonra “Bicim ve icerige bakiyoruz.” deyip devam
ediyorum. “Biitiine, hepsine bakalim. Baslik var mi?” diye soruyorum. Yanit gelmeyince, “Bashk yok, paragraf
yapmus.” diyorum. Tahtaya “Paragraf” yaziyorum. Metin iizerinde konusuyorum ve model oluyorum. “Giris ve
gelisme beraber yazilmis, sonug paragrafi var.” diyorum.

Projeksiyona yansimig yaziy, elimle okudugum yeri de gostererek sesli okuyorum. Zeynep'in yazisinin
icerigi ile tahtadaki “yazida olacak bilgiler” listesini karsilastiriyoruz. Bilgiler tam, bigim ile ilgili diizeltmelere
ihtiyag var. Zeynep ‘e bireysel olarak “Girig paragrafi yaptiktan sonra bu bilgileri yazabiliriz. Giris paragrafinda
bu yazimin ne hakkinda oldugunu yazabiliviz. ” diyorum. Zeynep 'in dil diizeyi bu tiir bir diizeltmeye uygun. Ondan
giris paragrafi ile ilgili soylediklerimi tekrar etmesini istiyorum. Tekrarlryor.

Ogrencilere 6ncelikle, bicim ve igerige yonelik diizeltme yaptigimiz belirtilmistir. Daha sonra sézdizimi
ve imlaya yonelik diizeltmeler yapilacagi bilgisi paylasilmistir. (16.12.2014 Ders Plan1) Bu sekilde 6grencilerin
ders siirecini izlemeleri amaglanmuistir.

Tiim égrencilerin metinlerini yansida tek tek diizeltiyoruz. Daha sonra ogrencilerden Adnan Binyazar’in
kitabt ve Istanbul gezisi ile ilgili yaziyi tekrar yazmalarini istiyorum. Rehberli yazma ile ikinci taslak metinlerini

yaziyorlar. (16.12.2014 Video Kayitlari: I. Video: 47°007; II. Video: 50°317)

Aragtirmact 6grencilerin dil diizeylerini géz 6nilinde bulundurarak diizeltmeleri, 6grencilerin diizeyine
uygun bir sekilde gerceklestirmistir (16.12.2014 Ders Plan1 ve Degerlendirmesi). Ogretmenler, 6grencilerin
metinlerinin tek tek veya grup olarak diizeltmesi kararini ders 6ncesinde veya ders sirasinda verebilmektedirler.
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Arastirmaci ayrica, metinlerin diizeltilmesi sirasinda metnin bigimi ve metindeki i¢erigi nasil kontrol edecekleri
ile ilgili olarak 6grencilerine model olmustur (Joseph, 2006; Gambrell, Morrow ve Presley, 2007; Raphael, 1986).

Bu ¢aligmalar ikinci taslak yazinin planlama/hazirlik (2. Kez) asamasini olugturmustur. Metinler ikinci
kez yazildiktan sonra her bir 6grencinin yazisi bireysel olarak gozden gegirilmis ve diizeltilmistir (2. Kez)
(16.12.2014 Ders Plani ve Degerlendirilmesi). Tiim 6grencilerin bireysel yazi diizeltmeleri toplam bir saat, 22
dakika siirmiistiir (16.12.2014 Video Kayitlari: II. Video: 50°31” ve III. Video: 43°08°”). Bir 6grenci tarafindan
yazilan 6rnek metin Fotograf 1°de aktarilmaktadir.
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Fotograf 1. Bireysel yazi ile diizeltilen metin 6rnegi.

Bireysel diizeltmeler; igerik, metin yapisi, dil bilgisi ve imla kurallarina yonelik yapilmistir (16.12.2014
Tarihli Ders Plan1 ve Degerlendirmesi). Bireysel yazi diizeltmenin betimlemesi asagida aktarilmistir. Yapilan
betimlemede, birbirini tekrarlayan “diizeltme sekilleri” tekrarlanmamis (4. ve 6. ciimleler), ger¢eklesen her bir
diizeltme sekli ile ilgili bir drnege yer verilmistir. Ogrencinin yazdig1 sdzciikler/ciimleler ile diizeltilmis olanlar
alt1 ¢izili olarak gosterilmistir.

Bireysel Gozden Gegirme/Diizeltme (2. Kez). Calisma sirasinda; diizeltilen metin, silgi ve kalem
kullanilmistir. Diizeltmeler 6grencinin yazisinin bulundugu kagit lizerinde yapilmistir. Arastirmaci, metin
iizerinde yaptig1 diizeltmeleri daha sonra degerlendirmelerde kullanmak amaciyla parantez icinde belirtmistir.
Parantez i¢inde yer alan bilgilerde, diizeltmelerin nasil yapildigina yonelik ifadeler bulunmaktadir.

Bashik ile bashyoruz. Ogrenci bashk olarak “Kitabin ne giizel” yazmis. Okuyorum, “Ne
demek? ’diyorum. Yanit vermiyor. “Kitabin dersek senin olur.” diyorum. Anladi “Silelim.” diyor. “Kitap ne
giizel” diye diizeltti. Ben “Kitap Okumak Ne Giizel” diye dgrenciden gelen dili genigleterek yaziyorum. Kalem
benim elimde, hatali yazilan ciimleyi ve birlikte diizelttigimiz halini kagida yaziyorum.
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Yapilan diizeltmelerde sorun yasanan dilbilgisi kuralinin dogrudan 6gretimine yer verilmemistir.
Gergeklestirilen bu tiir diizeltmelerin 6grencinin beceriyi edinmesinde kalict olamadigi ve anlamli olmadigt
diigiintilmektedir. Bunun yerine kuralin ciimlede ne tiir bir diizenleme gerektirdigi ve bu diizenlemenin anlami
nasil etkiledigi vurgulanmustir. (Karasu, 2014).

[k ciimleyi okuyor. “Yazili anlatim dersinde basladik.” yazmis Emel’den diizeltmesini bekliyorum. Her
hangi bir diizeltme yapmiyor. Ben okuyorum ve soru sorarak hatali yeri bulmasini istivorum. “Neye basladik?”
diyorum ve soruyu yaziyorum. Yamit gelmeyince hatali yeri gosteriyorum. “Neye” sozciigiindeki —e ekini
gosteriyorum. Yanit gelmiyor. Ben “dersine ” diyorum. Hatali yazilan sozciik yazumini ve diizelttigim halini kagida
yaziyorum.

Tkinci ciimleyi okuyor ve hatasim fark etmiyor. “Giizin Hoca bir 6nemli sévledi.” diger ciimleye geciyor.
Durdurup “Onemli séyledi, onemli ne séyledi?”, diye soruyorum. “Kitap énemli séyledi.” diyor. Dogrudan
ciimlenin dogrusunu séylityorum. “Onemli bir sey sévledi.” “Onemli bir sey” diye diizeltip bunun kalip oldugunu
soyliiyorum, “Hep hep béoyle.” diyorum. Okutuyorum, okuyorum, tekrar okutuyorum.

Uciincii ciimlede, “Sumfta 6grencileri almak istivor musunuz?” yazmus. Kisiler tarafindan séylenenler
“tirnak” i¢inde yazilir diyorum. Ciimleyi tekrar okuyup “Hangi kitap, kimin kitabi anlamadum.” diye soruyorum.
Kalemi elimden alip “Kitaplar almak istiyor musunuz?” yaziyor. Kabul edip, -lar ekini siliyorum “Kitap okumak
istiyor musunuz? ” diye diizeltiyorum. Kabul ediyor. Ciimleyi okutuyorum.

Besinci ciimlede ogrencinin yazdigi “Kitabin adi Giimisigina Yolculuk.” ciimlesinde bir hata yok.
“Ciimle dogru, giizel.” diyorum. Bu sekilde égrencinin motivasyonun artirmayi, kendi basarisini gormesini
amaglyorum.

Yedinci ciimlede, “Giizin Hocaliyiz kitabi almasi, sonradan bize ogrencilere kitabilari verdik. ” yazmus.
“Giizin Hocalynz” 1 okuyup “Anlamadim.” diyorum. Yanit gelmeyince ne demek istedigini soruyorum. “Bizim”
demek istedigini soyliiyor. “Giizin Hocamiz” diye diizeltiyoruz. “-miz” ekinin altini ¢iziyorum, dikkatini
cekiyorum.

“Giizin Hocamiz kitabi almasi” mi gosteriyorum. ‘Kim aldi? O aldi. Nasil soéyleyecegiz?’ diye soruyorum.
“Aldik” biz demek diyorum. “Kim aldi?” diyorum tekrar. “Sen.” diyor. “O ald: diye séyliiyoruz” diyorum. “Giizin
Hocamiz kitabir aldi, diyoruz.” diyorum. Ciimlenin sonundaki “verdik” ifadesini gdsteriyorum, hemen kendi
diizeltiyor “verdi” yaziyor. Alkislyyorum. “kitabilari” yerine “kitaplart” diye yine kendi diizeltiyor. (16.12.2014
Video Kayaitlart: II. Video: 27°117-44°38")

Ogretmenle birebir yapilan diizeltmenin ardindan dgrenci metni yapilan diizeltmelere gore tekrar yazmus
ve 6gretmene yaptigi diizeltmeleri kontrol ettirmistir. Bireysel yazi diizeltme siirecinde 6gretmen dnce 6grenciye
okutmus, 6grenciden hatasini bulmasini istemis, bulamamasi durumunda yonlendirici sorular sormustur. Sorulara
yanit gelmemesi durumunda 6gretmen dogru yaniti vererek climlenin diizeltme siirecini tamamlamigtir (Tompkins,
2000). Siirec iginde sdzel veya yazili ipuglar1 vererek model olmustur. Isitme engelli 6grenciler yazdiklar:
metinlerdeki hatalarinin ¢ok azimi kendileri diizeltebilmektedirler (Gormley ve Sarachan-Deily, 1987). Bu nedenle
diizeltmelerde oncelikle, 6grencinin hatasim1 kendisinin gormesi ve diizeltmesi amaclanmis (Karasu, 2014),
yapamamas1 durumunda diizeltme dgretmen tarafindan yapilmustir.

Alanyazinda belirtildigi gibi (Asselin, 1999; Fountas ve Pinel, 1996; Pressley ve dig. 2002; Tompkins,
2007) ogretmen diizeltmeler sirasinda 6grencinin hem diizeltme sirasindaki performasini hem de grencinin dil
diizeyi konusunda sahip oldugu bilgileri kullanarak 6grenciye verecegi destegi belirlemistir (16.12.2014 Ders Plam
ve Degerlendirmesi). Bu asamada 6gretmen ve dgrencinin birlikte yaziyr diizeltmeleri, 6grencinin ihtiyaci olan
becerilerin gelisimine rehberlik etmektedir. Gergeklesen rehberlikle yapilan uygulamalarda, sorumlulugun uygun
bir sekilde sistemli olarak 6grenciye gegmesi planlanmalidir (Tompkins, 2007).
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Diizeltmeler, dilbilgisi terimleri kullanilmadan yapilmustir. Ornegin; ‘-liyiz’ ekini ‘-miz’ olarak
diizeltirken, ‘Buraya iyelik zamiri 1. ¢ogul sahis eki gelecek, bizim eki, -miz yazman gerekirdi.” gibi bir diizeltme
yapilmamistir. Bunun yerine 6grenciye daha anlamli gelmesi ve kalici olmasi nedeniyle ‘Bizim demek istiyorsak
‘hocamiz’ diyecegiz.” deyip —miz ekinin altin1 ¢izerek 6grencinin dikkati ¢ekilmistir.

Arastirmada, ‘Adnan Binyazar ve Istanbul Gezisi’ konusunda 6grenciler tarafindan yazilan iki metin
karsilastirldiginda 6grencilerin metin yapisi ve igerik yazma konusunda ilerleme gosterdikleri belirlenmistir. ik
yazilarinda alti O6grencide baslik ve/veya giris-gelisme-sonug¢ paragraflarindan herhangi biri bulunmazken
(9.12.2014 Ogrenci Yazilari), ikinci yazilarinda bes 6grencide bu 6zellikler ve yazilarin iceriklerinin zenginlestigi
goriilmiistiir (16 Aralik 2014 Ogrenci Yazilari; 16 Aralik 2014 Ders Plan1 Degerlendirmesi).

3. Hafta/23.12.2014. Dersin basinda bir 6nceki hafta yapilanlar tekrar edilerek gerceklestirilecek
etkilesimli yazmanin planlama/hazirlik (3. Kez) asamasi gerceklestirilmistir. Ayrica, dnceki iki haftada yazilan
metinler ve grup/bireysel diizeltmeleri de bu ¢alismanin planlama ve hazirlik (3. Kez) asamasina katki saglammstir.
Etkilesimli yazmada, 6grenciler ve arastirmacidan gelen ortak dil ile Sekil 3’de goriilen metin yazilmistir
(23.12.2014 Ders Plani).

Adnan Binyazar’dan Giimisigina Yolculuk

Bilgisayar 2. sinif 6grencileri ile Yazili ve S6zlii Anlatim dersinde
kitap okuyoruz.

Giizin Hoca, bize ‘Kitap okumak ister misiniz?’ diye sordu. Bizim
smif kabul ettik. Gilizin Hoca internetten siparis verdi. Kitaplar geldi.
Okumaya basladik. On kapak ve arka kapagin dzelliklerine baktik. Adnan
Binyazar’in hayatini okuduk. Kitab1 begendik. Okumaya devam ediyoruz.

Giizin Hoca bize Istanbul’a gidecegimizi sdyledi. Adnan Binyazar
ile tamsmaya gidecegiz. Bilgisayar 1. ve 2. sinif, Yap1 Ressamlig1 2. sinif]
Grafik 1. sinif, Seramik 1. sinif beraber gidecegiz. Bu diisiince Y. Hoca’nin.
Geziye Y. Hoca, A. B., G., G. ve N. Hoca gelecek. Gezi Mart 2015’te
yapilacak. Istanbul Aksaray’da Anadolu Universitesi misafirhanesinde
bulusacagiz, sohbet edecegiz ve kitap imzalatacagiz.

Kitap hosumuza gitti. Istanbul’a gidip Adnan Binyazar ile
tanisacagiz. Heyecanliyiz, mutluyuz. Gitmeye sabirsizlaniyoruz. Ne giizel,
gidecegiz ingallah.

Sekil 4. Etkilesimli yazma ile yazilan metin.

Etkilesimli yazma, arastirmacinin dil ve icerige yonelik kontroli ve diizeltmeleri ile gergeklestigi i¢in
yazma (3. Kez) ve diizeltme asamas: (3. Kez) aym anda gerceklesmistir (23.12.2064 Ders Plani ve
Degerlendirmesi). Asagida, giris paragrafi ile birinci gelisme paragrafinin yazilma siireci ve ikinci paragrafa gegis
stireci betimlemelerine yer verilmistir.

Yazma (3. Kez) ve Gozden Gegirme/Diizeltme (3. Kez). Gegen hafta derste yaptiklarimizi tekrarlayarak
derse bashyoruz. ‘Gegen hafta yazilarimizi tek tek yazdik, simdi birlikte yazacagiz.’ diyerek derse devam
ediyorum. Girig paragrafi ile yazmaya basladigimizi séyleyip, tahtamin diger kismina “Giris” yazip giriste hangi
bilgilerin olabilecegini soyliiyorum. Model oluyorum ve giris paragrafint yazmaya baslyyorum. Hem yazip hem
soyliiyorum ve ogrencilerden bana yardim etmelerini istiyorum. Yazdigim giris paragrafi iizerinde “kim, ne, hangi
kitabin okundugu” ile ilgili bilgileri gosterip bunun giris paragrafi oldugunu tekrariyyorum ve diger
yaptiklarimizi gelisme paragrafinda yapacagimizi soyliiyorum.
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Arastirmac giris paragrafini dogrudan yazarak model olmustur. Giris paragrafinin nasil yazilacagini, hangi
bilgilerin bulunabilecegini dgrencilerle tekrarlamistir. Model olma 6grencilerin becerileri edinebilmeleri igin
ogretmenin kullanmasi gereken 6nemli stratejilerden birini olugturmaktadir (Gambrell ve dig. 2007; Joseph, 2006;
Raphael, 1986; Scott-Weich ve Yaden, 2017). Bununla birlikte, yazilan metin arastirma siirecinde birlikte yazilan
ilk metindir. Arastirmaci Ogrencilerin bilgi, dil diizeyleri ve ihtiyaglarin1 g6zoniinde bulundurarak giris
paragrafinin yazilmasinda daha aktif rol oynamustir (Scott-Weich ve Yaden, 2017). Ogrencilerin yazma
deneyimleri ve bilgileri arttik¢a 6gretmenin model olma diizeyi 6grenciyi bagimsiz yazar haline getirecek sekilde
dengelenmelidir (Asselin, 1999; Tompkins, 2000).

“Gelisme boliimiinde sirastyla yaptiklarimizi anlatacagiz. Ne yazalim? ” diyorum. Zeynep “Giizin Hoca,
bize ‘Kitap okumak ister misiniz?’ dedi.”. diyor. Kabul edip yaziyorum. Zeynep'in dil diizeyi arkadaslarina gore
ivi, arkadaglarina model oluyor. Duru, Zeynep 'in soyledigi ciimlenin sonu i¢in; “Sonunda soru isareti var. Sordu
diyelim” diyor. Duru’nun séyledigini arkadaslari ile paylasiyorum. “diye sordu” diye ciimlenin sonunu
degisitiriyoruz.

“Sonra ne yaptik?” diye soruyorum. Emel, isaret ile arkadaslarini gosterip, kitap isareti yapryor ve
aldik.” diyor. Séyledikleri ¢ok iyi anlasilmiyor. Soylediklerinden anladigimi tahtaya “Bizim swnif kabul ettik.”
olarak yaziyorum. Kabul ediliyor. “Sonra ne yaptik?” diye soruyorum. Mehmet, internet ve aldik isaretlerini
yapiyor. “Inernetten siparis verdik.” diyorum. Gamze “Hoca” yazalm diyor. Tamam deyip kabul ediyorum.
“Giizin Hoca internetten siparis” Yyazip yarim birakiyorum. Gamze've ne yazacagimi Soruyorum.
Tamamlayamiyor. Ben “etti” diyorum, Mehmet “verdi” diyor. Mehmet’in séyledigini kabul ediyoruz. Sonra
dogrudan, ogrencilere sormadan “Kitaplar geldi.” diye yaziyorum.

Sonrasinda Emel’e ne yaptik diye soruyorum. Amacim, Emel’i derse katmak. Emel’in séyledigini
anlamaya ¢alistyorum. O swada Gamze “Parasum verdik.” diyor. Parasini verdik diye yazalim mi diye
tartistyoruz. Yazmamaya karar veriyoruz. Emel’e “Sen ne soyledin? ” diyorum. “Hepi kitap oku bas, ¢ok giizel.”
diyor. “Emel, okumaya basladik diyor.” diyorum. Mehmet kitabin én ve arka yiiziinii gosteriyor. “Once Emel’in
soyledigini yazalim. Kitaplar geldi, okumaya basladik.” diyorum. Olaylar: swrasiyla anlattigimizi vurguluyorum.

Mehmet “On, én” diyor ve kitabin 6n yiiziinii gésteriyor. “On kapak” yaziyorum tahtaya, soyliiyorum
ve Mehmet’den okumasini istiyorum. Okuyor. Sonra Zeynep’e soruyorum “On ve arka kapak ” diyor. Giizel deyip
Duru’ya “Ne yaptik?” diye soruyorum. Ciimleyi birlikte olusturuyoruz. Duru, “Ozelliklerine baktik.” diyor.
“Aferin ¢ok giizel.” diyorum. Tahtaya “On kapak ve arka kapagin ézelliklerine baktik.” yaziyorum. Mehmet,
Zeynep ve Duru’dan gelen katkilarla ciimleyi tamamlryoruz.

“Sonra?” diyorum. Duru “Adnan Binyazarin hayat” diyor. “Cok giizel. Siz soyleyin, ben ciimleyi
yazaymm.” diyorum. Tahtaya “Adnan Binyazar'n” yazip bekliyorum. Duru “hayatini” diyor, eki vurgulayarak
soyliiyor. Dogru soyledigini biliyor. Kendinden emin. “Cok giizel.” diyorum. “okuduk” diye Duru tamamliryor.
Emel “begendik” diyor. Soyledigini kabul edip “Kitabi begendik.” yaziyorum diyorum. Ogrencilerden onay
bekliyorum. Kabul ediyorlar. Ilk giris paragrafinin sonuna “Okumaya devam ediyoruz.” ciimlesini yazip bu
paragrafi bitiriyorum.

Emel, Adnan Binyazar ile ilgili bir ciimle soyliiyor. Yeni bir konu oldugu i¢in yeni bir paragrafa
gecmemiz gerekiyor. Bu nedenle ogrencilere beni dikkatle dinlemelerini ve onemli bir sey soyleyecegimi
belirtiyorum. “Emel, Adnan Binyazar’t soyledi. Yeni bir konu.” diyorum. “Konuyu degistiriyoruz.” deyince
Gamze “Paragraf.” diyor. “Evet yeni bir paraf yapacagim.” diyorum. Tahtaya birinci paragrafin yanina
konusunu “Kitabt aldik.” olarak yaziyorum. “Yeni konuya gegiyorum. Gelisme devam ediyor.” diyorum.
Istanbul’la ilgili bu paragrafa ne yazalim diye sorarak gelisme béliimiiniin ikinci paragrafini yazmaya basliyoruz.
Metin tamamlandiktan sonra hep birlikte yazimin bashgim belirliyouz. Metni sesli olarak okuyup defterlerine
geciriyorlar (23.12.2014 Video Kayitlari: 1. Video: 17°35” ve I1. Video: 50°02").
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Yazma sirasinda arastirmaci, metnin bicimi ve icerigine yonelik sorular sormustur. Ogrencilerden gelen
goriis, bilgi ve dili kabul etmis, gerektigi durumlarda ise sozlii ve yazili olarak diizeltmeler yapmistir. Gelen
yanitlar1 sorularla agip, diizeltilmesi gerekiyor ise diizeltmis ve Ogrencilerin de goriisiinii alarak yazilacak
ciimlelere karar vermistir (Asselin, 1999; Gambrell ve dig. 2007; Raphael, 1986; Tompkins, 2007) (18.12.2014
Arastirmaci Giinliigii, Sayfa 5; 16.12.2014 Ders Degerlendirmesi).

Yayimlama. Bu konunun yayimlama agamasinda bireysel ve grupla yazilan yazilar iki sekilde
yayimlanmustir. {lkinde grenciler tarafindan sesli okunarak sinifta arkadaslari ile paylasilmistir. Daha sonra ise,
“Adnan Binyazar’dan Giin Isigma Yolculuk™ isimli birlikte yazilan metin Engelliler Entegre Yiiksekokulu’nun
donemlik, Entegre Haber isimli okul gazetesinin, Giiz Dénemi 14. sayisinda yayimlanmigtir (bkz. Fotograf 2).

4 Vb B Qmm 20142018 Ous
ADNAN BINYAZARLA GUNISIGINA YOLCULUK

R

ddman Binvazar to nasl detiyim ke

. Sk

Fotograf 2. ‘Biz de Glinisig1 Yolcusuyuz’ isimli yazinin okul gazetesinde yayimlanmasi.

Yazilarinin okul gazetesinde yayimlanmasinin, dgrencilerin motivasyonlarini artirdigi gozlenmistir.
Ayrica yaziy bir iletisim araci olarak gérmelerini saglamada yararlig1 oldugu diisiiniilmektedir (Lehr, 1995).

Tartisma
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Isitme engelli {iniversite dgrencilerinin yazma ¢aligmalarmin incelendigi arastirmada, yazma siirecinin
agamalarinin alan yazin ile ayn1 ve dongiisel bir sekilde gergeklestigi belirlenmistir (Lehr, 1995, Marchisan ve
Alber, 2001; McKensie ve Tompkins, 1984; Richards ve Renandya, 2008; Tompkins, 2000,2007; White ve Arndt,
1991). Her bir metnin yazilmasi tamamlandiktan sonra, yeni metnin yazilma siireci baglamustir.

Aragtirmada iki tiir “tekrara” yer verildigi belirlenmistir. Birincisi; yazma siirecinin agamalarinin
tekrarlaridir. Planlama/hazirlik asamast, taslak yazma ve gozden gegirme/diizeltmeler birden fazla gergeklesmistir.
Bunun nedenleri; yazma siirecini dogasinin dogrusal degil déngiisel olmasi (White ve Arndt, 1991), 6grencilerin
yazma ile ilgili sinirli deneyimleri, metin yapist hakkindaki bilgi diizeyleri ve dillerindeki sinirliliktir.
Arastirmacilar, dgrencilerin 6zelliklerini gbz 6niinde bulundurarak her bir metnin yazilma siirecinde kararlar
alarak derslerini yonlendirmistir (Blair, Rupley ve Nichols, 2007). Yazilan metinlerin her birinde farkli bir yazma
slireci olustugu belirlenmistir. Alan yazinda yazma siirecinin metinlere gore farklilagsmasina yonelik arastirmaya
rastlanamamugtir (Karasu; 2014; Yuknis, 2014).

Aragtirma siirecinde gerceklestirilen diger tekrarlar konulara ve kavramlara yonelik yapilan tekrarlardir.
Alan yazin igitme engelli 6grencilerinin dil becerilerinin gelisimi i¢in derslerde daha fazla tekrar ve etkinliklere
yer verilmesi gerektigini vurgulamaktadir (Karasu ve dig., 2012; Luckner ve Cooke, 2010; Paul, 1996; Rupley ve
dig. 2009; Schirmer, 2000). isitme engelli 6grencilerle gerceklestirilecek dersler 6grencilerin ihtiyaclarina uygun
bir sekilde hazirlanirken 6grencilerin tekrarlara ihtiyag duydugu konular ve kavramlarin belirlenmesi 6nem
tasimaktadir (Scott-Weich ve Yaden, 2017; Thangi ve Appanah, 2014).

Arastirma siirecinde yapilan degerlendirmeler dgrencilerin metin boliimleri olan giris, gelisme ve sonug
yazma ve bu boliimlere uygun igerik yazma konusunda dilbilgisi ve imla kurallarina gére daha fazla gelisme
gosterdikleri belirlenmistir. Dilbilgisi ve imla kurallarinin gelisimi agisindan bakildiginda, isitme engelli
ogrencilerde bu becerilerin gelisimi uzun bir siireci gerektirmektedir. (Paul, 1996; Yoshinaga-Itano ve dig., 1996)
Bu siire¢ i¢inde 6grencilerin zengin, yogun ve sistematik ¢aligmalara, tekrarlara ihtiyag¢ duyduklari belirlenmistir
(Paul, 1996).

Aragtirma siirecinde DOY'Y’un yazma bilesenlerinden paylasilan yazma, rehberli yazma ve etkilesimli
yazma c¢alismalarma yer verilmistir. Ogretmenin ¢ok yogun bir sekilde model oldugu paylasilan yazmadan,
rehberli yazmaya, etkilesimli yazmaya ve bagimsiz yazmaya dogru Ogrenciye yapilan destek azalmaktadir.
Arastirma siirecinde etkilesimli yazmanin daha etkili oldugu ve Ogrencilerin motivasyonlarini artirdigt
gbzlenmistir. Bu durum ayn1 zamanda, 6grencilerin dil diizeyleri ile ilgili olarak bilgi vermektedir. Farkli dil
ozelliklerine sahip isitme engelli &grencilerle gerceklestirilecek yazma g¢aligmalarinda, yazmanin farkli bir
bileseninin daha etkili olmasi beklenmelidir. Yine arastirmanin bu bulgusu ile ilgili olarak, 6 gretmenin 6grencilerle
birlikte ciimlelere karar vererek metni yazmasi, model olmasi, ortak tek bir metin yazilmasi, metnin yazilmasi
sirasinda Ogretmenin sorularla dersi yonlendirmesi, 6grencilerden gelen goriisleri, bilgileri, dili kabul ederek,
gerekiyorsa sozlii ve yazili diizeltmeler yapmasi gibi 6zellikler tasimasi nedeniyle 6gretmen ve 6grencinin birlikte
yazar olarak ¢aligsmalarinin etkili oldugu diistiniilmektedir. Arastirmanin bu bulgusu Truax’in (1985) ¢alismasi ile
uyumludur. Truax caligmasinda, bir okuldaki 6gretmenler, 6gretim elemanlar1 ve idareciler ile birlikte yazma
siirecinin uygulandigi “yazma stiidyosu” admi verdigi bir calismayi isitme engelli lise 6grencileriyle
gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda yaslarina bakmaksizin 6gretmenler ve dgrencilerin birlikte yazar olarak
calistig1 ortamlarda 6grencilerin yarar sagladigi sonucuna varmistir. Yazma siirecindeki etkilesimlerin, yazma
konusunda ¢ekingen olan dgrencileri yazma konusunda olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir (Erdogan, 2017;
Graves, 1983; Truax, 1985).

Calismada, 6grencilere ihtiyaglar1 kadar destek olundugu ve tim 6grencilerin katilimlarini saglayarak
derslerin gerceklestirildigi goriilmektedir. Raphael (1986), 6gretmenin egitimini etkileyen faktorleri; dogrudan
Ogretim, model olma, gerekli destegi saglama, kolaylagtirma ve katilime1 olma olarak siralamistir. Bu faktorlerin
kullanimina gore arastirmacinin kontrolii azalmis ve grencinin aktifligi artmuistir. Ogretmenler, 6grencilerin
ihtiyaglarina gore desteklerinin, kontrollerinin miktarin1 ve Ogrencinin etkin olma derecesini belirlemelidirler
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(Gambrell ve dig., 2007; Scott-Weich ve Yaden, 2017). Arastirmada dersler, 6grencilerin diizeyleri ve ihtiyaglarina
uygun bir sekilde bireysel veya grup olarak planlanmis ve uygulanmistir (Gambrell ve dig. 2007; Fountas ve
Pinnell, 1996; Schirmer, 2000; Thangi ve Appanah, 2014; Tompkins, 2000).

Metinlerin yazilma siirecleri incelendiginde; stratejilerin dogrudan 6gretildigi ve Ogrencilerin hangi
bilgiyi ne zaman, nerede ve nasil kullanacag: bilgisinin verildigi, diger bir ifade ile istbiligsel bir sekilde
gergeklestigi belirlenmistir. Metinlerin yazilma siiregleri incelendiginde stratejilerin dogrudan ve istbiligsel bir
sekilde ogretildigi, belirlenmistir. Soru sorma ve model olma arastirmada en fazla kullanilan iki strateji olmustur.
Yazma siirecinde 0gretmen, &grencilerine model olurken uygun olan durumlarda dili iyi olan &grencilerin
arkadaglarina model olmasini saglamistir (De La Paz ve dig., 2016; Raphael, 1986; Joseph, 2006).

Bireysel yaz1 diizeltmelerde, 6grencilerden yazilarini dncelikle kendilerinin diizeltmesi istenmistir. Ancak
6grencilerin yaptiklar1 diizeltmelere bakildiginda, metinlerinde var olan hatalara gére oldukga sinirli bir sekilde
sozciik ve/veya ctimle diizeyinde diizeltmeler yapabildikleri goriilmistiir. Aragtirmanin bu bulgusu Gormley ve
Sarachan-Deily’in (1987) ileri ve ¢ok ileri derece yirmi isitme engelli yiiksekokul 6grencisi ile gergeklestirdikleri
aragtirmalari ile paralellik gostermektedir. Ogrencilerin model olunan ve yogun bir sekilde gerceklestirilen yazi
diizeltme ¢aligmalarina ihtiya¢ duyduklari belirlenmistir.

Ogrencilerden taslak yazma ve grup ile yapilan diizeltmelerde dncelikle icerik ve metnin akisina dikkat
etmeleri istenmistir. Bu sekilde yapilan yazma ¢aligmalarinin 6grencilerin yazmaya karsi tutumlarini olumlu yonde
etkiledigi ve dilin dilbilgisel 6zelliklerine katki sagladigi disiiniilmektedir (McKensie ve Tompkins, 1984;
Tompkins, 2000). Kluwin ve Kelly (1992) gergeklestirdikleri yazma siirecinin uygulandigi arastirmalarinda, isitme
engelli dgrencilerin dikkatini i¢erik ve metnin akisina yonlendirmislerdir. Arastirmacilarin bu sekilde yapilan
yazma c¢aligmalarinin 6grencilerin genel olarak yazdiklarmin niteliginin gelisiminin yani sira ciimlelerinde
karmagik yapilarin da gelisimine olanak sagladigini ifade etmeleri arastirmanin bulgusu ile paralellik tagimaktadir.
Sunulan arastirmada 6grencilerin siire¢ igerisinde yazdiklart metinlerde 6zellikle bigime yonelik gelismeler
sagladiklar1 gozlenmistir. Bu bulgular Cambra (1994)’nin ¢alismasi ile uyumludur. Cambra (1994), ¢calismasinda
isitme engelli 6grencilere 6ykii yapisi ve bazi yazma stratejilerini dgretmeyi amaglamistir. Aragtirmada, igitme
engelli 6grencilerin yazilarinin metin yapisinda ilerlemeler oldugu ve ¢ogu 6grencinin dykii yapisini kavradig
gorilmiistiir.

Ogrencilerin aragtirma siirecinde yazili anlatim becerilerinde olumlu gelismeler gozlenmistir (Ogrenci
yazilari, 9-23 Aralik 2014 ve 31 Mart-24 Nisan 2015 tarihli yazilar). Ogrencilerin siire¢ icerisinde yazdiklari
metinlerde 6zellikle bicime yonelik 6nemli gelismeler gosterdikleri, 6grencilerin yazilarina baslik koyduklari;
giris, gelisme ve sonug paragraflarina yer verdikleri ve bu paragraflart 6zelliklerine uygun sekilde yazmak igin
caba sarf ettikleri g6zlenmistir. Yazili anlatimm diger 6gelerinin gelisimi i¢in daha uzun bir siireye, yogun
tekrarlara, anlamli baglamlarda yapilan uygulamalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Dersler igitme engelli 6grencilerin
dil diizeylerine ne kadar uygun ve dgretim ne kadar etkili yapilirsa 6grenmeleri de o oranda gerceklesmektedir.
Marschark, Lang ve Albertini (2002), isitme engellilerin igiten akranlarma gére her hangi bir konuyu daha az
hatirladiklarini ifade etmislerdir. Bu nedenle isitme engelli 6grencilerle yapilan derslerde 6grenmeyi belli diizeyde
stirdiirmek, tekrarlara yer vermek dnem tagimaktadir.

Bu arastirma isitme engellilere yiliksekdgretim egitimi veren Yiikseokul’a devam eden yedi isitme engelli
iniversite 6grencisi ile gerceklesmistir. Arastirma verileri dogrultusunda isitme engelli 6grencilerle yazma dersleri
planlanabilir. Tiim yas gruplarindaki isitme engelliler 6gretmenlerine hizmet i¢i egitim kapsaminda etkili yazma
slireci 6gretimine yonelik egitimler verilebilir. Ayrica, bu arastirmadan elde edilen bulgularin genellenebilmesi
amaci ile aragtirma, farkli egitim ortamlarinda, farkli katilimci ve aragtirmacilar tarafindan yinelenebilir. Yazil
anlatim becerisinin gelistirilmesinde degiskenler arasindaki neden sonug iligkilerinin belirlenmesine yonelik yari
deneysel, deneysel ve tekdenekli arastirmalar yapilabilir.
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Students with hearing impairment experience problems in the development of their language skills
because of linguistic limitations. The insufficient development of writing skills negatively affect the development
of other linguistic skills, as well as academic, social and cultural development. Studies demonstrated that writing
skills are important for literacy development and that they should be developed in accordance with the needs and
language levels of students. And a review of the literature shows that further studies are needed on effective
teaching for developing writing skills.

The researches have pointed to the fact that, lingual levels and needs of the students should be taken into
consideration while teaching how to write. Teachers in writing courses must ensure that this is a process which
affects the writing performances of students positively by guiding their students on the writing process and
organizing the writing process. The writing process consists of the planning/preparation, drafting, revision/editing,
and publishing phases.

The linguistic limitations of students with hearing impairment negatively affect their academic
developments. Students with hearing impairment are observed to write shorter texts, to use easier text structures,
to use more limited number of words in their texts, to make more syntactic mistakes than their normally hearing
peers. Nevertheless, students with hearing impairment are also known to benefit from writing exercises which are
applied according to their ages, interests, needs and levels. The language-teaching approach to be implemented is
important in terms of the development of students’ with hearing impairment language skills.

There are several approaches to develop students’ literacy skills. Balanced Literacy Instruction Approach
(BLIA) provides students functional, purposeful, and meaningful activities for literacy development. Various
activities and strategies fostering literacy development could be designed based on the principles of the BLIA.

BLIA reading and writing exercises modelled by the teacher and other skills gained by teacher support
aim to make the child an independent reader and writer with a little guidance. In BLIA, writing courses are carried
out as ‘Shared Writing,” ‘Interactive Writing,” ‘Guided Writing,” and ‘Independent Writing.” The fact that
strategies and acitivities implemented in courses which are carried out according to the principles of BLIA
contribute to the literacy skills of children with normal hearing and student with hearing impairment has been
determined in various studies.

Most of the research on writing had determined the cause and effect relationships and research on the
development of the process of writing was limited. However, there is a need for more research in writing process
of individuals with hearing impairment The general goal of this study is to examine the writing courses which
have been planned for the effective development of the youngsters’ with hearing impairment writing skills. In line
with this objective, this paper will answer the question, “How has the writing process been for university students
with hearing impairments?”

Research Process

The data of the study’s implementation process which was carried out in the 2014-2015 fall and spring
academic year was collected between 09-30 December 2014 in the fall semester, and between 03 March 2015 and
21 April 2015 in the spring semester. Five writing activities were conducted during this period. These writing
activities names and dates were: 1. Adnan Binyazar project (9-23 December 2014), 2. Criticizing the book titled
as ‘Gunisigina Yolculuk’ (30 December 2014), 3. Examining the content of school newspaper (3 March 2015), 4.
Meeting with Adnan Binyazar in Istanbul (10-17 March 2015), 5. Writing the news in the school newspaper (31
March - 24 April 2015). In the courses, group language courses and individual courses were carried out. The dates
and durations of the group and individual language courses are presented in Table 1.
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Table 1.
Types and Durations of the Courses Carried Out in the Pilot Study

Fall Term 4 Group Lessons (5° 56°)
Pilot Stud (November/December 2014) Individual (2° 25°’)
ilot Stu
y Spring Term 7 Group Lessons (11°38”)

(March/April 2015) Individual (2° 1°*)

The courses were implemented by being planned with the meetings held with the project advisor and the
literature in line with the language levels and needs of the students upon the evaluations made before and during
the research. Writing courses were carried out with the planning/preparation, drafting, revision/editing, and
publishing phases of the writing process.

Method

The methodology of the study is action research. Action research is the systematic collection of data with
the purpose of obtaining information about applications with a person or a group, who is within those applications
in any kind of environment such as school or organization, revealing the problems related to the implementation
process or understanding and solving an existing problem. It is claimed to provide improvements in quality of life
of others through critical reflection and inquiry. Action research shows a cyclical character, which is continuous
and interrelated (Figure 1).
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Figure 1. The action research cycle (KNILT, 2011).
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Setting and Participants

The study was conducted at the School for the Handicapped (SfH) located at Anadolu University,
Eskisehir, Turkey. The school is the first and the only higher education institution that gives vocational education
to students with hearing impairment in Turkey.

The study was conducted with seven students at the 2" Grade of the Department of Computer Use who
took the “Writing and Speaking Skills for Computer Operator Training III” and ‘Writing and Speaking Skills for
Computer Operator Training IV’ courses in the fall and spring semesters of the 2014-2015 academic year. While
communicating with the students, four of which were women and three of which were men, visual and written
materials were used as well as verbal communication and translation support was received from the students with
good knowledge of sign language when necessary. The students who participated in the study were hearing
impairment in both of their ears and all of them were sensory-neuritic hearing impaired. They all voluntarily
participated in the study.

The researchers have a 20 year professional experience in the teaching of persons having impaired
hearing. They have also experience in action research and participated in action research projects, and doctorate
studies.

Data Collection Techniques and Analysis

Qualitative and quantitative data collection methods and techniques were used for the study. The data
have been analyzed qualitatively during and after the data collection. Data for the study consisted of video
recording of the actual classroom interactions, writing lesson plans and reflections, pretest and posttest results,
conducting various interviews, examining the students’ portfolios and notebooks, Facebook group chats and posts,
class observations, and student opinions and archival data.

Findings

Research findings will be introduced under two subtitles; first, with a general overview of the writing
stages of texts and then how these stages are being realized.

Writing Process

It has been determined in the research that the writing process phases occurred in the same phases with
the literature and in a cyclical manner (Lehr, 1995, Marchisan and Alber, 2001; McKensie and Tompkins, 1984;
Richards ve Renandya, 2008; Tompkins, 2000,2007; White and Arndt, 1991). It has been observed that repetitions
were made by returning to the planning/preparation, draft-writing, revision/editing, and publishing phases (Figure
2).
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Figure 2. Writing process cycle.

If the data of the conducted courses are examined in terms of the repetitions made, it is observed that two
types of ‘repetitions’ occurred. The first of these is the repetition of the writing process phases. The reason behind
this is the fact that the nature of the writing process is cyclical and not linear (White and Arndt, 1991). Due to the
nature of writing and the limitedness of the students with hearing impairments’ language, planning/preparation,
draft-writing, and revision/editing occurred more than once. Other repetitions made in the research process are the
ones made towards the subjects and concepts due to the limitedness of the students with hearing impairments
language. The existing literature emphasizes that more repetitions and activities must be included in the courses
for the development of the students with hearing impairments’ literacy skills (Karasu, Girgin, Uzuner and Kaya,
2012; Luckner and Cooke, 2010; Paul, 1996; Rupley, Blair and Nichols, 2009; Schirmer, 20009). Therefore, the
determination of the subjects and concepts in which students need repetition is of utmost importance in the courses,
and the evaluations to be conducted with students with hearing impairments and while preparing the courses in
line with the needs of the students.

After the completion of the writing of each text at a cycle, the writing process of a new text began (Figure
3). It has been determined that a different writing cycle was formed in each of the written texts. It is thought that
language levels, the knowledge level on subject of the text, and text structure of the students have been effective
in this (Richards and Renandya, 2008).
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Figure 3. The cycles of completion of the writing lessons.

Courses were carried out in accordance with the characteristics and components of BLIA. While including
reading, writing, speaking, and listening skills intensively in the courses, a balanced distribution of these skills
was tried to be achieved. It is believed that the inclusion of language skills in a balanced manner positively affects
the written expression skills of students indirectly. Positive developments have been observed in the written
expression skills of students during the research process.

Shared writing, guided writing and interactive writing of the BLIA components have been included during
the research process. The support given to the student decreases from the shared writing in which the teacher
became a model to guided writing, interactive writing and independent writing. Interactive writing is thought to
be more effective in the research process. The motivations, course participations of the students have been
observed to increase during interactive writing. The interest and motivations of the students in the interactive
writing inform us also of their language levels. The activities in which teacher and student work collaboratively
are believed to be effective as the teacher writes texts with students after deciding on sentences together, serves as
a model, writes a single mutual text, directs the course by asking questions during the writing of the texts, makes
verbal and written corrections when necessary by accepting the comments, information and language coming from
the students. The interactions in the writing process have been determined to affect normally hearing and students
with hearing impairments, who are shy about writing, positively on the issue of writing.

Teachers working together with students as writers is an efficient method, as they can mutually decide on
sentences, and teachers can serve as a role model to their students, creating a single text through cooperation,
leading the class with questions while the text is being written and making oral or written edits after receiving
feedback from their students. The results of this study showed that students with hearing impairments, irrespective
of age, benefit from settings in which the teachers and students work on writing a text together. It is noted that the
interactions that take place while writing positively impact the writing process of students with or without hearing
impairments, who are shy about writing (Erdogan, 2017; Graves, 1983; Truax, 1985).

Students were firstly asked to edit their texts themselves during the editing of the texts. However, when
the edits made by the students were examined, it has been observed that they could only make very limited
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corrections on word and/or sentence level compared to the mistakes in the texts (Gormley and Sarachan-Deily,
1987).

Students were asked to pay attention to the content and text flow during draft-writing and editing with
the group. The writing exercises which are conducted in such a manner are believed to affect the attitudes of the
students towards writing positively and contribute to the grammatical characteristics of the language. In the
presented research, students have been observed to have achieved improvements particularly on style in the texts
they wrote during the process (Cambra,1994).

The courses were carried out in groups or individually by taking the needs and levels of the students into
consideration. Following the group language classes, “one-to-one” classes with instructors were made at a private
lesson. The private lessons lasted for 13 to 27 minutes. Variations were observed in the time length it took to
complete a text. It was noted that the students needed recaps, especially in the planning/preparation stages for the
completion of texts that took a week (3x45°). Questions addressed by the researcher at this stage and at other stages
provided some tips regarding the quality of the recaps. Adjustments were made regarding the in-class evaluations
and recaps, as well as for the duration of the lessons. While writing the texts within the scope of BLIA, interactive
writing activities were applied once and guided writing activities were applied four times. Also, a writing activity
that has the qualities of both shared and interactive writing was applied once (Table 2). At the proofreading and
editing stages, each student in a class collaborated on the text, while at some stages one-on-one studies took place
during which the instructor worked with a student.

Table 2
Stages of Writing Process of the Texts: Courses and Duration

Prewriting Drafting Reviewing and

Editing

Text1 3 Text/Group 2 Guided Writing 2 Ilnglrvc:lcjjual
9-23 December 2014 Instruction 1 Interactive Writing P

. . Instruction
Adnan Binyazar project

Time 102’ 97’ 122’

Text2 1 Text/Group . . 1 Individual
30 December 2014 Instruction 1 Guided Writing Instruction
Criticizing the book titled as 50° 50° 21’(With 3
‘Gunisigina Yolculuk Time students)
Text 3 1 Text/Group 1 Interactive/Shared )
3 March 2015 Instruction Writing
Examining the content of 56° 360 i
school newspaper Time
Text 4 2 Text/Group - - 1 Group
10-17 March 2015 Instruction 2 Guided Writing 1 Individual
Megetlng with Adnan Binyazar Time 56° 40° 134°
in Istanbul
Text5 1 Text/Group . . Individual
31 March-14 April 2015 Instruction 1 Guided Writing Instruction
Writing the news in the school Time 96° 12° 136°
newspaper

Throughout the data-collection process, the researcher continuously incorporated metacognitive
evaluations regarding how to accomplish efficient teaching in his curriculum and in his diary. As a result, the
instructor assessed his/her own knowledge and reviewed his cognitive procedures (Joseph, 2006). Moreover, the
result of these assessments showed that the students demonstrated much more progress in terms of grammar and
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orthographic rules when writing the introduction, in the development and the concluding parts of the text. Students
with hearing impairments need a long time to develop their grammar and orthographic skills (De Villers and
Pomeratz, 1992; Paul, 1996; Yoshinaga-Itano, Snyder and Mayberry, 1996). From this it can be concluded that
throughout this process students require rich, intensive and systematic studies, as well as recaps (Paul, 1996).

The Writing Process for a Text

This section will introduce the writing process for the initial text that is being written. The writing process
of a text will be given as an example because it shows the typical characteristics of writing. Daily, reflective
assessments and quotations provided by the class sessions are shown in italics.

The subject matter of the first written text was a review of a lesson about Adnan Binyazar and a trip to
Istanbul to visit the author. Three writing sessions were made on this topic and the activity lasted for three weeks
(Table 3).

Table 3
How did the Writing Process Occur? ‘Adnan Binyazar Project’

Dates Stages of the Writing Process
Prewriting: Group lesson.

\{\éegeééu Drafting: Guided writing.
e Reviewing/Editing: Group lesson; context editing.
Publishing: Classmate.

Prewriting: Group lesson.
Week 2 Reviewing/Editing: Group lesson; contest and text structure editing.
12.16.2014 Drafting: Guided writing.

Reviewing/Editing: Individual lesson; contest, text structure, syntax and punctiation revising and
editing.

Week 3 Prewriting: Group and lesson.
12.23.2014 Drafting: Interactive Writing and Reviewing/Editing: Group lesson (concurrently).

Publishing: Classmate and school newspaper.

The writing process for the texts took place between December 9 and December 23, 2014. Each student
wrote two guided texts on this topic and one text using the interactive writing method. The writing process for the
texts was carried out cyclically (Figure 4).
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UYoneneay uopenieh

Figure 4. The cycle of writing process of sample lesson

In the first group lesson, | start the class by stating that the topic of the day is about Adnan Binyazar. We
repeat the stages of the writing process and what we do in these stages by using the “Stages of a Writing Process”
poster, which is displayed on the wall. | ask the students to speak about the studies we have previously done in
class. | put down the important keywords and sentences on the board.

We will write the text using the SWIH method. I ask the questions for SWIH, which are: “who, what,
when, where, why and how. ” I put down the answers by correcting the language. Finally, I ask them about their
feelings and opinions on the upcoming trip to Istanbul and our visit to Adnan Binyazar; then, | put down some
clues on the board (Video recording, December 9, 2014: Video I: 38°55" and Video 11 38" 15”).

During the lessons, the researcher shared the corrections he/she made regarding the language of the
students and the contribution he/she has made in written and oral forms. The students expressed words and
sentences; they listened and wrote them down.

| ask the students to write a text on Adnan Binyazar and the trip to Istanbul; then, | put the instructions on
the board (Video recording, December 9, 2014: Video I, Duration; 38°55").
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During the planning/preparation stage, first, the knowledge of students regarding the writing process and
its stages were repeated. Afterwards, ideas were formed by sharing information with regard to the content of the
text to be written and instructions were given on how to organize the text using the 5W1H questions (Tompkins,
2000). The activities were conducted by referring to previous lessons and by using the book “Journey towards
Daylight” (Richards and Renandya, 2008).

Then, students wrote the first drafts under the guidance of the teacher. During the guided writing stage,
the teacher reviewed the drafts by walking among the students and provided them with feedback, one by one. This
stage also enabled the students to review their previous work and make comparisons, while also providing effective
feedback (Fountas and Pinnel, 1996).

After each student finished their drafts, all of them were reviewed and edited as a group. Content editing
has only been done orally at this stage (Course Schedule of December 9, 2014).

Later, | ask students to read out or explain in sign language what they have written one by one, to carefully
listen/watch each other and decide what, if anything, is missing in their peers’ drafis. I tell the students that we
are editing content.

After editing the content of the texts, I ask the question, “What can be edited in a text?” and list the
answers on the board. | provide explanations both orally and in written form; I put down the following: content,
syntax, spelling, format (introduction, development, conclusion, title). I tell them that we are doing content editing
at the moment and let them know that we will continue with other edits next week (Video recording, December 9,
2014: Video I1 38’ 15”).

During the proofreading/editing stage, students were first asked to review and edit their own drafts and then
to listen each other’s and make edits (McKensie and Tomkins, 1984) (Course Schedule of December 9, 2012).
The students were told to write, read, and listen to the texts and make comments on them. With the writing
exercises, the students had the experience of developing their language skills (Researcher diary dated December
9, 2014, page 3-4).

The intention was for the students to comprehend the stages of writing in a metacognitive way by frequently
highlighting that their texts are “drafts that can be edited” in this process. Also, by purposefully describing what
type of edits could be made regarding the content was another metacognitive practice made by the teacher
(Strassman, 1997).

Conclusion and Results

It was found that planning/preparation, outlining, review/correction, and publication stages of the students’
writing process were similar to those described in the literature, but they took place in a cyclical manner. Students
were observed to actively participate in the outlining and review/correction stages, and their written products
reflected the strategies used in the process.

When the writing processes of the texts are examined, it is observed that courses were carried out in line
with direct teaching, metacognition of the courses, being a model, giving sufficient support when necessary and
the levels of the students, and by ensuring the participation of all students. Teachers must determine the amount
of their support and control according to their perception of the students’ needs, and the efficiency degree of the
students.

Throughout the research, shared writing, guided writing and interactive writing activities, which are
components of BLI, have been applied. The guiding levels decreased, starting with shared writing, which is a
model where the teacher is intensively involved, towards guided writing, interactive writing and finally
independent writing. Throughout the research period, it has been established that interactive writing activities are
the most efficient ones. It has been observed that the students were more motivated during interactive writing. The
attention and motivation of the students regarding interactive writing has also provided us with some clues
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regarding their language levels. It should be expected that another component of writing would also be effective
in a different study group with different language qualities that consists of students with hearing impairments.

Progress in written expression skills has been observed among the students throughout the research. It has
also been observed that over time the students developed their formatting skills and they provided titles for their
texts. Also, they created introduction, development and conclusion sections of the texts and have put effort into
writing these properly. Longer procedures, intensive recaps and practices, in line with meaningful contexts, are
required for the development of written expression and language skills. The more proficiently the lessons are
taught and carried out in accordance with the language levels of the students with hearing impairments, the better
the students learn.

As aresult of this research, lessons can be planned in which writing sessions and stages are carried out with
students with hearing impairments. Furthermore, in order to be able to generalize its findings, this research could
be applied in different educational settings with different participants and researchers. In order to determine cause-
effect relationships between the variables, regarding the development of writing skills, semi-scientific, scientific
and single subject research methods could be applied.
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