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Bu ¢alismanin amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin epistemolojik
inanglarinin  cinsiyete, akademik basariya ve sinif diizeyine gére
incelenmesidir. Arastirma tarama modelindedir. Arastirmanin ¢alisma
grubu, bir iiniversitenin E§itim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim
Dali 1. sinifta (41 kiz ve 17 erkek) ve 4. sinifta (35 kiz ve 26 erkek) 6grenim
géren goéniillii 119 6gretmen adayidir. Veri toplama araglarini
Schommer’in (1990) gelistirdigi, Yilmaz-Tiziin ve Topgu’nun (2008)
gecerlik ve giivenirlik saptamasi yaptigi “Epistemolojik inanglar Olgegi” ve
Schommer’in (1990) kesin bilgi, basit bilgi, hizli 6grenme ve sabit yetenek
boyutlarini  kapsayan, Yazar ve diderleri'nin (2014) gelistirdigi
“Epistemolojik inang agik uglu sorulari” olusturmaktadir. Arastirma
sonucunda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sabit yetenek boyutunda
daha fazla gelismis epistemolojik inanca, hizli 6grenme boyutunda daha
az gelismis epistemolojik inanca sahip oldudu tespit edilmistir.
Epistemolojik inang¢larin basit bilgi boyutunun cinsiyet agisindan farkllik
gésterdigi ve bu farkin kizlar lehine oldugu gériilmiistiir. Bunun yaninda
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin sinif diizeyine
gore farkhlik géstermedigi belirlenmistir. Fen bilgisi 6Gretmen adaylarinin
epistemolojik inanglarinin basit bilgi boyutu harig, akademik basarilarina
gére farkhilasmadigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilgisi égretmen adaylari, cinsiyet, sinif diizeyi,
akademik basari, epistemolojik inanglar.
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Ayten DEMIREL-Aylin CAM

THE DETERMINATION OF PRE-SERVICE SCIENCE TEACHERS’
EPISTEMOLOGICAL BELIEFS IN TERMS OF SOME VARIABLES

Abstract

This study investigates pre-service science teachers’ epistemological
beliefs in terms of gender, academic achievement and grade level. This is
a descriptive study. The participants consisted of 119 volunteer science
pre-service teachers from freshman (41 female, 17 male) and senior (35
female, 26 male) year in Faculty of Education. Data were collected with
“Epistemological Beliefs Inventory”, developed by Schommer (1990),
translated and adapted to Turkish by Yilmaz-Tiiziin and Topgu (2008).
Also, open-ended questions, developed by author and colleagues (2014),
were used for examining their epistemological beliefs in terms of certain
knowledge, simple knowledge, quick learning and innate ability. In this
study, pre-service science teachers have sophisticated epistemological
beliefs in fixed ability; less sophisticated beliefs in quick learning
dimension. There is a significant difference on pre-service teachers’
epistemological beliefs dimensions in simple knowledge dimension in
terms of their gender; this difference was in favor of females. On the
other hand, there is no significant difference on pre-service teachers’
epistemological beliefs dimensions in terms of grade level. Also, there is a
significant relationship between pre-service teachers’ epistemological
beliefs dimensions and their academic achievement.

Keywords: Pre-service science teachers, gender, grade level, academic
achievement, epistemological beliefs.

1. GiRiS

Epistemoloji, ele aldigi konular ve ¢6zmeye ¢alistigl sorunlar agisindan felsefenin
ilk ortaya ciktigi zamandan itibaren yapilan ¢alismalarla 6nemli bir konuma
erismistir. Yunanca episteme ve lagos kelimelerinin bilesiminden olusan
epistemoloji deyiminde yer alan lagos agiklama, gerekge, mantik, séz, bilim;
episteme bilgi anlamina gelmektedir (Bag, 2011). Genel bir tanimla epistemoloji;
bilginin ne oldugunu, bilginin dogasini, kaynagini, sinirlarini  sorgulayan
felsefenin bir alanidir (Deryakulu, 2004a). Epistemoloji bilginin kavramsal
bilesenlerini irdeler (Bag, 2011). Bunun vyaninda inang ise bireylerin
algilamalarini, anlamlandirmalarini ve bunlara yonelik tavrini olusturan

kabullenmelerdir (Deryakulu, 2004a). Alinan butin kesin yargilarin ardinda
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sahip olunan inanglar yatmaktadir (Hofer ve Pintrich, 1997). Sahip olunan
inanglar, olusturulan tepkileri etkiler (Brown ve Cooney, 1982). Bireylerin sahip
olduklari bilgi, bilme ve 6grenme ile ilgili inanglari epistemolojik inang¢ olarak
adlandirilir (Schommer, 1990; Deryakulu ve Blylkoéztiirk, 2005). Bireylerin
bilgiyi sorgulamasi, bilginin ne oldugu konusunda fikirler olusturmasi, bilgiye
olan bakis agisi ve 6grenmenin nasil gerceklestigi konusundaki kisisel inancglari

epistemolojik inanglari olusturur (Ozsaker, Canpolat ve Yildiz, 2011).

Epistemolojik inanglar ile ilgili yapilan ¢alismalarin temelinde William Perry’nin
1970 vyilinda erkek {Universite Ogrencileri Uizerinde goriisme yolu ile
gerceklestirdigi, bilgiye olan inanglarin Universite vyillari icinde degisip
degismedigini ortaya koyan arastirmasi vardir. Perry’nin bu calismasinda erkek
Universite 6grencilerinin Universiteye ilk basladiklarinda bilginin kesin, bilginin
basit ve bilginin kaynaginin bir uzman oldugu inanci hakimken vyillar gectikce
bilginin kesin olmadigi, bilginin karmasik ve bilginin kaynaginin akil olduguna
dair inancin hakim oldugu vurgulanmistir (Buehl ve Alexander, 2001). Kesin bilgi
denildigi zaman iki u¢ noktadan bahsedilir ki bunlar bilginin kesin ve mutlak
oldugu digeri ise siirekli gelisen bir yapida oldugu inancidir. Basit bilgi faktori
disunuldiginde bilginin kigik pargalardan olustugu ya da bilginin birbiriyle
baglantili kavramlardan olustugu inanci vardir. Hizli 6grenme faktorinde bir
noktada 6grenmenin hizli ya da hi¢ gergeklesmedigi hakimken diger noktada
0grenmenin dereceli gergeklesen bir yapida oldugu inanci hakimdir. Bir diger
boyut olan sabit yetenekte ise bir ucta dogustan 6grenme yeteneginin sabit
oldugu inanci varken diger ucta ise 6grenme yetenegi degisebilir inanci vardir
(Schommer 1990). Her bir boyut birbirinden bagimsizdir ve her bir boyutun
o6grenme ve bilme Uzerine farkh etkileri vardir (Schommer, 1990). Belenky,
Clinchy, Goldberger ve Tarule (1986), farkli yas ve o6zellige sahip kadinlarin
epistemolojik inanglarini farkl degiskenler agisindan inceledikleri galismalarinda

‘Kadinlarin bilme bigimi’ adli gelisim modelini gelistirmislerdir. Bu model;
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sessizlik, bilgi alma, islemsel bilgi, 6znel bilgi ve vyapilandirilmis bilgi
asamalarindan olusmaktadir (akt: Hofer, 2001). Baxter-Magolda (1992) esit
sayida kadin ve erkek Universite Ogrencisi ile gergeklestirdikleri g¢alismada
“epistemolojik yansitma modeli”ni olusturmuslardir. Bu modelin; mutlak
bilenler, baglamsal bilenler, bagimsiz bilenler ve gecisli bilenler olmak lzere dort
bilme yolunu kapsadigi belirtilmistir (akt: Hofer ve Pintrich, 1997). Baska bir
model olan “yansitici yargi modeli” King ve Kitchener (1994) tarafindan akil
ylriitme sirecinin altinda yatan epistemolojik etmenleri arastirirken
olusturulmustur. Bu model ise yansitma O6ncesi diisinmeler, yari yansitici
disinmeler ve yansitici diisiinmeler olmak tizere Ui¢ evreden olusmaktadir (akt:

Deryakulu, 2004a).

Yukarida belirtildigi tzere, epistemolojik inanclar ile ilgili yapilan ilk ¢alismalar
epistemolojik inancglari tek boyutta incelemistir. Yani, epistemolojik inanglara
olan yonelimlerde bilgi tek dogru olarak kabul edilmekte ve bilgi mutlak kesin
olarak gorilmekte ya da bilginin degisen yapida oldugu goriilmektedir (Hofer ve
Pintrich, 1997). Epistemolojik inanglarin daha ayrintih olmasi gerektigini
dustinen Schommer (1990), bilgiye ¢ok boyutlu olarak yaklagmistir. Yaptig
¢alismalar sonucu epistemolojik inanglari bilgi basittir, 6grenme yetenegi
dogustandir, 6grenme hemen gerceklesir ve bilgi kesindir olmak lzere dort
boyutta gruplandirmistir (Basbay, 2013). Bilgi basittir boyutu, 6grencilerin
bilginin yapisi hakkindaki inanglarini; 6grenme yetenegi dogdustandir boyutu,
o6grenmenin dogustan gelen bir yetenek olup olmadigiyla ve gelisebilen bir sey
olup olmadigiyla ilgili inanglarini; égrenme hemen gergeklesir boyutu
O0grenmenin hizh mi yoksa yavas mi gergeklesip gergeklesmedigine dair
inanglarini; bilgi kesindir boyutu bilginin kesin olup olmadigina degisip

degismedigine iliskin inanclarini kapsamaktadir (Schommer, 1990).
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Epistemolojik inanglar (izerine vyapilan ¢alismalar, Schommer’in (1990)
onculiginde gerceklestirilen olgekler ile farkl boyuta ulasarak hiz kazanmistir
(Karhan, 2007). Schommer’in (1990) gelistirdigi “Epistemolojik inanglar Olcegi”
63 maddeyi icermektedir. Schommer’in (1990) gelistirdigi bu 6lgegin gegerlik,
glvenirlik ¢alismasi ve Turkce’ye uyarlamasi Deryakulu ve Blytkoztirk (2002)
tarafindan yapilmistir. Gelistirilen bu 06lgek; bilgi basittir, bilgi dogustandir,
o6grenme hemen gerceklesir ve bilgi kesindir olmak Uzere doért boyuttan
olusmaktadir (Basbay, 2013). Gelismemis epistemolojik inanca sahip bireylerde
bilginin basit oldugu, bilginin dogustan geldigi, 68renmenin hemen gerceklestigi
ve bilginin kesin yani degistiriimez yapida oldugu inanci yogunken, gelismis
epistemolojik inanca sahip bireylerde ise; bilginin karmasik oldugu, bilginin
deneyim ve c¢abayla olustugu, O6grenmenin zamanla oldugu ve bilginin

degistigine olan inang¢ yogundur (Buehl ve Alexander, 2001).

Epistemolojik inanglarin sinif diizeyine gore farkhlasip farklilasmadigini
inceleyen Schommer, Calvert, Gariglietti ve Bajaj (1997), lise 6grencilerinin
epistemolojik inanglarinin birinci siniftan son sinifa dogru ilerledikce daha
geliskin hale geldigini ortaya koymuslardir. Meral ve Colak (2009), 1. ve 4. sinif
651 Universite 6grencisinin epistemolojik inanglari ile onlarin cinsiyeti, bolimd,
sinif diizeyi arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Verileri toplamada Pomeroy (1993)
tarafindan gelistirilen ve Deryakulu ve Bikmaz (2003) tarafindan Tirkgeye
uyarlanan “Bilimsel Epistemolojik inanglar Olgegi”nden yararlanmislardir. Sonug
olarak bilimsel epistemolojik inanglar 6lgeginden alinan puanlarin sinif dizeyi
acisindan farklihk gostermezken, cinsiyet agisindan anlamh farkhhk gosterdigi
ortaya c¢ikmistir. Yilmaz-Tlzin ve Topgu (2013) vyaptiklari ¢alismada
epistemolojik inanglar ile sinif dizeyini karsilastirmislardir. Bu c¢alisma

sonucunda; birinci sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarinin akademik basarilari

epistemolojik inanglarin hicbir boyutuyla tahmin edilemezken; son siniflarin
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akademik basarilari ise dogustan gelen yetenek ve basit bilgi boyutlariyla tahmin

edilebilmistir.

Epistemolojik inanglarin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigini arastiran
¢alismalar incelendiginde; Kienhues, Bromme ve Stahl (2008), bayan
Ogrencilerin epistemolojik inanglarinin daha gelismis oldugunu, Oguz (2008),
kizlarin 6grenmenin yetenekten ¢ok cabaya bagl olduguna erkeklerden daha
fazla inandiklarini belirtmislerdir. Ancak; Chai, Khine ve Teo (2006), Wood ve
Kardash (2002) erkek o6grencilerin epistemolojik inanglarinin daha gelismis
oldugunu, Yazar ve digerleri (2012) erkek &grencilerin bilginin kaynagi,
degismezligi ve gerekgelendirilmesi hakkindaki inanglarinin kiz 6grencilere gore
daha gelismis oldugunu, Paulsen ve Wells (1998) bilginin yalin olduguna olan
inancin kiz o6grencilerde erkek Ogrencilere goére daha vyiksek, 6grenme
yeteneginin sabit olduguna olan inancin ve 6grenmenin hizli olduguna inancin
erkek ogrencilerde kiz 6grencilere gore daha vyiksek oldugunu ortaya
cikarmislardir. Ayrica, Basgiftci, Guleg, Akdogan ve Kog¢ (2011), kiz 6gretmen
adaylarinin 6grenmenin daha ¢ok yetenege bagli oldugunu, erkek 6gretmen
adaylari icin ise 6grenmenin g¢abaya bagl oldugunu ve tek bir dogrunun var
oldugunu belirttiklerini géstermislerdir. Ayrica Chan ve Elliott (2002) ve Conley,
Pintrich, Vekiri ve Harrison (2004) ise cinsiyetin epistemolojik inanglar lizerinde
etkili olmadigini belirtmektedirler. Yukarida belirtilen ¢alismalardan da
gorildugu lGzere epistemolojik inang ile cinsiyet arasindaki iliski belirsizdir. Bu
nedenle, bu belirsizligin giderilmesi icin daha fazla c¢alismaya ihtiyag
duyulmaktadir. Bu gereklilikten yola cikilarak bu galismanin amaglarindan bir
tanesi fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, epistemolojik inanglarin dort alt boyutu
olan; sabit yetenek, basit bilgi, hizli 6grenme ve kesin bilginin cinsiyete gore

farkhlasip farklilasmadiginin arastiriimasidir.
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Epistemolojik inanglar cinsiyet ve sinif diizeyi agisindan arastiran 6gretmen
adaylari Gzerinde vyapilan calismalar incelendiginde de farkh bulgulara
rastlaniimaktadir. Mesela, Kése ve Ding (2012), fen ve teknoloji 6gretmen
adaylarinin epistemolojik inanglarini cinsiyet ve sinif dlizeyi degiskenleri
acisindan incelemislerdir. Calisma birinci, Gglinci ve dordiinci sinifta 6grenim
goren 200 6gretmen adayi Uzerinde gercgeklestirilmistir. Betimsel yontemin
kullanildigi bu arastirmada veriler, Schommer (1990) tarafindan gelistirilen
“Epistemolojik inang Olcegi” ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda dgretmen
adaylarinin epistemolojik inanglarinin genel diizeyine bakildiginda 6grenmenin
yetenege bagli oldugu inanci boyutunda diger boyutlara gére daha yiiksek bir
ortalamaya sahip olduklari, 6grenmenin yetenege bagl oldugu inanci
boyutunun cinsiyet acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklihk olmadigini

belirtmislerdir.

Epistemolojik inanglar sinif degiskeni agisindan incelendiginde epistemolojik
inancin 6grenmenin g¢abaya bagh oldugu inanci, 6grenmenin yetenege bagh ve
tek bir dogrunun var oldugu inanci boyutlarinda anlamh farkliik oldugu
gorilmustir. Epistemolojik inancin 6grenmenin g¢abaya bagh oldugu inanci
boyutunda sinif degiskenine gore birinci siniflarin  daha distk puan
ortalamalarina sahip oldugu, bu durumun birinci siniflarin bu boyutta daha ¢ok

gelismesine olanak verdigi belirtilmistir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yasamini ve yasam sartlarini belirleyen en
onemli etmenlerden olan akademik basari ile epistemolojik inang arasindaki
iliskiyi arastiran calismalar incelendiginde, epistemolojik inanclari geliskin
ogrencilerin akademik basarilarinin da ylksek oldugu gorilmustir (Ryan, 1984;
Schommer, 1990; Schommer, Crouse ve Rhodes, 1992). Fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin aktif 6grenenler olmalari sebebiyle ve yasamlarinin farkli evrelerinde

basarili olmalarini saglamak igin epistemolojik inanglarinin tespit edilmesi
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gerekmektedir (Karhan, 2007). Bu tespitler sonucunda 6gretmen adaylarinin
akademik basarilarinin  arttinlmasi  icin  gidilecek dizenlemelere 1sik

tutulabilecektir.

Tiimkaya (2012), Universite 6grencilerinin, Sapanci (2012) 6gretmen adaylarinin
epistemolojik inanclarini; cinsiyet, sinif, egitim alani, akademik basarilarina gore
incelemislerdir. Arastirma verileri Schommer (1990) tarafindan gelistirilen ve
Deryakulu ve Blylikoztirk (2005) tarafindan Tirk Gniversite 6grencileri Gizerinde
gecerlik ve giivenirligi saptanan “Epistemolojik inang Olcegi” ile toplamislardir.
Sonuglar degerlendirildiginde epistemolojik inanglarin lniversite 6grencilerinin
ve Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore farklilasmadigr gorilmastir.
Universite 6grencilerinin epistemolojik inanglari sinif diizeylerine gére
incelendiginde 6grenmenin ¢abaya bagl oldugu boyutu ve tek bir dogrunun var
oldugu boyutu agisindan farklilastigl, ancak 6grenmenin yetenege bagl oldugu
boyutu agisindan ise farklilasmadigi belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin
epistemolojik inanglari sinif dizeylerine gore incelendiginde ise; tek bir
dogrunun oldugu inan¢ boyutunda sinif dizeyine gore anlamh bir farklilik
olmadigi, 6grenmenin ¢abaya bagh oldugu inang ve 6grenmenin yetenege bagh
oldugu inang¢ boyutlarinda sinif dizeyine goére anlamli farkhlik oldugu
gorilmistir.  Universite  6grencilerinin  cinsiyet ve sinif diizeyi ortak
etkilesiminin, 6grenmenin cabaya bagli oldugu ve 6grenmenin yetenege bagli
oldugu boyutlarinda anlamli olarak farklilagsmanin olmadigi, tek bir dogrunun var
oldugu boyutunda ise ikinci siniftaki erkekler lehine farkhlasmanin oldugu
belirtilmistir. Universite 6grencilerinin epistemolojik inanglarinin egitim alanlari
bakimindan 6grenmenin ¢abaya bagl oldugu boyutta sosyal, 6grenmenin
yetenege bagl oldugu boyutta saglik, tek bir dogrunun var oldugu boyutta fen-
teknik alanindaki 6grenciler lehine farklilasmanin oldugu, akademik basari
diizeyleri ve akademik basari-egitim alani ortak etkisi agisindan farklilasmanin

olmadig gérilmistir. Ogretmen adaylarinin 6grenmenin ¢abaya bagh oldugu
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inang dizeylerinin yiliksek, 6grenmenin yetenege bagh oldugu inanglarinin
ortanin altinda, tek bir dogrunun oldugu inanglarinin ortanin az tstiinde oldugu
tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglarin 6grenmenin
¢abaya bagh oldugu inang ile basari arasinda pozitif yonlu gigli bir iliski,
ogrenmenin yetenege bagh oldugu inang ile basari arasinda negatif yonli
anlaml iliski, tek bir dogrunun oldugu inang ile basari arasinda negatif yonliu
anlamli bir iliski tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin birinci siniftan son sinifa
gelinceye kadar 6grenmenin ¢abaya bagh inanglarinin arttig, 6grenmenin
yetenege bagl oldugu inanclarinin birinci siniftan son sinifa kadar azaldigi

belirlenmistir.

Epistemolojik inanglarin gesitli degiskenlerle iliskili oldugu belirtiimektedir.
Mesela, Aksan, (2006) epistemolojik inancglarin, bireyin akil ylritme, karar
verme, problem ¢dzme, yaraticilik gibi Ust diizey dislinme becerileri lizerinde
belirleyici bir etkiye sahip oldugunu belirtmistir (Aksan 2006). Yilmaz-Tuzlin ve
Topgu (2008), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarini,
epistemolojik diinya gorislerini 6zyeterlik inanglari agisindan incelediklerinde
O0gretmen adaylarinin sahip olduklari epistemolojik inanglarin, onlarin 6zyeterlik
inanglarini  ve sonug beklentilerini etkileyebilecegini belirtmislerdir. Bu
baglamda disunuldiginde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin epistemolojik
inanglarinin  bilinmesi, 6gretmen egitimi programlarinin degistirilmesi ve
gelistirilmesinde 6nemli konumdadir (Ongen 2003). Bu anlamda disiiniilerek
yapilan bu arastirma fen bilgisi 6gretmen adaylar Uzerinde yapilmis ve
o6gretmen adaylarinin sahip olduklari epistemolojik inanglarinin belirlenmesi

hedeflenmistir.

Boylelikle, bu calismanin birinci sinif ve dérdiincii sinif fen bilgisi 6gretmen
adaylariyla yapilmasi, 6grenimin ilk kademesindeki fen bilgisi 6gretmen

adaylariyla 6grenimini tamamlamakta olan son sinif fen bilgisi 6gretmen
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adaylarinin epistemolojik inanglarinin analiz edilip karsilastiriimasina olanak
saglayacaktir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yasamini ve yasam sartlarini
belirleyen en 6nemli etmenlerden olan akademik basari ile epistemolojik inang
arasindaki iliskiyi arastiran arastirmalar incelendiginde epistemolojik inanglari
geliskin 6grencilerin akademik basarilarinin da ytiksek oldugu gorilmistir (Ryan
1984; Schommer 1990; Schommer, Crouse ve Rhodes 1992). Fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin aktif Ogrenenler olmalari ve yasamlarinin farkh
evrelerinde basarili olmalari i¢in epistemolojik inanglarinin tespit edilmesi
gerekmektedir (Karhan 2007). Tespitler sonucu bireylerin akademik basarilarinin

arttirilmasi igin gidilecek diizenlemelere yardimci olunabilecektir.

Ayrica, Kazempour ve Sadler (2015) O6gretmen inanglarinin ¢ok fazla
calisiimasina ragmen ilkdgretim seviyesini okutacak o6gretmen adaylarinin
inancglarinin ¢ok fazla calisimadigini belirtmislerdir. Ayrica, onlar 6gretmen
egitimi programlarinin 6gretmen adaylarinin inanglarini nasil degistirdigi ile ilgili
cok fazla arastirma olmadigini da ifade etmislerdir. Bununla birlikte Topkaya
(2015) epistemolojik inanglarin 6grenme ve 6gretmeyi etkileyen en 6nemli

bilissel degiskenlerden biri oldugunu belirtmistir.

Bu dogrultuda bu arastirmanin amaci bir Gniversitenin ilkdégretim B8limi Fen
Bilgisi Ogretmenliginde 6grenim géren birinci ve dérdiinci sinif &gretmen
adaylarinin, epistemolojik inanglarin dort alt boyutu olan; sabit yetenek, basit
bilgi, hizh 6grenme ve kesin bilgi ile cinsiyet, sinif diizeyi ve akademik basari
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini arastirmaktir. Bu

cercevede arastirmanin alt problemleri asagidaki gibi belirlenmistir:
e Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari dért alt boyut
olan; sabit yetenek, basit bilgi, hizli 6grenme ve kesin bilgi boyut

ortalamalari nasildir?
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e Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, epistemolojik inanglarin dort alt boyutu
olan; sabit yetenek, basit bilgi, hizli 6grenme, kesin bilgi puanlari,
cinsiyete ve sinif diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

e Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, epistemolojik inanglarin dort alt boyutu
olan; sabit yetenek, basit bilgi, hizli 6grenme, kesin bilgi puanlari,
O0gretmen adaylarinin akademik basarisi acisindan istatistiksel olarak
anlamli bir farklihk géstermekte midir?

e Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari dért alt boyut
olan; sabit yetenek, basit bilgi, hizl 6grenme ve kesin bilgi boyutlarinda

nasildir?

2.YONTEM

Bu calisma betimsel tarama modelindedir. Betimsel tarama modelinde, ¢ok
sayida olusan bir evrende genel bir yargiya ulagsmak icin evrenin timiinden ya
da o evrenden alinacak bir grup (zerinde tarama c¢alismalari yapmaktir

(Kahyaoglu ve Yangin, 2007).

2.1. Galisma Grubu

Bu arastirma, amagsal o6rneklem kullanilarak yapilmistir. Blyukoztirk, Kilig-
Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel’e (2012) gore amagsal 6rneklem belli
kriterlere sahip olan veya belli 6zelliklere sahip olan durumlarin arastiriimasidir.
Bu arastirmanin amaci, bir (niversitenin ilkégretim B&limii Fen Bilgisi
Ogretmenligi’nde &grenim goren birinci ve dérdiinci sinif 6gretmen adaylarinin
epistemolojik inanglarinin dort alt boyutunun cinsiyet, sinif diizeyi ve akademik
basari agisindan farkhlasip farklilasmadigini arastirmaktir. Boylelikle 6gretmen

adaylarinin okula yeni basladiklarinda sahip olduklari epistemolojik inanglar ile
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mezun olduklarinda sahip olduklari epistemolojik inanglar arasinda fark olup

olmadigi belirlenecek ve bolimde goriilen derslerin 6grencilerin epistemolojik
inanglari Uzerinde etkisi olup olmadigl hakkinda da fikir sahibi olunacaktir. Bu
ylzden, arastirmanin galisma grubunu bir Gniversitenin Egitim Fakiltesi Fen
Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali birinci sinifta (41 kiz ve 17 erkek) ve dordiincii
sinifta (35 kiz ve 26 erkek) 6grenim gérmekte olan ve goniilli olarak calismaya
katilan 119 6gretmen adayi olusturmaktadir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
¢ogunun babasinin egitim dizeyi ilkokul (% 32.2), annesinin egitim dizeyi
ilkokul (% 45.5)'dur. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin annelerinin % 70’i

calismiyor, babalarinin ise %79’u ¢alismaktadir.

2. 2. Veri Toplama

2.2.1. Veri Toplama Yéntemleri.

Arastirma verilerinin  toplanmasinda epistemolojik inanglar oGlcegi ve

epistemolojik inanglari 6lgen agik uglu sorular kullanilmistir.

Epistemolojik inanglar Olgedi: Bu calismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
epistemolojik inanglarinin cinsiyete, akademik basariya ve sinif diizeyine gore
farklilasip farkhilasmadigini belirlemek igin Schommer (1990) tarafindan
hazirlanmis olan ‘Epistemolojik inanclar Olcegi’nden yararlanilmistir. Kullanilan
bu o6lcek 63 maddeden olusmaktadir ve Yilmaz-Tiizin ve Topcu (2008)
tarafindan bu olgegin gecerlik ve giivenirlik saptamasi yapilmistir. Epistemolojik
inanclar Olgegi besli Likert tipindedir (kesinlikle katiimiyorum, katilmiyorum,
kararsizim, katiyorum, kesinlikle katiliyorum). Epistemolojik inanclar Olcegi
dort faktérden olusmaktadir. Bu faktorler; kesin bilgi, basit bilgi, hizli 6grenme
ve sabit yetenektir. Bu faktorlerden elde edilen ortalama puan ne kadar
yuksekse, epistemolojik inanci o kadar gelismemistir. Bu arastirmada elde edilen

her bir faktérin glvenirligi 0.6 ile 0.7 arasinda degismektedir. Kesin bilgi
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boyutunun givenirligi 0.65; basit bilgi faktorinin givenirligi 0.68; hizli 6grenme
boyutunun glvenirligi 0.62; sabit yetenek boyutunun givenirligi; 0.71 olarak
bulunmustur. Olgegin maddelerinin on biri negatiftir, bu maddeler tersine

puanlanmistir.

Epistemolojik inanglari Olgen Agik Uglu Sorular: Arastirmaya katilan fen bilgisi
o0gretmen adaylarindan gonulli olan 4’G birinci, diger 4’4 de dordinci sinif
olmak Uzere 8 kisi secilmistir. Bu dgretmen adaylarina ‘Epistemolojik inanclar
Olcegi’nden farkl olarak onlarin epistemolojik inanclari hakkinda derinlemesine
bilgi sahibi olmak icin agik uglu sorular sorulmustur. Bu sorular, Schommer’in
(1990) kesin bilgi, basit bilgi, hizli 6grenme ve sabit yetenek boyutlarini
kapsamaktadir. Bu boyutlari iceren sorular Yazar ve digerleri (2014) tarafindan
gelistirilmistir. Bu sorular 6gretmen adaylarina yonelik hazirlanmis olup, seviye,
kapsam, icerik ve dil agisindan biri ikinci yazar olmak Uzere (¢ 6gretim elemani
tarafindan kontrol edilmistir. Bu 6gretim elemanlarinin ikisinin epistemolojik
inanglarla ilgili calismalari mevcuttur. Bir diger 6gretim elemani ise dil bilgisi
acisindan sorulari degerlendirmistir. Uzmanlar tarafindan belirtilen dil ve climle
yapilariyla ilgili gorUsler arastirmacilar tarafindan degerlendirilip, gerekli

diizeltmeler yapildiktan sonra sorulara son hali verilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Verilerin istatistiksel degerlendirilmesinde SPSS for Windows 20.00 istatistik
paket programi kullanilmistir. Tanimlayici bilgilerin analizinde sayi, yiizdelik ve
ortalama kullanilmistir. Karsilastirmalarda, korelasyon analizi, tek ve cift yonla
MANOVA testi kullaniimistir. Degerlendirme %95 gliven araliginda, anlamlilik ise

p<0.05 diizeyinde yapilmistir.

Epistemolojik inanglari 6lcen acgik uglu sorularindan elde edilen cevaplari

degerlendirmek icin Brownlee, Purdie ve Boulton-Lewis (2001) ve Pulmones’in
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(2010) cahsmalarindan vyararlanilarak hazirlanan Yazar ve digerleri (2014)
tarafindan gelistirilen rubrik (dereceli puanlama anahtari) kullaniimistir.
Epistemolojik inanglar rubriginin gecerlik ve glivenirligi Yazar ve digerleri (2014)
tarafindan yapilmistir. Olgegin igerik, yapi ve 8lciit gegerliligini belirlemek igin
uzmanlara sorularin icerigi, seviyesi hakkinda sorular sorulmustur. Olcegin
glivenirligini belirlemek icin ise uzmanlar arasindaki korelasyona bakilmis ve agik

uglu sorular ile rubrigin uygun oldugu belirlenmistir.

3. BULGULAR

Bulgular kismi her bir arastirma sorusu igin ayri ayri belirtilmistir.

3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Epistemolojik inang boyutlarinin aritmetik

ortalamalari ve standart sapmalari Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Epistemolojik inang Boyutlarinin Betimsel Analizi*

Aritmetik Ortalama Standart Sapma
Sabit yetenek 2.81 .30
Basit bilgi 3.13 .28
Hizl 6grenme 3.23 .46
Kesin bilgi 2.97 .56

*Puanlar 5 lizerinden degerlendirmistir.

Tablo 1 incelendiginde, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanclari
sabit yetenek boyutunda daha gelismis (ortalama en diisik ve 5 Uzerinden
degerlendirme yapilmistir) epistemolojik inanca sahipken hizli 6grenme

boyutunda daha az gelismis inanca sahip oldugu gortlmektedir.

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin cinsiyet ve sinif dizeyi bakimindan

epistemolojik inanglarinda fark olup olmadigini belirlemek icin iki yonla
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MANOVA testi yapilmistir. Bunun igin oncelikle MANOVA’nin varsayimlarinin
saglanip saglanmadigi belirlenmistir. Bu varsayimlari saglamak icin fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin boyutlarinin kendileriyle olan
iliskisine bakilmistir. Korelasyon sonuglari Tablo 2’de gosterilmistir. Tablo 2’'de
gorildiga Gzere hizli 6grenme ile sabit yetenek arasindaki, kesin bilgi ile sabit
yetenek arasindaki iliski disinda; diger boyutlarin birbiriyle olan iliskileri
anlamhdir. Bu varsayima ilave olarak, Box’s M sonuglarina kovaryans
matrislerinin dagilimini incelemek i¢in ve Levene’s Test sonugclarina varyanslarin
homojenligini belirlemek i¢in bakilmistir. Bu sonuglardan varsayimlarin
saglandigi belirlenmistir. MANOVA testi icin 6n kosul olan varyanslarin esitligine
su sekilde bakilmistir. Box’s M istatistigi sonuglarina gore kovaryans esitliginin
saglanmadigi gortlmistiir (Box’s M: 67.336; F=2.82, p<0.05). Bu vyizden
Levene’in testine bakilmistir ve bu testin sonucuna gore bagimli degisken
acisindan varyanslarin  esitligi  varsayimi  saglanmistir.  [sabit yetenek
(F3,115)=3.758, p<0.05); basit bilgi (Fg115=2.439, p>0.05); hizh O6grenme
(F(3,115)=0.432, p>0.05); kesin bilgi (F(3,115=1.930, p>0.05)]

Tablo 2. Epistemolojik inang Olgeginin Alt Boyut Puanlari Arasindaki Korelasyonlar

Olgegin alt Sabit yetenek Basit bilgi Hizli 6grenme Kesin bilgi
boyutlar

Sabit yetenek 1 .299™" .035 .136

Basit bilgi .299™ 1 .366™" .360™
Hizl 6grenme .035 .366™ 1 .184"
Kesin bilgi 136 .360"" .184" 1

**p<.01, *p<.05

MANOVA testinin varsayimlari saglandigi igin iki yonliie MANOVA testi, fen bilgisi
ogretmen adaylarinin epistemolojik inanclari, cinsiyete ve sinif diizeyine gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin uygulanmistir. Her bir degiskenle ilgili

betimsel veriler Tablo 3’te verilmistir.

Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Yil: 8, Sayi: 24, Aralik 2016

887




Ayten DEMIREL-Aylin CAM

Tablo 3. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Cinsiyet ve Sinif Diizeylerine gore
Epistemolojik inanglar Olgegi’nin Alt Boyutlarinin Betimsel Verileri

Alt boyutlar Cinsiyet Sinif Ortalama Ss N
1 2.8334 3136 41
Kiz 4 2.8079 .3654 35
1 2.8402 .2295 17
Sabit yetenek Erkek 4 2.7925 .2382 26
1 2.8354 .2895 58
Toplam 4 2.8013 .3152 61
1 3.2101 .3143 41
Kiz 4 3.1498 3171 35
1 3.0446 .2097 17
Kesin bilgi Erkek 4 3.0145 .1836 26
1 3.1616 .2956 58
Toplam 4 3.0921 2749 61
1 3.2549 .3607 41
Kiz 4 3.2495 4306 35
1 3.2167 7467 17
Basit bilgi Erkek 4 3.2128 4198 26
1 3.2437 .4981 58
Toplam 4 3.2339 4229 61
1 3.0894 .5259 41
Kiz 4 2.9238 .6175 35
1 2.7549 .3541 17
Hizli 6grenme Erkek 4 3.0064 .6155 26
1 2.9914 .5028 58
Toplam 4 2.9590 6129 61

Tablo 3 incelendiginde, 4. sinif kiz ve erkek fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
epistemolojik inanglarinin  her bir boyutunda yer alan ortalamalarina

bakildiginda gelismis epistemolojik inanca sahip oldugu goérilmektedir.
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Tablo 4. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Cinsiyet ve Sinif Diizeyine gore Epistemolojik
inanglar Olgeginin Alt Boyut Puanlarina iliskin Cok Y6nlii Varyans Analizi Sonuglari

Bagimh
Etki degiskenler df F p
Sabit yetenek 1 .005 .942
Basit bilgi 1 7.765 .006*
- Hizh 6grenme 1 173 .678
Cinsiyet L
Kesin bilgi 1 1.368 .245
Sabit yetenek 1 .383 .537
Basit bilgi 1 .701 404
Sinif Hizh 6grenme 1 .003 .959
Kesin bilgi 1 .159 .691
Sabit yetenek 1 .035 .852
Basit bilgi 1 .079 .780
Cinsiyetxsinif H|z|.| 6é.rer1me 1 .000 .993
Kesin bilgi 1 3.751 .055

*p<.05

Tablo 4’e gore Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin basit bilgi
boyutunda cinsiyetlerine goére istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik oldugu
gorulmugstir. (Wilk’'s Lambda=0.927; F,112)=2.203, p<0.05) sabit yetenek
(F(1,115=0.005, p>0.05) basit  bilgi  (F@1,115=7.765,  p<0.05) hizh
6grenme(F(1,115=0.173, p>0.05) kesin bilgi ( F(1,115=1.368, p>0.05). Ancak,
O0gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin sinif diizeyine gore istatistiksel
olarak anlamli bir farkliik olmadigi goérulmistir. (Wilk’'s Lambda=0.988;
F(a,112)=0.353, p>0.05) sabit yetenek (F(1,115=0.383, p>0.05) basit bilgi
(F1,115=0.701, p>0.05) hizh o6grenme(F(1,115=0, 003, p>0.05) kesin bilgi (
F(1,115=0.159 p>0.05). Cinsiyet ve sinif dlzeyine ortak etkilesiminin de
istatistiksel olarak anlamh olarak farklilasmadigi gorilmustar.  (Wilk’s
Lambda=0.965; F(s,112)=1.002, p>0.05) sabit yetenek (F(1,115=0.035, p>0.05) basit
bilgi (F(1,115=0.079, p>0.05) hizh 6grenme (F(1,115)=0.000, p>0.05) kesin bilgi
(F(1,115=3.751, p>0.05). Buna goére bu etkilesim hicbir boyutta anlamh olarak

farklilasmamistir.
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3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, epistemolojik inanglarinin akademik basari
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamh bir farklilk olup olmadigini
belirlemek i¢in tek yonli MANOVA uygulanmistir. Bu istatistiksel analizi
uygulamak icin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin akademik basarilari (i¢ gruba
ayrilmistir. Not ortalamasi 2'nin altinda ise diistik; 2 ile 2,5 arasinda ise orta; 2,5
ve Uzerinde ise yiiksek olarak kategorilendirilmistir. (Ogretmen adaylarinin
akademik ortalamalarin dagilimi incelenmis ve buna gére akademik ortalamalar
U¢ gruba ayrilmistir. Akademik ortalamalar 4 (zerindendir.) MANOVA testi
uygulanmasi icin asagida belirtilen varsayimlara bakilmistir. Box’s M istatistigi
sonuglarina gore kovaryans esitligi saglanmamistir (Box’s M: 39.340; F=1.811, p<
0.05). Bu ylizden Levene’in testine bakilmistir ve bu testin sonucuna gore
bagimli degisken acisindan varyanslarin esitligi varsayimi saglanmistir. [sabit
yetenek (F(2,105)=1.623, p>0.05); basit bilgi (F(2,105)=1.415, p>0.05); hizli 6grenme
(F(2,105=0.742, p>0.05); kesin bilgi (F(2,105)=0.633, p>0.05)].

Tablo 6. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Akademik Basarilarina gore Epistemolojik
inanglar Olgeginin Alt Boyutlarinin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Akademik basari Ortalama Ss
Duslk 2.8583 2671
Sabit yetenek Orta 2.7660 .2631
Yiksek 2.8446 .3209
Dusuk 3.1833 .2624
Basit bilgi Orta 3.0496 .2265
Yuksek 3.1953 .2978
Duslk 3.1644 .3351
Hizli 6grenme Orta 3.2375 .5925
Yiksek 3.2632 4070
Dusuk 2.8889 4115
Kesin bilgi Orta 3.0708 .5558
Yiksek 2.9403 .5681
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Tablo 6’da, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin akademik basarilarina gére her bir
epistemolojik inang boyutundan aldiklari ortalama ve standart sapma degerleri
belirtiimektedir. Bu tablo incelendiginde sabit yetenek boyutunda akademik
basarilari diisik olan 6gretmen adaylarinin disiik epistemolojik inanca; basit
bilgi boyutunda akademik basarilari yiksek olan 6gretmen adaylarinin diisik
epistemolojik inanca; hizli 6grenme boyutunda akademik basarilari yiiksek olan
O0gretmen adaylarinin disik epistemolojik inanca; kesin bilgi boyutunda ise
akademik basarilari orta seviyede olan 0Ogretmen adaylarinin dusik
epistemolojik inanca sahip olduklari gorilmektedir. Tablo 6’da belirtilen
ortalamalar arasindaki farkhklarin anlamh olup olmadigi MANOVA testi ile

belirlenmistir.

Tablo 7. Ogretmen Adaylarinin Akademik Basarilarina gore Epistemolojik inanglarin Alt
Boyutlarina iliskin Cok Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Etki Bagimli degiskenler df F p
Sabit yetenek 2 ,984 ,377
Basit bilgi 2 3,583 ,031%*
Basari Hizh 6grenme 2 ,252 ,778
Kesin bilgi 2 ,905 ,408
*p<.05

Varsayimlar saglandiktan sonra MANOVA testi uygulanmistir. Tablo 7
incelendiginde, o6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari akademik
basarilarina gore istatistiksel olarak anlamh bir farklilik géstermektedir. (Wilk’s
Lambda=0.868; F(s204=1.872, p>0.05) sabit yetenek (F(2105=0.984, p>0.05)
basit bilgi (F(2,105=3.583, p<0.05) hizh 6grenme (F(2,105=0, 252, p>0.05) kesin
bilgi ( F2,105=0.905, p>0.05). Buna goére basit bilgi boyutunda akademik basari
acisindan istatistiksel olarak anlaml bir farkhlik agiga cikarilmistir. Ortalamalar
incelendiginde ise bu farkin orta basari seviyesi olan 6grenciler lehine oldugu

gorilmektedir.
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3.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglar acik uclu sorulara verdikleri
cevaplar Yazar ve digerleri (2014) tarafindan hazirlanan epistemolojik inang
dereceli puanlama anahtarina gére incelenmistir. Incelemede, &gretmen
adaylarinin vermis oldugu yanitlar gelismis, orta ve gelismemis epistemolojik
inanclar olarak gruplandirilmistir. Fen bilgisi 68retmen adaylarinin epistemolojik

inang boyutlarindaki dagilimlari Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Epistemolojik inang Boyutlarindaki

Dagilimlan

Sinif dlizeyi ve Kesin Sabit Bilginin Hizh Basit bilgi
cinsiyeti Bilgi yetenek kaynagi O6grenme

A (1.sinif, kiz) Gelismis  Orta Gelismemis Gelismis Gelismis

B (1. sinif, kiz) Gelismis  Orta Gelismemis Gelismis Gelismemis
C (1L.sinif, erkek)  Gelismis  Orta Orta Orta Gelismemis.
D (1.sinif, erkek)  Gelismis  Gelismemis Orta Orta Orta

E (4.sinif, kiz) Gelismis  Orta Gelismis Gelismemis  Gelismemis
F (4.sinif, kiz) Gelismis  Orta Gelismemis Gelismis Gelismis

G (4. sinif, erkek) Gelismis  Orta Orta Gelismis Gelismis

H ( 4.sinif, kiz) Gelismis  Orta Gelismis Orta Gelismis

Yukarida belirtilen Tablo 8 sinif diizeyi agisindan incelendiginde; dérdiinci sinif
o0gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin birinci sinif fen bilgisi 6gretmen
adaylarina gore daha gelismis oldugu goriilmektedir. Tablo 8 cinsiyet agisindan
incelendiginde ise; kiz fen bilgisi 6gretmen adaylarinin erkek fen bilgisi
O0gretmen adaylarina gbére daha gelismis epistemolojik inanca sahip oldugu
goriilmektedir. Bu bulgular, yukarida belirtilen MANOVA istatistiksel sonuglarini
destekler niteliktedir. Bu sorularin analizi ile ilgili rubrige Yazar ve digerleri
(2014) calismasindan ulasilabilir. Asagida 6gretmen adaylarina sorulan sorular

ve belirtilen rubrik dogrultusunda cevaplarin degerlendirilme o6rnegi verilmistir.

Bilimsel bilgilerin zamanla degisip degismedigine yonelik soruda bilimsel

bilgilerin zamanla degisebilecegini ifade eden 6gretmen adaylarinin gelismis
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epistemolojik inanca sahip olduklari gérilmistir. Bilimsel bilginin hicbir zaman
degismeyecegini ve ayni kalacagini ifade eden 6gretmen adaylarinin gelismemis
epistemolojik inanca sahip olduklari goérilmistiir. Bunlarin yaninda orta
epistemolojik inanca sahip fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ise bazi bilgilerin
degisirken bazilarinin sabit kalacagini ifade etmislerdir. Fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin “Bilimsel bilgiler sizce zamanla degisir mi? Degisip degismedigini
nedenleriyle-ornekleriyle agiklayiniz.” sorusuna verdikleri 6rnek bir yanit

soyledir:

... Tabi ki degisir. Cok énceki yillara bakinca o dénemde yapilmis bilimsel ¢alisma
gliniimiizde farklilasabiliyor. (gelismis epistemolojik inang). (A, 1. sinif, kiz)
Basarili olmak icin dogustan gelen bir yetenegin olup olmamasina yonelik
soruda gelismis epistemolojik inanca sahip fen bilgisi 6gretmen adaylari;
calismanin, deneyimin 6nemine vurgu yaparken, gelismemis epistemolojik
inanca sahip fen bilgisi 6gretmen adaylari dogustan gelen bir yetenegin olmasi
gerektigine vurgu yapmislardir. Hem dogustan gelen hem de ¢alisma ile basarili
olunacagina dikkat ceken fen bilgisi 6gretmen adaylarinin orta seviyede
epistemolojik inanca sahip olduklari gorilmistir. Fen bilgisi 6gretmen
adaylarindan birinin “Bazi 6grenciler basarili olmak igin dogustan gelen bir
yetenegin olmasi gerektigini, bazilari ise zamanla c¢alisarak basarili
olunabilecegini savunmaktadir. Bu konuda siz ne disiinmektesiniz.” sorusuna

verdigi cevap soyledir:

... Genellikle dogustan gelen bir sey olmasi lazim ama yine bunu gelistirmek igin
calismak lazim. (orta epistemolojik inang). (A, 1. sinif, erkek)

Ustesinden gelinemeyen bir sorunu ¢dzmek icin nelerin yapilabilecegine yénelik
soruda gelismis epistemolojik inanca sahip fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
¢6ziml kendi zeka ve akillarinda aradiklari, gelismemis epistemolojik inanca

sahip fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢6zimi ¢evrelerinde (6gretmen, kitap,
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dergi vb) aradiklari, orta epistemolojik inanca sahip fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin ise ¢6zimi bazen bir uzmana danisarak bazen de kendilerinin
¢ozmeye calistiklari gorilmistiir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarindan birinin
“Ustesinden gelemediginiz herhangi bir sorunu ¢dzmek igin nasil bir yol izlersiniz

veya neler yaparsiniz?” sorusuna verdigi yanit soyledir:

... Konuyla ilgili arkadaslarima aileme ya da ¢evremde bana yardim edebilecek
kendime yakin hissettigim 6gretmenime veya ablama agabeyime danisirim
onlardan yardim alirim yani tek basima ¢6zmeye c¢alismam zaten ¢dézmeye
calistigim zaman bunalima girerim. (gelismemis epistemolojik inang). (B, 1. sinif,
kiz)

Bilimsel bilgileri 6grenme slirecinde bilgilerin yapilandiriimasinin  nasil
gerceklesecegine yonelik soruda; gelismis epistemolojik inanca sahip fen bilgisi
O0gretmen adaylari bilgilerin yapilandiriimasinin kademeli olarak zamanla
gerceklestigini, gelismemis epistemolojik inanca sahip fen bilgisi 6gretmen
adaylari bilgilerin yapilandiriimasinin hemen gerceklestigini, orta epistemolojik
inanca sahip fen bilgisi 6gretmen adaylar bilgilerin yapilandirilmasinin bazen
hizli bazen de zamanla gergeklestigini ifade etmislerdir. Fen bilgisi 6gretmen
adaylarindan  birinin ~ ‘Bilimsel  bilgileri 6grenme sirecinde bilgilerin
yapilandirilmasi sizce yavas mi gercgeklesir yoksa hizli mi gergeklesir?’ sorusuna

verdigi yanit soyledir:

... Bence yavas gergeklesir bir anda olmuyor sonugta ¢ok arastirmalar sonucu

yavas elde ediliyor. (gelismis epistemolojik inang). (F, 4. sinif, kiz)
Problemlerin birden fazla cevabi bulunup bulunmayacagina yonelik soruda;
gelismis epistemolojik inanca sahip fen bilgisi 6gretmen adaylari problemlerin
¢6ziimiinde birden fazla dogru cevabin oldugunu, gelismemis epistemolojik
inanca sahip fen bilgisi 6gretmen adaylari problemlerin ¢dziimiinde tek bir
cevabin oldugunu, orta epistemolojik inanca sahip fen bilgisi 6gretmen adaylari
problemlerin ¢éziiminde bazen tek bir cevap bazen de ¢ok cevabin oldugunu

ifade etmislerdir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarindan birinin ‘Bazi 6grencilere
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gore problemlerin birden fazla cevabi bulunmaktadir, bazilarina gore ise tek bir
cevabi bulunmaktadir. Siz bu konuda ne disiinmektesiniz?’ sorusuna verdigi

yanit soyledir:

...Kuantum felsefesiyle higbir seyin tek bir cevabinin olmadigi, tek kesinlik hi¢ bir
seyin kesin olmayacadi gergegi. O yiizden bir¢ok cevabin oldugunu diisiintyorum.
(gelismis epistemolojik inang).(H, 4. sinif, erkek)
Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bu g¢alismada epistemolojik inancin kesin bilgi
boyutunda gelismis epistemolojik inanca, sabit yetenek boyutunda orta
epistemolojik inanca, bilginin kaynagi boyutunda ¢ogunlukla orta epistemolojik
inanca, hizli 6grenme boyutunda gelismis epistemolojik inanca, basit bilgi

boyutunda da c¢ogunlukla gelismis epistemolojik inanca sahip olduklari

gorilmektedir.

4. SONUC VE TARTISMA

Birinci ve dordinci sinif 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin
cinsiyete, akademik basariya ve sinif dilizeyine gore incelenmesi amaciyla
yaptlan arastirmanin  bulgulari  dogrultusunda, o0Ogretmen adaylarinin
epistemolojik inanglarinin basit bilgi boyutunda kizlar lehine anlaml bir farklilik
gosterdigi bulunmustur. Yapilan bu calismaya benzer olarak Oguz (2008),
kizlarin 6grenmenin yetenekten ¢ok cabaya bagl olduguna erkeklerden daha
fazla inandiklari sonucuna ulastigini belirtmistir. Yapilan bu g¢alismanin
sonuglarindan farkli olarak Koése ve Ding (2012), fen ve teknoloji 6gretmen
adaylarinin 6grenmenin yetenege bagli oldugu inan¢ boyutunun cinsiyete gore
anlamh farklilik gosterdigini ve bu farkin birinci sinif erkek 6grenciler lehine
oldugunu belirtmislerdir. Bakir ve Adak (2014), 68retmen adaylarinin
epistemolojik inanglarinin cinsiyet agisindan anlamh farklilik olmadigini
belirlemislerdir. Meral ve Colak (2009) Teknik Egitim Fakultesi 6grencileri

Uzerinde vyaptigi c¢alismada epistemolojik inanglarin cinsiyet agisindan
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farkhlagsmadigini belirlemislerdir. Yapilan bu arastirmayla diger arastirmacilarin
calhismalarinin sonuglari farkliik gostermektedir. Bunun sebebi; Universitenin
bulundugu c¢evrenin kiiltlrl, yasayis tarzi, ailelerin egitim ve ekonomik

durumlari olabilir (Deryakulu, 2004b).

Bu calismanin diger sonucu ise 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin
sinif diizeyine gore ve epistemolojik inanglarinin sinifxcinsiyet etkilesimine gore
anlamh bir farklilik géstermemesidir. Bu sonuca benzer olarak, Timkaya (2012)
Universite 6grencileri Gizerinde yaptigl calismasinda cinsiyet ve sinif diizeyi ortak
etkilesiminin, 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna ve 6grenmenin yetenege bagl
olduguna inang boyutlarinda anlamh olarak farklilasmanin olmadigini
belirtmistir. Yapilan bu ¢alismanin sonuglarindan farkli olarak; Boz, Aydemir ve
Aydemir (2011), 6grencilerin epistemolojik inanglarina sinif dizeyinin etkisini
incelediginde sinif dizeyleri arttikgca bilginin olusumu ve gerekcelendirilmesi
konusuna ait inanglarinin daha az gelismis oldugunu tespit etmislerdir. Bakir ve
Adak (2014), ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin sinif dizeyi
acisindan son siniflar lehine anlamli bir etkisi oldugunu belirlemislerdir. Yazar ve
digerleri (2012), ilkogretim Ogrencilerinin epistemolojik inanglarinin her bir
boyutunda sinif diizeylerine gore anlamli farkhliklar oldugunu gostermislerdir .
Yapilan bu calismanin sonuglarina benzer olarak Sapanci (2012) 6gretmen
adaylar Uzerinde vyaptigi calismada epistemolojik inanglarin sinif dizeyi
acisindan farklihk tespit edemedigini belirtmistir. Ayrica, Manu, Osei-Bonsu ve
Atta’nin (2015) 6gretmen adaylari Gzerinde yaptigl ¢alismada dordiinci sinif
O0gretmen  adaylarinin  epistemolojik  inanglarinin  gelismemis  oldugu
belirlenmistir. Mevcut calismada ise epistemolojik inanglarin sinif diizeyine gére
anlamh bir farkhhk géstermedigi bulunmustur. Bunun sebebi, birinci sinif
O0gretmen adaylarinin okula adapte olamamalari, motivasyonlarinin distk
olmasi, duygusal etmenler, yeni bir kiiltire alismalari, sinav kaygisi olabilir.

Ayrica mevcut ¢alismada, son sinif 6grencilerinin is bulma kaygisi, arkadashk
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iliskileri, ders galisma yontemleri, ailesel faktorler nedeniyle birinci sinif ile son
sinif 6grencileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamis olabilir.
Ancak son sinif 6grencilerinin epistemolojik inanglarinin her bir boyutta gelismis

oldugu gorilmektedir.

Yapilan bu calismada elde edilen baska bir bulguya gore, 6gretmen adaylarinin
epistemolojik inanglari akademik basarilarina goére anlamhi bir farklihk
gostermistir. Bu farklilk, epistemolojik inanglarin basit bilgi boyutunda orta
basari seviyesindeki 6grenciler lehinedir. Yapilan ¢alismaya benzer sonuglar elde
eden Sapanci (2012), epistemolojik inanclarin 6grenmenin cabaya bagl oldugu
inang boyutu ile basari arasinda pozitif yonli glicla iliski, 6grenmenin yetenege
bagh oldugu inan¢ boyutu ile basari arasinda negatif yonli anlamli iliski, tek bir
dogrunun oldugu inang¢ boyutu ile basari arasinda negatif yonla anlamh iliski
oldugunu belirlenmistir. Evcim, Turgut ve Sahin’in (2011) arastirma sonuglari
degerlendirildiginde 6grencilerin epistemolojik inaniglari ile akademik basarilari
arasinda anlamh bir iliski oldugu gorulmustir. Conley, Pintrich, Vekiri ve
Harrison (2004), 68rencilerin bilginin kesinligi ve bilginin kaynagi boyutlarindaki
inanglarinin gelistigini belirtmislerdir. Bu degisimde cinsiyet ve etnik kokenin bir
etkisinin olmadigini, basarinin ve sosyo-ekonomik diizeyin epistemolojik
inanglar Gzerinde anlamh bir farkhlik olusturdugu belirtilmislerdir. Epistemolojik
inang ile akademik basari arasindaki iliskiyi inceleyen calismalarda ve bu yapilan
arastirmada iliskili sonuglar elde edildigi goriilmektedir. Epistemolojik inanglarda
o0gretmen adaylarinin dislnceleri, davranislari, bilgiye bakis acilari, ders ¢alisma
bicimleri, bilgiye ulasma vyollari, 6grenme deneyimleri gibi etmenler
epistemolojik inanglar ile akademik basari arasinda anlamliliga sebep olmus

olabilir.

Bu calismanin sonucunda; fen bilgisi 6gretmen adaylarinin epistemolojik

inanglarinin cinsiyetlerine gére anlamli bir farklilik oldugunu ve bu farkhhgin
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epistemolojik inanglarin basit bilgi boyutunda kizlar lehine oldugu gorilmastar.
Ayrica, O0gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin sinif diizeyine goére
anlamli  bir farkhlik gdstermedigi belirlenmistir.  Ogretmen adaylarinin
epistemolojik inanglari sinifxcinsiyet etkilesimine gore anlamli bir farklilik
gostermemistir. Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin akademik
basarilarina gore epistemolojik inanglarin basit bilgi boyutunda orta basari
seviyesindekiler lehine anlamli  bir farkhlik  bulunmustur. Yapilacak
arastirmalarda 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari farkli degiskenler
(yerlesim vyeri) agisindan incelenebilir. Ayrica, 0gretmen adaylarinin
epistemolojik inanglari birinci siniftan itibaren incelenip 6gretmen adaylarinin

epistemolojik inanglarindaki yillara gore degisim belirlenmis olur.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Epistemology is defined as beliefs about knowledge and knowing. Epistemology
is one field of philosophy which includes what the knowledge is, nature of
knowledge and source of knowledge (Deryakulu, 2004a). Early studies were
studied with male university students by using interview questions by Perry in
1970. Thus, Perry concluded that male university students gained sophisticated
epistemological beliefs on certainty of knowledge, simplicity of knowledge and
source of knowledge when they graduated from university. Early studies
examined the epistemological beliefs as a unidimensional concept such as King
& Kitchener’s (1994), Baxter-Magolda (1992) and Belenky, Clinchy, Goldberger
& Tarule (1986). However, Schommer (1990) proposed that epistemological
beliefs are composed of more than one dimension. These dimensions were
certainty of knowledge, innate ability, quick learning and simplicity of
knowledge. Simple knowledge dimension includes beliefs about the structure of
knowledge; innate ability dimension includes beliefs about learning is not
innate and it could develop; quick learning dimension includes beliefs about
whether learning happens quickly or slowly; certain knowledge dimension
includes beliefs about whether knowledge is certain or not.
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This study is carried out with freshmen and sophomore pre-service science

teachers because the epistemological beliefs of these pre-service teachers
could be determined. The result of the studies showed that pre-service science
teachers having higher epistemological beliefs had higher academic
achievement (Ryan, 1984; Schommer, 1990; Schommer, Crouse and Rhodes,
1992). By determining pre-service science teachers’ epistemological beliefs, it
could be helpful for developing their academic achievement. Kazempour and
Sadler (2015) stated that although pre-service teachers’ epistemological beliefs
were studied much, there was not much study for investing pre-service science
teachers’ epistemological beliefs. Besides, Topkaya (2015) mentioned that
epistemological beliefs are one of the most important cognitive variable
affecting learning and teaching.

The purpose of the present study is to investigate the freshman and sophomore
elementary pre-service science teachers’ epistemological beliefs in terms of
their gender, grade level and academic achievement.

Method

This study is descriptive. The sampling of the study is purposive. The sample of
the study consisted of 119 freshman (41 female, 17 male) and sophomore (35
female, 26 male) volunteer pre-service science teachers. Data were collected
from epistemological beliefs inventory and open-ended epistemological beliefs
questions. Epistemological beliefs inventory were developed by Schommer
(1990) and it is adapted in to Turkish by Yilmaz-Tuzlin and Topcu (2008). The
instrument consisted of 63 items and it is Likert type. The instrument has four
factors: certain knowledge, simple knowledge, quick learning and innate ability.
The reliability of each factor is between 0.6 and 0.7. Open-ended
epistemological beliefs questions were composed of Schommer’s
epistemological beliefs dimensions. These questions were developed by Author
and Colleagues (2014). The answers of these questions were examined by using
rubric developed by Author and Colleagues (2014) which prepared by using
Brownlee, Purdie and Boulton-Lewis(2001) and Pulmones (2010) studies. In the
present study 119 pre-service teachers were administered by epistemological
beliefs questionnaire and 8 pre-service teachers were interviewed about 20
minutes.

Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Yil: 8, Sayi: 24, Aralik 2016



Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Epistemolojik inanglarinin Cesitli Degiskenler Agisindan..

Findings (Results)

Pre-service science teachers have the most sophisticated epistemological
beliefs on innate ability and it follows epistemological beliefs dimension of
certain knowledge, simple knowledge, and quick learning. According to the
result of the study there is a significant difference between pre-service science
teachers’ epistemological beliefs in each dimension and their gender and this
difference favors on simple knowledge. The other result of the study is that
there is no significant difference between pre-service science teachers’
epistemological beliefs and their grade level. Another result of the study is that
there is no significant difference between epistemological beliefs dimensions
and gender and grade level interaction. Also, there is a significant difference
between pre-service science teachers’ epistemological beliefs and their
academic achievement. This difference favors on simple knowledge and pre-
service teachers having medium level achievement. According to the result of
the open-ended epistemological beliefs questions, it could be stated that pre-
service science teachers have sophisticated epistemological beliefs on certain
knowledge, quick learning, simple knowledge, moderate epistemological beliefs
on innate ability, source of knowledge.

Conclusion and Discussion

According to the study related to the investigation of pre-service science
teachers’ epistemological beliefs in terms of gender, academic achievement and
grade level, it is concluded that there is a difference between pre-service
science teachers’ epistemological beliefs on simple knowledge dimension and
gender in favor of fourth grade female pre-service science teachers. The
second conclusion from this study is that grade level does not have effect on
pre-service science teachers’ epistemological beliefs. The third conclusion is
that there is a difference between pre-service science teachers’ epistemological
beliefs on simple knowledge dimension and academic achievement in favor of
middle achievers.
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