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OZET

Dilin en 6nemli rollerinden biri olan kiiltiir aktarimi sayesinde, ait oldugu
kiiltiire 6zgii degerlerin yasatilmasi saglamir. Yurt diginda yasayan iki dilli cocuklar
hem o iilkenin dili ve kiiltiirii ile hem de ebeveynleriyle iletisimlerini sagladiklar
ana dilleri ile iligkilidir. Diinyaya geldikleri ailenin kiiltiiriinii stirdiirmek icin iki dilli
cocuklarin iyi bir ana dil egitimine ihtiyaci vardir.

Yurt disinda yasayan iki dilli Tirk ¢ocuklar: icin gelistirilen Tiirkce ve
Tirk kiiltiirti dersi; temel dil becerilerini kazandirmanin yani sira ¢ocuklara Tiirk
dilini ve Kkiiltiiriinii tanimalari, cocuklarin Tiirkiye’ye geldiklerinde uyum
saglamalart i¢in tasarlanmistir. Ancak, yurt disinda yasayan ailelerin ti¢lincii
jenerasyonla birlikte ana dilleri olan Tiirk¢eyi ¢ocuklarma dgretmede ilgilerinin
azaldig1 disiiniilmektedir ve yapilan arastirmalar da bu sonucu vermektedir.
Arastirmamizda Fransa’da yasayan Tirk ailelerin ¢ocuklarmin Tiirk¢e 6gretimine
yonelik goriislerini belirlemek amaclanmistir. Farkli 6zelliklere sahip Fransa’da
yasayan 12 aile ile goriismeler gergeklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmig goériisme
formu uygulanmistir. Daha 6nceden temalar belirlenmis ve bu temalara gore veriler
yorumlanmustir. Tiirkge Ogrenmelerindeki cogunlugun verdigi cevap kiiltiiriini
unutmamali bu yilizden dili 6grenmelidir seklinde olmustur.

Anahtar Sozcukler: Turkce, kulttr, ana dil, iki dillilik.
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Family Opinions on Mother Tongue Teaching of
Bilingual Turkish Children

ABSTRACT

Thanks to the cultural transfer, one of the most important roles of the
language, the culturally specific values enable to survive. Bilingual children who
live abroad are associated with not only the language and culture of this country but
also their mother tongue which they communicate with their parents. Bilingual
children need a good mother tongue education in order to maintain the culture of the
family they come from.

Turkish and Turkish culture lesson developed for bilingual Turkish children
living abroad are designed to provide children with teaching Turkish language and
culture as well as basic language skills and adapting them when they come Turkey.
However, it is thought that the interest the families living abroad teach their children
Turkish language which is their mother tongue with the third generation decreases,
and also the researches carried out give this result. In our research, it was aimed to
determine the opinions of the families of Turkish children who live in France on
teaching Turkish. Interviews were held with 12 families who live in France with
different characteristics. A semi-structured discussion forum has been implemented.
Themes were previously determined, and the data has been interpreted according to
these themes. The answer given by the majority of Turkish families is that they
should not forget their culture and, so they should learn the language.

Key Words: Turkish, culture, mother tongue, bilingualism.

GIRIS

Dil bir kiltir tasiyicisi olduguna gore bir dilin varligim
stirdlirebilmesi i¢in ait oldugu kiiltiiriin bireyleri tarafindan canli tutulmasi
gerekir. Guiniimiizde cesitli sebeplerden dolayr gocler olmaktadir ve gog
edenler, cok kulttrlu ortamlarda ana dillerini canli tutmaya galismaktadirlar.
Ozellikle Bat1 Avrupa ile yapilan is giicii anlagmasinin ardindan Avrupa’ya
yogun bir ig giicii gogli baslamistir. Bu go¢ eden nesil misafir is¢i olarak
adlandirilmistir  (Bagkurt, 2009). Ancak ailelerini de gittikleri Ulkeye
gotiirmeleriyle kalict olmuslardir. Is giicii géciiniin oldugu iilkelerden biri
olan Fransa’da Tirk niifusu hizla artmaya baglamistir. Bunun sonucu olarak
goemen ¢ocuklarin egitim sorunlari baslamis, Fransiz hiikiimeti ana dil
egitimine yonelik dersler acarak bu soruna ¢oziimler aramistir. Fransiz
okullarina uyum saglamalari, iilkelerine dondiiklerinde geldikleri iilkeye
uyumlarmi kolaylastirmak ve ana dil destegi saglamak icin ana dili ve
kiiltiirti kapsaminda olan ELCO (Enseignement des Langues et Cultures
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d’Origine) dersleri baslatilmistir. ELCO derslerinin daha ¢ok 6grencilerin
kiiltiirleri hakkinda bilgi vermeyi ve bulunduklan {ilke ile kendi {ilkeleri
arasindaki farkliliklarimi ortaya koymay1 saglamaya calisan dersler oldugu
belirtilmektedir (Akinci, 2007). Ancak 6grenci sayisina bakilarak dersler
acildigindan, Tiirk niifusunun az oldugu yerlerde derslikler agilamamakta,
aileler bu derslerden faydalanamamaktadir. Artan Tiirk niifusuyla birlikte,
Turkge ve Turk kaltdrd dersi, Arapcadan sonra Fransa’da okutulan ve en ¢ok
tercih edilen ana dil dersleri igerisinde ikinci sirada bulunmakta, bu dersi
Portekizce ve Italyanca izlemektedir (Glngor Kartal, 2015). Calismamizda
Fransa’daki Tirk ailelerinin ¢ocuklarmi Tiirk¢e dersine gonderme
durumlarina iligkin goriislerini ortaya koymak amaciyla Tiirk¢e nin
Ogretilmesini tercih edip etmedikleri, nedenleri, derslerin daha verimli
olabilmesi i¢in ne tiir etkinlikler yapilmasi1 konusunda aileler ile goriismeler
yapilmgtir.

iki Dilli Cocuklarda Ana Dil Egitiminin Onemi

Cocuk dili dogal bir siire¢ i¢inde taklit ederek edinmeye baslar.
Yasaminin ilk giinlerinden itibaren ¢ocuk dili duyarak c¢esitli evrelerden
geger. Dil, ¢ocugun anlama ve anlatma kabiliyetlerin gelismesinde 6nemli
bir etmendir. Bu baglamda ¢ocugun kimliginin saglikli olugabilmesi igin ana
dil egitiminin dogru verilmesi gereklidir. Cilinkii ana dili ile ¢ocugun benlik
gelisimi arasinda dogru bir orant1 oldugu diistiniilmektedir (Hassanzadeh ve
Nesa, 2011). Yasadigi ¢evrede kullanilan dil ile yasadiklari tlkenin dili
farkli olan cocuklarm ana dil egitimi sorunu ailelerini, tilkelerini ve
yasadiklan iilkeyi ilgilendirmektedir.

Cogu kez hedef dili 6grenmenin ana dilini sekteye ugrattigr ya da
bunun tam tersi diisliniilir. Bu nedenle ana dil 6grenmenin hedef dili
O0grenmeyi yavaslattigl konusunda aileler endise duymaktadirlar. Hedef dilin
iyl Ogrenilebilmesi i¢in ana dil dgretimi gérmezden gelinmekte ancak bu
yaygin diisiincenin aksine ana dil O6gretimi hedef dilin 6grenilmesini
kolaylastirmaktadir. Ciinkii her iki durumda da ana ve hedef dildeki dil
gelisimi birbiriyle iliskilidir.

Iki dilli olarak tanimlanan bu cocuklarin karsilastiklar1 sorun dil
sorunudur. Egitimlerine ara vererek {ilkelerini terk etmis ya da o {ilkede
dogmus olup egitime baslayan ¢ocuklarin ana dillerini devam ettirebilmeleri
icin ilk olarak ailelerine bilyikk gorev diiser. Ciinkii ana dillerini
kullanabilecekleri alanlar sinirhidir. Dili kullanma alanlar1 sinirh olan bu
cocuklarin dil kaybinin en 6nemli sebebinin aile oldugu diistiniilmektedir
(Lai, 2009). Yapilan caligmalarda gogmen cocuklarinin ne ana dilde ne de
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yasadiklar1 toplumun dilinde istenilen diizeye ulasamadiklar1 ortaya
konmustur (Yildiz, 2012; Gelekgi, 2010).

Bu aragtirmanin ana problemi “Fransa’nin farkli sehirlerinde
yasayan farkli 6zelliklere sahip Tiirk gogmen ailelerinin ¢ocuklarini ana dil
egitimine yonlendirip yOnlendirmeme tercih nedenlerini, Tirk kiiltiirii
derslerine yonelik diisiincelerini ve Onerilerini belirtmektir.

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin 6rneklem, veri toplama ve veri analizine
iligkin bilgiler yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Fransa’da yasayan Tiirk ailelerin ¢ocuklarinin Tiirk¢e Ogretimine
yonelik goriislerini  belirlemek amaciyla nitel arastirma veri toplama
tekniklerinden biri olan goriisme yoluyla elde edilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Fransa’da yasayan farkli 6zelliklere
sahip gogmen Tirk aileler olusturmaktadir. Belirlenen amag¢ dogrultusunda
arastirmaya goniilli olarak katilan 12 aile ile goriismeler gerceklestirilmistir.
Arastirmaya katilan ailelerin isimleri kullanilmamustir.

Tablo 1. Arastirma Grubu Ailelere Iligkin Bilgiler

D\O(gelrlim Frekans (f) Y(L;/Zo()je Egitim Durumu Frekans (f) Y(L;/Zot)je

Fransa 5 41,7 Ilkokul 1 8,3

Anne  Tirkiye 7 58,3  Ortaokul 2 16,7
Lise 5 41,7

Universite 3 25

Fransa 4 33,3 Ilkokul 1 8,3

Baba  Tirkiye 8 66,7 Ortaokul 2 16,7
Lise 5 41,7

Universite 3 25

Aragtirma kapsaminda anket uygulanan ailelerin dogum yerleri, egitim
durumlarint gére dagilimlarinin yer aldigi Tablo 1’de 6rneklemin %58,3 (7)
annenin dogum yerinin Tirkiye, %41,7 (5)’nin ise Fransa oldugu
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goriilmektedir. Orneklemi olusturan %66,7 babanin dogum yerinin Tiirkiye;
%33,3’tnun ise Fransa oldugu gorilmektedir. Verilere gore Tiirkiye
dogumlularin oram oldukga yiiksektir. Evliliklerle gociin hala devam ettigini
sOyleyebiliriz. Yapilan ¢alismalarda Fransa’ya go¢ eden ilk nesildeki
kadinlarin yasam sartlarinin eslerinden daha ko6tii oldugu diigiinilmektedir.
Tablo 1°’de goriildiigi gibi ankete katilan annelerin %58,3’{i, eslerin
%41,7’si lise diizeyinde egitim almiglardir. Gogmen kadinlar1 bilmedikleri
bir yabanci dili konusan ve sarkilar syleyen c¢ocuklarindan uzakta olarak
tanimlamustir (Mango, 1996). Arastirmamizdaki %58,3 kadinin lise egitimi
aldig1 %16,7’sinin tiniversite egitimi aldig1 gériilmektedir. Ciinkii kadinlarin
dil 6grenmeye baslamasiyla, kadinlar egitim ve is hayatina katilmaya
baslamislar, bunun sonucu olarak da kendi egitim durumlar1 ve ¢ocuklarinin
egitim durumlar iyilesmeye baglamistir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Analizi

Aragtirmada 12 Tirk aileye yar1 yapilandirilmig goériisme formu
uygulanarak birebir goriigmeler yapilmistir. Arastirmacilar tarafindan daha
onceden temalar belirlenmis olup, temalara gore veriler yorumlanmustir.
Elde edilen veriler sayisallagtirilarak frekans ve yiizdelikleri elde edilmistir
Analizde katilimci ailelerin goriislerini yansitmak amaciyla dogrudan
alintilarla bulgular desteklenmistir. Fransa’da yasayan gd¢men ailelerin
cocuklarinin ana dil kullanimi, Tiirk¢e derslerine gonderip géndermedikleri,
derslerin yeterliliklerine yonelik ailelerin goriisleri dogrultusunda asagidaki
bilgilere ulagilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde, ailelerin goriisme sorularina verdikleri cevaplar ve
bunlarla ilgili yorumlara yer verilmigtir.

Tablo 2. Tiirkge 6grenmesini istemesindeki amacina iliskin aile gorisleri

f %
Ana dili bilmesi 5 41,7
Kiiltiiriinii unutmamasi 7 58,3

Tablo 2’de gorildiigii gibi Tiirk ailelerin biiyiilk bir cogunlugu
kiiltiirtinii unutmamast i¢in ¢ocuklarin ana dilini 6grenmelerini istemektedir.
Ogrenmelerini istemelerindeki amaclart da farklilik gostermektedir.
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Cocuklarin Tiirkce 6grenmesini neden istedikleri konusunda goriis bildiren
2. Veli “Fransizcadan baska bir yabanci dil konugmasi” olarak
belirtmektedir. Aileler dilin 6grenilmesi kiiltiiri de Ogreteceginden ana
dilinin bilinmesi gerektigini ifade ederler. 10. Veli “Tirk kimligini
unutmamali, baska bir dil egitimi alabilir ancak o iilkenin dilini alir
kiiltiirinii alamaz, Tiirk¢ge 6grenmesini kiiltiirimiizli, 6ziimiizii unutmamalari
icindir” seklinde belirtmektedir.

Tablo 3. Tiirkce Ogrenme Etkinliklerine Iligkin Aile Gériisleri

f %
Tirkge konusuyoruz 9 75
Tirk okuluna gidiyor 3 25

Tablo 3’te goriildiigii gibi ailelerin ¢ogu evde Tirkge
konugmaktadirlar. 10.aile “Bebeklikten itibaren evde onlarla Tdrkce
konusulur, Fransizcay1 anaokuluna gittikleri zaman ogrenirler” seklinde
derken, 4.aile “evde iki yasina kadar Tirk¢e” konusuyorum” bigiminde ifade
etmektedir. 6.Veli “Fransiz okuluna gittigi i¢in, benim Fransizcay1 bildigimi
bildigi i¢in ne kadar uyarsam da Fransizca konusuyor” demektedir.

Tablo 4. Tiirk¢e Dersine Katilma Durumlari

f %
Evet 3 25
Hayir 9 75

Tablo 4’te goriildiigii gibi ¢ocuklarin Tiirk¢e dersine katilimlari
diizenli degildir. Bunun nedeni soruldugunda 8. Veli “Bazen aksatiyor ¢linkii
dis, doktor randevu saatlerine denk diisiiyor” demektedir. Aym veli giizel bir
destek oldugunu ancak yeterli olmadigini eklemistir. 3. Veli “Yasadigimiz
yerde ders olsa, katilird1” bigiminde ifade ederken 2. aile “Turkce dersinde
ogrenciler dil seviyelerine gore ayrilmamis ve grupta dengesiz dagilim var”
demektedir. Derslerin dil seviyelerine gore yapilmamasi, ¢ocuk sayisinin
¢ok olmasi ve bu derslerin okul disi zamanlarda olmasindan cocuklarin
derslere duzenli katilmadig goriilmektedir.
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Tablo 5. Tiirk¢e Konusma Durumlari

f %
Evet 9 75
Hayir 3 25

Tablo 5’te goriildiigii gibi cocuklarin %75°1 Tiirk¢eyi konusurlarken
%3’1 Fransizca konugmay1 tercih etmektedirler. 4. aile “Cocugum Turkgeyi
iyi anhiyor ancak kendisini ifade edemedigi i¢in Fransizca konusuyor”
derken; 10. aile “Evimizde Tiirk¢e konusuyoruz, disarida oldugumuzda,
kalabalikta  ¢evremizdekileri rahatsiz  etmemek icin  Fransizcay:
kullantyoruz” diye ifade etmektedir. Go¢ eden toplumun ana dil kullanim
tercihini etkileyen faktorler ana dillerinin kullanma sikliklarini da
degistirmektedir. Faktorler, grubu ve bireyi etkileyen faktorler olarak
ayrilmistir. Etnik grubun biiyiikligi ve dagilimi, toplumun azmnhk dilleri
politikasi, etnik grubun kiiltiirel degerler sistemindeki dilsel konumu, baskin
dilin azinlik diline yakinlik ve uzaklig1 grubu etkileyen faktorlerken dogum
yeri, yas, ikamet siiresi, cinsiyet, egitim, evlilik modelleri, baskin dile iliskin
onbilgi, go¢ nedenleri ve dil cesitliligi bireyi etkileyen faktorlerdir
(Kipp,Clyne ve Pauwels 1995’ten akt. Yagmur, 2009). Fransiz kiiltiiriine
uyum saglamak i¢in Fransizcayi tercih etmeleri kagimilmazdir. Yapilan
calismalarda (Yagmur, Bot ve Korzilius, 1999) ikinci kugsak Tiirk genclerinin
yasadiklar1 toplumun dilini daha ¢ok kullandigini, kendi ana dillerinde
konusurken zorlandiklarini, konusmalar1 sirasinda yabanci dilden sozciik
aktarimi yaptiklarin1 gostermektedir. Fransa’da dogmus olan ailelerin
cocuklart Fransizca kendilerini daha iyi ifade edebilmekte ve Turkce
konugmalar1 yetersizdir. Anne ve babasi Tiirkiye’de dogmus cocuklar
anadilini kullanmay1 tercih etmekte ancak ev disinda ailesiyle Fransizca
konusmaktadir.

Tablo 6. Tirkce Ve Tirk Kultirt Dersleri Konusunda Temsilciliklerinin

Destekleri
f %
Haberim var 10 83,4
Haberim yok 2 16,7

Tablo 6’da goriildiigii gibi ailelerin %.83,4’1 Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii
derslerinden haberdar olduklarini ifade etmisler ancak bu derslerin yetersiz
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oldugunu diistinmektedirler. Ailelerin %16,7’si  derslerden haberinin
olmadigim belirtmistir. 2. aile “Smifta Tiirk¢e bilen ve bilmeyen oldugu igin
bazi ¢ocuklar dersi ya ¢ok hizli ya da ¢ok yavas buluyorlar” derken 8. aile
“Glizel bir destek c¢ocuklarimiz igin; fakat yeterli olmuyor” diye ifade
etmektedir. Ders saatlerinin az olmasi, dersliklerdeki 6grenci dagilimi
bakimindan derslerin yetersiz oldugunu diistinmektedirler.

Tablo 7. Ogretmenlerin hedef dili bilmesi

f %
Bilmeli 9 75
Gerekli degil 3 25

Tablo 7’de goriildiigii gibi ailelerin %75’i Tlrkge ve Turk kaltlrd
derslerini okutacak Ogretmenlerin hedef dili bilerek gelmesi gerektigini,
%251 ise gerek olmadigini ifade etmislerdir. Gelmesi gerektigini sdyleyen 9.
aile “Cocuklarimizla iletisim agisindan Ogretmenler Fransizca bilerek
gelmelidir”, 6. aile “Evet biraz bilmeleri lazzim hem kendileri hem de
Tiirkgesi zayif olan ¢ocuklar i¢in” diye ifade ederken 10. aile “Gerek yok, bu
dersler genelde dil bilen ama dili pekistirmek isteyen cocuklarla dolu”
diyerek 6gretmenlerin Fransizca bilmesinin gerekli olmadigini belirtmistir.

Tablo 8. Derslerin verimli gegcmesi icin ailelerin onerileri

f %
Ders saati arttirilmal 2 16,7
Ailelere dersler hakkinda bilgi verilmeli 4 33,3
Dil seviyesine gore gruplandirma 1 8,3
Ogretmen egitimi verilmeli 4 333

Tablo 8’de goriildiigii gibi ailelerin %16,7’si ders saatlerinin
yetersizligini belirtirken, ailelerin %33,3’li dersler hakkinda bilgilerinin
yetersiz oldugunu, %8,3’li ¢ocuklarin siniflarinin dil seviyelerine gore
belirlenmesini, ailelerin %33,3’{ ise 6gretmenlerin bu konuda egitim almasi
gerektigini belirtmislerdir. 4. aile “Daha ¢ok ders saati olmasi, haftada 1
saatte akillarinda kalmayacak”, 9. aile “Haftada en az iki saat ders olmasinin
verimli olacagini” derken, 8. aile “Ogretmenler velilerle siirekli iletisim
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99, ¢

halinde olmali”; “ana dil egitiminin 6nemi ailelere bildirilmeli” diye ifade
etmektedir.

SONUC ve ONERILER

Hangi kosulda olursa olsun hem go¢ edilen iilke hem de go¢ alan
iilke, gd¢ edenlerin egitim ihtiyaglarin1 gérmezden gelmemelidirler. Misafir
isci olarak ve ekonomik nedenlerle go¢ eden toplumun yeni bir kiiltiire
uyumu, bulunduklari toplumun dilini 6grenmesiyle olmaktadir. Yabanct bir
dili Ogrenirlerken, kendi ana dillerini canli tutabilmeleri i¢in destek
saglanmalidir. Sanildiginin aksine, ana dili canli tutmak, yasadigi toplumun
dilini 6grenmeyi engellememektedir. Cocugun kisilik gelisiminde Onemli
role sahip olan ana dilini dogru olarak Ogrenememesi hem karsilastig
yabanci bir dilde iist diizey beceriye ulagamamasini hem de {ilkesine
dondiigiinde (egitim, is, ziyaret) kendini iyi ifade edememesinden
kaynaklanan sorunlar ortaya ¢ikarabilir.

Kiiresellesen diinyada, dil bilmenin énemi yadsinamaz. Bu nedenle
iki dilli olarak yetisen gdg¢men c¢ocuklarin hem ana dilde hem de
bulunduklar1 toplumun dilinde iist diizey becerilere sahip oldugunda bu
cocuklara ihtiyag duyulur ve nitelikli iki dil bilen gé¢men c¢ocuklar
bulunduklar1 toplumun iki dil bilen insan ihtiyacim da giderilebilir. Iki dil
bilinmesinin de zihinsel gelisime katki sagladigi diislintilmektedir. Dil
O0grenme hem zihinsel hem de duyussal olarak bireyi olumlu yonde
etkilemektedir.

Ailelere ana dil egitiminin 6nemine yonelik hem gog ettikleri (lke
hem de gd¢ alan iilkenin yodneticileri tarafindan bilgiler verilmelidir. Ciinkii
ailenin ana dile yaklasimi ¢ocuklarin ana dili 6grenme istekleri iizerinde
etkilidir. Ana dil egitimi konusunda g¢ocugu tesvik etmelidir. Gogmen
cocuklarin kendi ana dillerini kullanabilecekleri alanlar kisitli oldugundan
ana dilini kurallarina uygun olarak Ogrenebilmeleri icin bu egitimlere
ihtiyaglar1 vardir. Gog alan iilkenin gd¢men ailelerin beklentilerine cevap
verebilmeleri icin okul aile birligi saglanmali ve ders veren 6gretmen ve aile
arasinda bilgilendirme toplantilar1 yapilmalidir. Dersligin ag¢ilmasi igin
mevcut ogrenci sayisinin saglanamadigi durumlarda, ailelerin taleplerine
¢Oziimler (kaynaklarin gonderilmesi, uzaktan sunu, vb.) bulunmalidir.

Gogmen Tiirk ailelerin sorunlarin saptanmasi ve ana dil egitimi i¢in
ne tlir etkinlikler yapilabilecegine yonelik yillik planlamalar yapilmalidir.
Dili 6grenemedigini diigiinen gocuk ister ana dilde isterse yabanci dil de
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dilde yabancilagsmaya baglayacak ve dili 6grenme istegi azalacaktir. Bu
nedenle, derslerde kullanilan kaynaklar, yapilan etkinlikler ¢ocuklarin dil
seviyesine gore diizenlenmelidir. Iki dilliligi temel alan bir ana dil 6gretimi
programi hazirlanarak, o6gretmenlerin diizenli olarak iki dilli ¢ocuklara
Tiirkce 0gretimi ile ilgili egitimlerden faydalanmalar1 gerekmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

The importance of mother language teaching, which is effective in the
development of the child’s ability to understand and express, cannot be denied.
Because it is accepted that there is a direct proportion between mother tongue
education and child’s identity development. In order for a language to survive, it
must be kept alive by those speakers. Today, immigrants try to keep their mother
tongues alive in the countries where they emigrate. Especially bilingual children
need a good mother tongue education so that they can continue their culture. The
child who thinks he cannot learn the language may be less willing to learn both the
mother tongue and the foreign language.

There were migrations to Western Europe for work at early times, and the
migrants stayed in the country where they went after they took their families with
them. With the rapid increase of the Turkish population, educational problems of
Turkish children have emerged. For the children of families who migrate to France,
the French government now provides mother tongue support; however, these courses
are not available at an adequate level. The parents of Turkish children, who are
defined as bilingual, have a great responsibility to keep their children’s native
language alive. Because the area in which children can use their language in the
country where they live is limited. In our research, it was aimed to determine the
opinions of families of Turkish children who live in France on teaching Turkish.
Interviews were held with 12 families who live in France with different
characteristics.

In our research, a semi-structured discussion forum has been implemented.
Themes were previously determined, and the data has been interpreted according to
these themes. Direct findings are supported by findings. When we look at the
personal information of the families we have seen in our research, we see that
marriages and immigration are still continuing. There are studies that the first-
generation women migrating to France are worse than their husbands in education.
However, when the education level of the mothers is examined, it is seen that their
educational situation improved as they began to learn the language. Mother tongue
learning with their families at home does not bring their mother tongue to the
desired level.

Some questions are asked: Why do you want your children to learn
Turkish? What kind of activities do you do to learn Turkish? Do your children
participate in Turkish lessons or do they speak Turkish? Do you know about the
support of your representatives in Turkish and Turkish Culture lessons? Is it
required for the teachers who come from Turkey to know the target language? What
are your suggestions for the lessons to be more efficient? Some issues are also
shared including the importance learning the mother tongue in order for the families’
children not to forget their own culture, the efforts to keep the language alive by
speaking Turkish at home, the fact that their children do not participate in Turkish
lessons as they want, the fact that the teachers who are appointed in Turkish and
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Turkish culture courses are required to know the target language, the necessity of
informing the families more about the courses to make the courses more efficient
and the necessity of teacher trainings.

Although some families speak Turkish with their children so that they do
not forget their mother tongue, their children prefer to speak French because they
know that their parents can speak French. The answer given by the majority of
Turkish learners is that they should not forget their culture and, so they should learn
the language. The problem of mother tongue teaching is not only the problem of the
country they are in but also the country they come from. In addition to acquiring
basic language skills, both Turkish and Turkish culture courses aiming at defining
Turkish language and culture need to be reorganized with their resources as well as
activities in order to be effective. Generally, there is a perception among parents that
their children find it difficult to learn the language of the country where they are
when they learn the mother tongue, but on the contrary, the children who learn the
mother tongue well learn a second language much better. The main language and
target language development are related. Parents should be trained by specialists on
the mother language. As there are limited areas where they can use their mother
tongue, resources and activities are needed for bilingual children to learn their
mother tongue. Especially teachers should be trained to teach mother tongue
especially to bilingual children. Resources related to teaching Turkish to bilingual
children should be increased, and the activities carried out should be determined in
accordance with the language levels of the children. The mother tongue problem
concerns families, their own countries, the countries which they live in. Contrary to
what is believed, the child’s mother tongue learning does not prevent him from
learning the language of the community she/he lives in. Today, the importance of
learning language cannot be denied. Bilingual children can also meet the need for
qualified bilingual people when they have high-level skills in both the mother
tongue and the language of the community they live in. In cases where the number
of students available for opening classrooms for Turkish is not available, the
diversity of resources should be increased. That the courses are out of the weekly
course schedule does not affect the participation in the courses either. A mother
tongue teaching program based on bilingualism should be prepared by experts by
identifying the problems with parents’ mother tongue teaching.
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