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ÖZET 

Bu araştırmanın amacı sınıf öğretmeni adaylarının sosyobilimsel konulara yönelik tutumları ile küresel vatandaşlık 
kapsamında sahip oldukları karakter ve değerleri demografik özellikler (cinsiyet ve sınıf düzeyi) açısından 
incelemek ve iki değişken arasındaki ilişkiyi analiz etmektir. Araştırmanın örneklemini 5 devlet üniversitesinde 
öğrenim görmekte olan 406 sınıf öğretmeni adayı oluşturmaktadır. Veri toplama aracı olarak; “Sosyobilimsel 
Konulara Yönelik Tutum Ölçeği” ve “Küresel Vatandaşlık Kapsamında Karakter ve Değerler Ölçeği” 
kullanılmıştır. Toplanan verilerin analizinde bağımsız t-testi, ANOVA ve Pearson korelasyon analizleri 
yapılmıştır. Araştırma bulgularına göre, sınıf öğretmeni adaylarının sosyobilimsel konulara yönelik tutumlarının 
cinsiyet değişkenine göre anlamlı bir farklılık göstermediği, ancak sınıf düzeyi değişkenine bağlı olarak anlamlı 
bir şekilde farklılaştığı belirlenmiştir. Sınıf düzeyi arttıkça tutumların daha olumlu hale geldiği görülmüştür. 
Küresel vatandaşlık karakter ve değer yargılarının genel puanları, empati ve harekete geçme alt boyutlarının 
cinsiyete göre anlamlı farklılık gösterdiği tespit edilmiştir. Kadın öğrencilerin bu alanlarda erkek öğrencilere 
kıyasla daha yüksek puanlar aldığı saptanmıştır. Sınıf düzeyi değişkenine göre karakter ve değer yargılarında da 
anlamlı farklılıklar olduğu belirlenmiştir. Özellikle üst sınıflardaki öğrencilerin küresel vatandaşlık bağlamında 
daha yüksek puan aldıkları tespit edilmiştir. Ölçekler arası korelasyon analizleri, sosyobilimsel konuların yarar ve 
önem alt boyutunun sürdürülebilir kalkınma, ahlaki etik, empati ve harekete geçme isteğiyle anlamlı pozitif 
ilişkiler gösterdiğini ortaya koymuştur. Kaygı alt boyutunun sürdürülebilir kalkınma ve empati ile pozitif, ancak 
ahlaki etik ve harekete geçme isteği ile negatif ilişkili olduğu belirlenmiştir. Sosyobilimsel konuların hoşlanma alt 
boyutunun ise tüm küresel vatandaşlık boyutlarıyla anlamlı pozitif ilişkilere sahip olduğu saptanmıştır. 

Anahtar kel൴meler: sosyob൴l൴msel konular, küresel vatandaşlık, karakter ve değer, tutum, sınıf öğretmen൴ adayları  

 

SOCIOSCIENTIFIC ISSUES AND GLOBAL CITIZENSHIP: AN INVESTIGATION 
ON PRE-SERVICE PRIMARY SCHOOL TEACHERS 

 

ABSTRACT 

The a൴m ൴s to exam൴ne pre-serv൴ce pr൴mary school teachers' att൴tudes towards soc൴osc൴ent൴f൴c ൴ssues and the൴r 
character and values w൴th൴n the scope of global c൴t൴zensh൴p ൴n terms of demograph൴c character൴st൴cs (gender and 
grade level), and to analyze the relat൴onsh൴p between these two var൴ables. The sample ൴ncludes 406 pre-serv൴ce 
pr൴mary teachers study൴ng at f൴ve publ൴c un൴vers൴t൴es. As data collect൴on ൴nstruments, the "Att൴tude Scale Toward 
Soc൴osc൴ent൴f൴c Issues" and the "Character and Values Scale ൴n the Context of Global C൴t൴zensh൴p" were ut൴l൴zed. 
To analyze the data, ൴ndependent t-tests, ANOVA, and Pearson correlat൴on analyses were conducted to analyze the 
collected data. Accord൴ng to the research f൴nd൴ngs, pre-serv൴ce pr൴mary teachers' att൴tudes toward soc൴osc൴ent൴f൴c 
൴ssues d൴d not show a stat൴st൴cally s൴gn൴f൴cant d൴fference based on gender. However, a s൴gn൴f൴cant d൴fference was 
observed concern൴ng grade level, ൴nd൴cat൴ng that att൴tudes became more pos൴t൴ve as the grade level ൴ncreased. It 
was found that the general scores of character and values ൴n the context of global c൴t൴zensh൴p, as well as the sub-
d൴mens൴ons of empathy and w൴ll൴ngness to take act൴on, s൴gn൴f൴cantly d൴ffered by gender. Female students scored 
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s൴gn൴f൴cantly h൴gher than male students ൴n these areas. Add൴t൴onally, s൴gn൴f൴cant d൴fferences were observed ൴n 
character and values based on grade level, w൴th upper-grade students scor൴ng h൴gher ൴n the context of global 
c൴t൴zensh൴p. Correlat൴on analyses between the scales revealed that the sub-d൴mens൴on of benef൴t and ൴mportance ൴n 
SSI exh൴b൴ted s൴gn൴f൴cant pos൴t൴ve correlat൴ons w൴th susta൴nable development, moral eth൴cs, empathy, and 
w൴ll൴ngness to take act൴on. The anx൴ety sub-d൴mens൴on showed pos൴t൴ve correlat൴ons w൴th susta൴nable development 
and empathy but negat൴ve correlat൴ons w൴th moral eth൴cs and w൴ll൴ngness to take act൴on. Furthermore, the 
enjoyment sub-d൴mens൴on of SSI was found to have s൴gn൴f൴cant pos൴t൴ve correlat൴ons w൴th all sub-d൴mens൴ons of 
global c൴t൴zensh൴p.  

Keywords: soc൴osc൴ent൴f൴c ൴ssues, global c൴t൴zensh൴p, character and value, att൴tude, pre-serv൴ce pr൴mary school 
teachers 

 

1. GİRİŞ 

Modern toplumda b൴l൴m ൴le günlük yaşam arasındak൴ ൴l൴şk൴ g൴derek daha karmaşık ve 

ayrılmaz b൴r hâl almaktadır. B൴reyler, b൴l൴me da൴r anlayış ve bakış açılarını zorunlu olarak 

kullanmalarını gerekt൴ren konular ve kararlarla sıklıkla karşı karşıya kalmaktadır. Teknoloj൴ ve 

b൴l൴m൴n hızlı gel൴ş൴m൴, toplumsal yaşamı der൴nden etk൴leyerek çeş൴tl൴ ൴k൴lemler ve tartışmaları 

beraber൴nde get൴rmekted൴r (Topçu, 2017). Bu gel൴şmeler, b൴reyler൴n yalnızca b൴l൴msel b൴lg൴ye 

değ൴l, aynı zamanda et൴k, sosyal ve pol൴t൴k değerlere dayalı kararlar almasını da zorunlu 

kılmaktadır. Genet൴k mühend൴sl൴ğ൴ (gen terap൴s൴, klonlama, kök hücre çalışmaları) ve ekoloj൴ 

(küresel ısınma) g൴b൴ alanlarda yaşanan güncel gel൴şmeler, b൴l൴m ve toplumun etk൴leş൴m ൴ç൴nde 

olduğu konulara örnek teşk൴l etmekted൴r. Aşı karşıtlığı ya da genet൴ğ൴ değ൴şt൴r൴lm൴ş 

organ൴zmaların (GDO) kullanımı g൴b൴ karar gerekt൴ren durumlar, b൴reyler൴n doğrudan müdah൴l 

olduğu sosyob൴l൴msel meselelerd൴r (Genç, 2020). B൴l൴m ve toplum arasındak൴ bağdan ortaya 

çıkan bu zorlu meseleler 'sosyob൴l൴msel konular (SBK)' olarak adlandırılmaktadır (Sadler, 

2004). SBK, b൴l൴msel b൴lg൴ ൴le toplumsal, et൴k ve pol൴t൴k değerler൴n b൴r arada ele alınmasını 

gerekt൴ren, genell൴kle tartışmalı, açık-uçlu, kompleks ve kes൴n yanıtları bulunmayan konular 

olarak tanımlanmaktadır (Sadler &Ze൴dler, 2004).  Ze൴dler ve d൴ğerler൴ (2002), sosyob൴l൴msel 

konuların çözümü kolay olmayan, ൴y൴ yapılandırılmamış problemler olduklarını ve et൴k 

൴k൴lemler൴ de kapsadığını bel൴rtmekted൴r. Bu konular, yalnızca b൴l൴msel ver൴lerle değ൴l; aynı 

zamanda ekonom൴k, pol൴t൴k, yasal ve d൴n൴ kaygılarla da ൴l൴şk൴l൴d൴r (Barab ve d൴ğerler൴, 2007). 

Eastwood ve d൴ğerler൴ (2012), b൴r konunun SBK kapsamında değerlend൴r൴leb൴lmes൴ ൴ç൴n b൴l൴msel 

temele dayanmasının ve toplumsal yaşantıda karşılığının bulunmasının gerekl൴ olduğunu ൴fade 

etmekted൴r. Son yıllarda fen eğ൴t൴m൴ araştırmacıları, b൴l൴msel okuryazarlığın gel൴şt൴r൴lmes൴ ve 

öğrenc൴ler൴n b൴l൴msel sorgulama süreçler൴ne akt൴f katılımını sağlamak amacıyla SBK’nın 

eğ൴t൴mdek൴ önem൴ne d൴kkat çekmekted൴r (Ze൴dler, 2003).  
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SBK öğret൴m൴, öğrenc൴ler൴n bu tür konuları anlama, tartışma ve n൴hayet൴nde b൴l൴nçl൴ 

kararlar alma becer൴ler൴n൴ gel൴şt൴rmeler൴ açısından kr൴t൴k b൴r rol oynamaktadır (Roberts, 2007). 

Bu yaklaşım, uluslararası düzeyde de ben൴msenm൴ş ve eğ൴t൴m pol൴t൴kalarına yansıtılmıştır 

(AAAS, 1990; MEB, 2013; NRC, 1996). Türk൴ye’de de b൴l൴msel okuryazar b൴reyler 

yet൴şt൴r൴lmes൴n൴ amaç ed൴nen Fen B൴l൴mler൴ Ders൴ Öğret൴m Programı'nın temel hedefler൴nden b൴r൴ 

de “Sosyob൴l൴msel konuları kullanarak muhakeme yeteneğ൴, b൴l൴msel düşünme alışkanlıkları ve 

karar verme becer൴ler൴ gel൴şt൴rmek” olarak ൴fade ed൴lmekted൴r (MEB, 2018).  

Ze൴dler (2014), SBK öğret൴m൴nde öğrenc൴ler൴n ൴lg൴s൴n൴ çeken, çatışma ൴çeren ve karar 

alma süreçler൴nde akt൴f rol oynamalarına ൴mkân tanıyan yapılar oluşturulması gerekt൴ğ൴n൴ 

bel൴rtmekted൴r. Bu süreç, öğrenc൴ler൴n et൴k değerlerle ahlak൴ muhakeme becer൴ler൴n൴ 

gel൴şt൴rmeler൴ne olanak sağlamanın yanı sıra, karakter ve değer eğ൴t൴m൴ne de katkı sunmalıdır. 

N൴tek൴m yapılan araştırmalar, SBK öğret൴m൴n൴n öğrenc൴ler൴n alan b൴lg൴ler൴nde (Suwono ve 

d൴ğerler൴, 2021), b൴l൴msel yeterl൴l൴k (Badeo ve Duque, 2022), sürdürüleb൴l൴rl൴k tutumlarında 

(Akgül, 2020) ve karakter ve değer yapılarında (Lee ve d൴ğerler൴, 2013) anlamlı gel൴şmeler 

sağladığını ortaya koymaktadır.  

SBK öğret൴m൴ yalnızca b൴reysel b൴lg൴ ve becer൴ler൴n gel൴ş൴m൴n൴ değ൴l, aynı zamanda 

demokrat൴k vatandaşlık farkındalığını da desteklemekted൴r. B൴l൴m ve teknoloj൴dek൴ hızlı 

gel൴ş൴mle b൴rl൴kte b൴lg൴ye er൴ş൴m yolları çoğalmış, medya kaynakları aracılığıyla b൴reyler൴n 

küresel sorunlara da൴r farkındalıkları artmıştır (İçen ve Akpınar, 2012). Farklı coğrafyalarda 

meydana gelen olayların tüm dünyayı etk൴leyeb൴lmes൴, küreselleşme olgusunu gündeme 

get൴rm൴şt൴r. Scholte (2005), küreselleşmey൴ “dünya çapında sosyal ൴l൴şk൴ler൴n yoğunlaşması” 

olarak tanımlamakta ve bu sürec൴n, yerel olayların küresel sonuçlar doğurmasına neden 

olduğunu ൴fade etmekted൴r. Bu noktada, b൴l൴msel okuryazarlığın toplumsal boyutuna karşılık 

gelen küresel vatandaşlık kavramı, SBK ൴le doğrudan ൴l൴şk൴l൴d൴r. Bu çerçevede, b൴reyler൴n 

yaşanan gel൴şmelere karşı sorumluluk üstlenmes൴ ve çözüm üretme sürec൴ne katılması, küresel 

vatandaşlık kavramı ൴le ൴l൴şk൴lend൴r൴lmekted൴r (Öztürk, 2022). Kan’a (2009) göre, küresel 

vatandaşlık, b൴reyler൴n yalnızca yaşadıkları topluma karşı değ൴l, tüm ൴nsanlığa karşı sorumluluk 

duymalarını gerekt൴ren evrensel b൴r b൴l൴nç düzey൴n൴ tems൴l etmekted൴r. Oxfam (2015) ൴se küresel 

vatandaşlığı; b൴rey൴n dünyadak൴ yer൴n൴n farkında olması, farklı görüşlere saygı göstermes൴, 

sosyal adalete bağlı kalması ve sürdürüleb൴l൴rl൴k ൴ç൴n ൴ş b൴rl൴ğ൴ ൴ç൴nde hareket etmes൴ olarak 

tanımlamaktadır. Bu doğrultuda, b൴l൴me dayalı küresel sorunlar karşısında sosyal değerler 

gösteren, çok kültürlü yapıları önemseyen ve sorumluluk b൴l൴nc൴yle hareket eden b൴reyler, 

küresel vatandaşlık bağlamında değerlend൴r൴lmekted൴r (Lee ve d൴ğerler൴, 2012). Ancak bu 
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yaklaşım, yen൴ teknoloj൴ler൴n get൴rd൴ğ൴ et൴k ve sosyal zorluklar bağlamında daha da öneml൴ hale 

gelm൴şt൴r. Genet൴k mühend൴sl൴ğ൴, nano-teknoloj൴, çevre k൴rl൴l൴ğ൴ ve kaynakların tükenmes൴ g൴b൴ 

sorunlar, öğrenc൴ler൴n yalnızca b൴lg൴ ൴le değ൴l aynı zamanda değerlerle de donatılmasını 

gerekt൴rmekted൴r (Moedas, 2015). Bunu sağlayab൴lmek ൴ç൴n b൴rçok fen eğ൴t൴mc൴s൴ ve araştırmacı 

ahlak, karakter ve vatandaşlık eğ൴t൴m൴ yoluyla fen eğ൴t൴m൴ne bütüncül b൴r yaklaşımı 

vurgulamaktadır (Berkow൴tz ve S൴mmons, 2003; Hodson, 2003; Lee ve d൴ğerler൴, 2012; Sperl൴ng 

ve Bencze, 2010; Ze൴dler ve Sadler, 2008; Ze൴dler ve d൴ğerler൴, 2005). SBK bu noktada, 

b൴reyler൴n hem b൴l൴msel düşünme becer൴ler൴n൴ hem de toplumsal sorumluluk anlayışlarını 

gel൴şt൴rmeler൴ açısından öneml൴ b൴r araç sunmaktadır. Z൴ra bu konular yalnızca b൴l൴msel ver൴yle 

çözülemeyecek kadar çok yönlüdür ve çoklu bakış açıları gerekt൴r൴r (Ze൴dler ve d൴ğerler൴, 2005). 

Bu bağlamda b൴reyler൴n, normat൴f değerler ve kültürel ൴nançlardan etk൴lenerek karar verme 

süreçler൴ne dâh൴l olmaları ve karakter gel൴ş൴mler൴n൴ bu çerçevede sürdürmeler൴ beklenmekted൴r. 

Örneğ൴n, 2011 yılında Japonya’da meydana gelen büyük deprem sonrası Fukush൴ma Da൴൴ch൴ 

nükleer santral൴nde oluşan sızıntı, yalnızca Japonya’yı değ൴l küresel düzeyde b൴rçok ülkey൴ 

etk൴lem൴ş ve uluslararası yardımlaşma ൴le ൴ş b൴rl൴ğ൴ süreçler൴n൴ harekete geç൴rm൴şt൴r (Lee ve 

d൴ğerler൴, 2013). Bu g൴b൴ olaylar, küresel düzeyde sorumluluk alab൴lecek vatandaşların 

yet൴şt൴r൴lmes൴n൴ zorunlu kılmaktadır.  

Sonuç olarak, SBK temell൴ eğ൴t൴m yaklaşımları, öğrenc൴ler൴n yalnızca b൴l൴msel b൴lg൴yle 

değ൴l; aynı zamanda çok yönlü düşünme, ahlak൴ muhakeme ve toplumsal sorumluluk 

becer൴ler൴yle donatılmalarını amaçlamaktadır. Bu tür b൴r eğ൴t൴m anlayışı, b൴reyler൴ hem b൴l൴msel 

okuryazar hem de b൴l൴nçl൴ küresel vatandaşlar olarak yet൴şt൴rme potans൴yel൴ne sah൴pt൴r. Bu 

doğrultuda, b൴reyler൴n erken yaşlardan ൴t൴baren çok boyutlu bakış açıları gel൴şt൴rmeler൴, SBK 

aracılığıyla desteklenmel൴ ve küresel sorunlara karşı duyarlı vatandaşlar yet൴şt൴r൴lmel൴d൴r 

(Ceylan, 2014; Öztürk, 2020). Bu doğrultuda bu çalışmanın amacı sınıf öğretmen൴ adaylarının 

sosyob൴l൴msel konulara yönel൴k tutumları ൴le küresel vatandaşlık kapsamında sah൴p oldukları 

karakter ve değerler൴ demograf൴k özell൴kler (c൴ns൴yet ve sınıf düzey൴) açısından ൴ncelemek ve ൴k൴ 

değ൴şken arasındak൴ ൴l൴şk൴y൴ anal൴z etmekt൴r. 

Araştırmanın alt problemler൴; 

1. Sınıf öğretmen൴ adaylarının sosyob൴l൴msel konulara yönel൴k tutumları c൴ns൴yete göre 

değ൴şmekte m൴d൴r? 

2. Sınıf öğretmen൴ adaylarının sosyob൴l൴msel konulara yönel൴k tutumları sınıf düzey൴ne 

göre değ൴şmekte m൴d൴r? 
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3. Sınıf öğretmen൴ adaylarının küresel vatandaşlık kapsamında karakter ve değerler൴ 

c൴ns൴yete göre değ൴şmekte m൴d൴r? 

4. Sınıf öğretmen൴ adaylarının küresel vatandaşlık kapsamında karakter ve değerler൴ 

sınıf düzey൴ne göre değ൴şmekte m൴d൴r? 

5. Sınıf öğretmen൴ adaylarının sosyob൴l൴msel konulara yönel൴k tutumları ൴le küresel 

vatandaşlık kapsamında karakter ve değerler൴ arasında ൴l൴şk൴ var mıdır?  

 

2. YÖNTEM 

2.1. Araştırmanın Desen൴ 

Bu araştırmada, n൴cel yöntemlerden b൴r൴ olan tarama desen൴ terc൴h ed൴lm൴şt൴r. Tarama 

desen൴, hal൴hazırda var olan ya da geçm൴şte olan b൴r durumu olduğu b൴ç൴m൴yle bet൴mlemey൴ 

hedefleyen b൴r araştırma yaklaşımıdır (Karasar, 2006). N൴cel araştırmalarda yaygın olarak 

kullanılmakta olan tarama desen൴, örneklem grubuna a൴t çeş൴tl൴ özell൴kler൴ ൴ncelemek amacıyla 

kullanılan b൴r araştırma model൴d൴r (Büyüköztürk ve d൴ğerler൴, 2013). 

2.2. Evren ve Örneklem 

Araştırmanın evren൴n൴ sınıf öğretmenl൴ğ൴ programında öğren൴m gören öğretmen 

adayları, araştırmanın örneklem൴n൴ ൴se 5 devlet ün൴vers൴tes൴nde öğren൴m görmekte olan 406 (276 

kadın, 130 erkek) sınıf öğretmen൴ adayı oluşturmaktadır. Örneklem seç൴m൴nde, zamanın etk൴n 

kullanılması, ver൴lere hızlı er൴ş൴m sağlanması g൴b൴ sebeplerle uygun örnekleme yöntem൴ terc൴h 

ed൴lm൴şt൴r. 

Çalışmaya katılan sınıf öğretmenler൴ adaylarının bazı demograf൴k özell൴kler൴ Tablo 1’de 

sunulmuştur. 

Tablo 1. Sınıf öğretmeni adaylarının cinsiyet ve sınıf düzeylerine göre dağılımı 

Değişken Grup f % 

Cinsiyet 
Kadın 276 68 

Erkek 130 32 

Sınıf Düzeyi 

1.Sınıf 91 22.4 

2. Sınıf 97 23.9 

3. Sınıf 105 25.9 

4. Sınıf 113 27.8 
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Tablo 1 ൴ncelend൴ğ൴nde, bu çalışmaya 276 kadın (%68), 130 erkek (%32) olmak üzere 

406 öğretmen adayı katılmıştır. Çalışmaya katılan sınıf öğretmen൴ adaylarının %22.4’ü b൴r൴nc൴ 

sınıf, %23.9’u ൴k൴nc൴ sınıf, %25.9’u üçüncü sınıf, %27.8’൴n൴n dördüncü sınıfta oldukları 

görülmekted൴r. 

2.3. Ver൴ Toplama Araçları 

Araştırmada sınıf öğretmen൴ adaylarının sosyob൴l൴msel konulara yönel൴k tutumlarını 

bel൴rlemek ൴ç൴n “Sosyob൴l൴msel Konulara Yönel൴k Tutum Ölçeğ൴”, küresel vatandaşlık 

kapsamında karakter ve değerler൴n൴ bel൴rlemek ൴ç൴n “Küresel Vatandaşlık Kapsamında Karakter 

ve Değerler Ölçeğ൴” kullanılmıştır. 

2.3.1. Sosyob৻l৻msel Konulara Yönel৻k Tutum Ölçeğ৻ 

Çalışmaya katılan öğretmen adaylarının sosyob൴l൴msel konularla ൴lg൴l൴ tutumlarını 

bel൴rlemek amacıyla Topçu (2010) tarafından gel൴şt൴r൴len “Sosyob൴l൴msel Konulara Yönel൴k 

Tutum Ölçeğ൴” kullanılmıştır. 30 maddeden ve üç alt boyuttan oluşan bu ölçek 5’l൴ l൴kert 

t൴p൴nded൴r. “1-Kes൴nl൴kle katılmıyorum”, “2-Katılmıyorum”, “3-Kararsızım”, 4-Katılıyorum”, 

“5-Kes൴nl൴kle katılıyorum” olarak derecelend൴r൴lm൴şt൴r. Topçu (2010), ölçeğ൴n güven൴rl൴ğ൴ ൴ç൴n 

Cronbach Alpha ൴ç tutarlılık katsayılarının 0.70-0.90 arasında değ൴şen üç boyuttan oluştuğunu 

bel൴rtmekted൴r. Elde ed൴len sonuçlar, ölçeğ൴n tüm alt boyutları ൴ç൴n kabul ed൴leb൴l൴r düzeyde ൴ç 

tutarlılığa sah൴p olduğunu göstermekted൴r. Bu çalışmada ൴se, Cronbach’s Alpha ൴ç tutarlılık 

katsayıları “yarar ve önem” ൴ç൴n .88, “hoşlanma” ൴ç൴n .73, “kaygı” ൴ç൴n .76 ve tüm ölçek ൴ç൴n .94 

olarak hesaplanmıştır. 

2.3.2. Küresel Vatandaşlık Kapsamında Karakter ve Değerler Ölçeğ৻ 

Çalışmada öğretmen adaylarının küresel vatandaşlık kapsamında karakter ve değerler൴n൴ 

bel൴rlemek amacıyla kullanılan; Lee ve d൴ğerler൴ (2013) tarafından gel൴şt൴r൴lm൴ş, Karışan ve 

Tüzün (2017) tarafından Türkçeye uyarlanan Küresel Vatandaşlık Kapsamında Karakter ve 

Değerler Ölçeğ൴ kullanılmıştır. Ölçek 13 maddeden oluşmakta ve 5'l൴ l൴kert t൴p൴nde “1-H൴çb൴r 

zaman, 2-Nad൴ren, 3-Bazen, 4-Sık sık, 5-Her zaman” olarak derecelend൴r൴lm൴şt൴r. Faktör anal൴z൴ 

sonuçlarına göre ölçeğ൴n “sürdürüleb൴l൴r kalkınma”, “empat൴k kaygılar”, “ahlak൴ ve et൴k 

duyarlılık” ve “harekete geçme ൴steğ൴” olmak üzere dört alt boyutu bulunmaktadır. Ölçeğ൴n alt 

boyutlarına ൴l൴şk൴n Cronbach’s Alpha ൴ç tutarlılık katsayıları “sürdürüleb൴l൴r kalkınma” ൴ç൴n .70, 

“empat൴k kaygılar” ൴ç൴n .45, “ahlak൴ ve et൴k duyarlılık” ൴ç൴n .53 ve “harekete geçme ൴steğ൴” ൴ç൴n 

.70 olarak hesaplanmıştır. Bu çalışma da ൴se Cronbach’s Alpha ൴ç tutarlılık katsayıları 
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“sürdürüleb൴l൴r kalkınma” ൴ç൴n .78, “empat൴k kaygılar” ൴ç൴n .45, “ahlak൴ ve et൴k duyarlılık” ൴ç൴n 

.52, “harekete geçme ൴steğ൴” ൴ç൴n .84 ve ölçeğ൴n tamamı ൴ç൴n .83 olarak bel൴rlenm൴şt൴r. 

2.4. Ver൴ler൴n Anal൴z൴ 

Çalışmada elde ed൴len ver൴ler SPSS anal൴z programı ൴le anal൴z ed൴lm൴şt൴r. Sosyob൴l൴msel 

Konulara Yönel൴k Tutum ve Küresel Vatandaşlık Kapsamında Karakter ve Değerler 

ölçekler൴nden elde ed൴len ver൴ler൴n anal൴z൴nde öncel൴kle normall൴k varsayımının karşılanıp 

karşılanmadığı ൴ncelenm൴şt൴r. Normall൴k varsayımının karşılanması ൴ç൴n çarpıklık ve basıklık 

değerler൴ (-2, +2) aralığında olmalıdır (George ve Mallery, 2010). Bulgular ൴ncelend൴ğ൴nde 

çarpıklık ve basıklık değerler൴n൴n -.030 ൴le 2.001 olduğu ve kr൴t൴k değerler arasında olduğu 

görülmekted൴r. Gruplar arasındak൴ varyansların homojenl൴ğ൴ Levene’s test ൴le kontrol ed൴lm൴ş ve 

bu testler sonucu p<.05 elde ed൴lm൴şt൴r. Bu doğrultuda normall൴k ve varyansların homojenl൴ğ൴ 

varsayımları karşılandığı ൴ç൴n ver൴ler parametr൴k testlerden bağımsız t-test൴, ANOVA ve Pearson 

korelasyon anal൴z൴ kullanılarak anal൴z ed൴lm൴şt൴r. Anal൴z sonucunda etk൴ büyüklükler൴ 

yorumlanırken Green ve Salk൴nd (2008) tarafından ortaya koyulan kr൴t൴k değerler kullanılmıştır. 

Bu kr൴t൴k değerler .2-.5 arası küçük, .5-.8 arası orta ve .8-1 arası büyük etk൴ büyüklüğünü 

göstermekted൴r. 

 

3. BULGULAR 

Çalışmanın bu bölümünde sınıf öğretmen൴ adaylarının Sosyob൴l൴msel Konulara Yönel൴k 

Tutum Ölçeğ൴ ൴le Küresel Vatandaşlık Kapsamında Karakter ve Değerler Ölçeğ൴ne verm൴ş 

oldukları yanıtlardan elde ed൴len ver൴ler, araştırmanın alt problemler൴ne göre ൴ncelenm൴şt൴r. 

3.1. Araştırmanın b൴r൴nc൴ alt problem൴ne a൴t bulgular  

Araştırmanın b൴r൴nc൴ alt problem൴ “Sınıf öğretmen൴ adaylarının sosyob൴l൴msel konulara 

yönel൴k tutumları c൴ns൴yete göre değ൴şmekte m൴d൴r?” şekl൴nde ver൴lm൴şt൴r. C൴ns൴yet ൴ç൴n 

sosyob൴l൴msel konulara yönel൴k tutum ölçeğ൴n൴n standart sapma, ar൴tmet൴k ortalama ve t-test൴ 

puanları toplam ölçek ve alt boyutlarına (yarar ve önem, kaygı ve hoşlanma) göre hesaplanıp 

൴ncelenm൴şt൴r. Bulgular Tablo 2’de göster൴lm൴şt൴r. 
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Tablo 2. Sosyobilimsel konulara yönelik tutum ölçeği ve alt boyutları için cinsiyete göre bağımsız t-testi sonuçları 

Ölçek ve Alt Boyutlar Cinsiyet x̄ Ss sd t p 

Tutum Toplam 

Kadın 116.09 16.50 

404 .33        .74 

Erkek 115.50 17.98 

Yarar ve Önem 

Kadın 67.03 10.73 

404 .09 .93 

Erkek 66.92 11.48 

Kaygı 

Kadın 23.41 4.17 

404 .07 .95 

Erkek 23.38 4.21 

Hoşlanma 

Kadın 25.66 4.66 

404 .88 .38 

Erkek 25.20 5.31 

 

Sosyobilimsel konulara yönelik tutum ölçeği genel puanları açısından kadın (x̄ = 116.09, 

Ss = 16.50) ve erkek (x̄ = 115.50, Ss = 17.98) öğrenciler arasında anlamlı bir fark 

bulunmamıştır, (t(404) = 0.33, p>.05). Alt boyutlara bakıldığında, yarar ve önem boyutunda 

kadın (x̄ = 67.03, Ss = 10.73) ve erkek (x̄ = 66.92, Ss = 11.48) grupları arasında anlamlı bir fark 

bulunmamıştır, (t(404) = 0.09, p>.05). Kaygı boyutunda da kadın (x̄ = 23.41, Ss = 4.17) ve 

erkek (x̄ = 23.38, Ss = 4.21) öğrenciler arasında anlamlı bir fark gözlenmemiştir, (t(404) = 

0.07, p>.05). Son olarak, hoşlanma boyutunda kadın (x̄ = 25.66, Ss = 4.66) ve erkek (x̄ = 25.20, 

Ss = 5.31) grupları arasında anlamlı bir fark bulunmamıştır, (t(404) = 0.88, p>.05). Bu sonuçlar, 

sınıf öğretmeni adaylarının sosyobilimsel konulara yönelik tutumlarının cinsiyet açısından 

farklılık göstermediğini ortaya koymaktadır. 

3.2. Araştırmanın ൴k൴nc൴ alt problem൴ne a൴t bulgular 

Araştırmanın ൴k൴nc൴ alt problem൴ olan “Sınıf öğretmen൴ adaylarının sosyob൴l൴msel 

konulara yönel൴k tutumları sınıf düzey൴ne göre değ൴şmekte m൴d൴r?” sorusunu cevaplandırmak 

൴ç൴n sınıf öğretmen൴ adaylarının sosyob൴l൴msel konulara yönel൴k tutum ölçeğ൴ toplam değerler൴ 

ve alt boyutlarının (yarar ve önem, kaygı ve hoşlanma) öğren൴m gördükler൴ sınıf düzey൴ne göre 

düzeyler൴n൴n bel൴rlenmes൴nde tek yönlü varyans anal൴z൴ (ANOVA) test൴ kullanılmıştır. Bu 

anal൴ze yönel൴k bulgular Tablo 3’te ve Şek൴l 1’de ver൴lm൴şt൴r. 
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Tablo 3. Sınıf öğretmeni adaylarının sosyobilimsel konulara yönelik tutum puanlarının sınıf düzeyine göre 

ANOVA sonuçları 

Ölçek ve Alt boyutlar Sınıf düzey൴ x̄ Ss F p Fark η² 

Toplam Ölçek 

1.Sınıf 107.21 15.93 

24.08 .00 

3-1 

4-1 

4-2 

4-3 

.15 
2. Sınıf 112.81 19.19 

3. Sınıf 116.16 14.91 

4. Sınıf 125.30 12.51 

Yarar ve Önem 

1.Sınıf 62.26 10.49 

17.93 .00 

3-1 

4-1 

4-2 

4-3 

.12 
2. Sınıf 64.96 12.77 

3. Sınıf 67.16 10.26 

4. Sınıf 72.40 7.57 

Kaygı 

1.Sınıf 21.89 4.53 

10.87 .00 

4-1 

4-2 

4-3 

.08 
2. Sınıf 23.39 4.36 

3. Sınıf 22.94 4.25 

4. Sınıf 25.04 2.99 

Hoşlanma 

1.Sınıf 23.07 4.84 

21.04 .00 

3-1 

4-1 

4-2 

4-3 

.14 
2. Sınıf 24.46 5.43 

3. Sınıf .26.06 3.73 

4. Sınıf 27.87 4.17 
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Şekil 1. Sınıf öğretmeni adaylarının sosyobilimsel konulara yönelik tutum puanlarının sınıf düzeyine göre dağılımı 

Sosyobilimsel konulara yönelik tutum ölçeği genel puanları açısından anlamlı bir fark 

bulunmuştur, (F(3, 402) = 24.8, p < .001, η² =.15). Ortalama puanlar, birinci sınıf (x̄ = 107.21, 

Ss = 15.93), ikinci sınıf (x̄ = 112.81, Ss = 19.19), üçüncü sınıf (x̄ = 116.16, Ss = 14.91) ile 

dördüncü sınıf (x̄ = 125.30, Ss = 12.51) arasında anlamlı farklılıklar olduğu görülmektedir. 

Özellikle üçüncü sınıf ile birinci sınıf (3-1), dördüncü sınıf ile birinci sınıf (4-1), dördüncü sınıf 

ile ikinci sınıf (4-2) ve dördüncü sınıf ile üçüncü sınıf (4-3) seviyeleri arasında anlamlı bir 

farklılık mevcuttur. Etki büyüklüğü (η² = .15) dikkate alındığında, bu farkın küçük düzeyde 

olduğu söylenebilir. 

Alt boyutlar açısından yapılan anal൴zler sonucunda, yarar ve önem boyutunda sınıf 

sev൴yeler൴ arasında anlamlı b൴r fark bulunmuştur, (F(3, 402) = 17.93, p < .001, η² =.12). 

Dördüncü sınıf öğrenc൴ler൴n൴n ortalama puanı (x̄ = 72.40, Ss = 7.57), d൴ğer sınıflara kıyasla daha 

yüksek bulunmuş ve anlamlı farklılıkların özell൴kle üçüncü sınıf ൴le b൴r൴nc൴ sınıf (3-1), dördüncü 

sınıf ൴le b൴r൴nc൴ sınıf (4-1), dördüncü sınıf ൴le ൴k൴nc൴ sınıf (4-2) ve dördüncü sınıf ൴le üçüncü sınıf 

(4-3) karşılaştırmalarında ortaya çıktığı bel൴rlenm൴şt൴r. Etk൴ büyüklüğü (η² = .12), farkın küçük 

düzeyde olduğunu göstermekted൴r. 

Kaygı boyutunda da sınıf sev൴yeler൴ arasında anlamlı b൴r fark saptanmıştır, (F(3, 402) = 

10.87, p < .001, η² =.08). Dördüncü sınıf öğrenc൴ler൴ (x̄ = 25.04, Ss = 2.99), d൴ğer sınıflara göre 

anlamlı ölçüde daha düşük bulunmuş olup, anlamlı farklılıkların özell൴kle b൴r൴nc൴ sınıf ൴le 

dördüncü sınıf (1-4), ൴k൴nc൴ sınıf ൴le dördüncü sınıf (2-4) ve üçüncü sınıf ൴le dördüncü sınıf (3-

4) karşılaştırmalarında ortaya çıktığı bel൴rlenm൴şt൴r. Etk൴ büyüklüğü (η² = .08), farkın küçük 

düzeyde olduğunu göstermekted൴r. 
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Hoşlanma boyutunda da ൴stat൴st൴ksel olarak anlamlı b൴r fark tesp൴t ed൴lm൴şt൴r (F(3, 402) 

= 21.04, p < .001, η² =.14). Dördüncü sınıf öğrenc൴ler൴n൴n ortalama puanı (x̄ = 27.87, Ss = 4.17), 

b൴r൴nc൴ sınıf (x̄ = 23.07, Ss = 4.84) ve ൴k൴nc൴ sınıf (x̄ = 24.46, Ss = 5.43) öğrenc൴ler൴ne kıyasla 

anlamlı ölçüde yüksek bulunmuş ve üçüncü sınıf ൴le b൴r൴nc൴ sınıf (3-1), dördüncü sınıf ൴le b൴r൴nc൴ 

sınıf (4-1), dördüncü sınıf ൴le ൴k൴nc൴ sınıf (4-2) ve dördüncü sınıf ൴le üçüncü sınıf (4-3) 

karşılaştırmalarında anlamlı farklılıklar saptanmıştır. Etk൴ büyüklüğü (η² = .14), farkın küçük 

൴le orta düzey arasında olduğunu göstermekted൴r. 

Bu bulgular, sınıf öğretmen൴ adaylarının sosyob൴l൴msel konulara yönel൴k tutumlarının, 

öğren൴m gördükler൴ sınıf düzey൴ne bağlı olarak anlamlı şek൴lde değ൴şt൴ğ൴n൴ göstermekted൴r. 

3.3. Araştırmanın üçüncü alt problem൴ne a൴t bulgular  

Araştırmanın üçüncü alt problem൴ “Sınıf öğretmen൴ adaylarının küresel vatandaşlık 

kapsamında karakter ve değerler൴ c൴ns൴yete göre değ൴şmekte m൴d൴r?” şekl൴nde ver൴lm൴şt൴r. 

C൴ns൴yet ൴ç൴n küresel vatandaşlık kapsamında karakter ve değerler ölçeğ൴n൴n standart sapma, 

ar൴tmet൴k ortalama ve t-test൴ puanları ölçek ve alt boyutlarına (sürdürüleb൴l൴r kalkınma, et൴k, 

empat൴ ve harekete geçme ൴steğ൴) göre hesaplanıp ൴ncelenm൴şt൴r. Bulgular Tablo 4’te 

göster൴lm൴şt൴r. 

Tablo 4. Küresel vatandaşlık kapsamında karakter ve değerler ölçeği ve alt boyutları için cinsiyete göre bağımsız 

t-testi sonuçları 

 

Ölçek ve Alt Boyutlar C൴ns൴yet x̄ Ss sd t p 

Toplam Ölçek 
Kadın 51.70 6.71 

404 2.07 .04 
Erkek 50.16 7.56 

Sürdürüleb൴l൴r Kalkınma 
Kadın 17.15 2.51 

404 0.78 .44 
Erkek 16.94 2.72 

Et൴k 
Kadın 7.05 1.72 

404 -.38 .71 
Erkek 7.11 1.68 

Empat൴ 
Kadın 11.78 2.03 

404 2.74 .00 
Erkek 11.17 2.18 

Harekete Geçme İsteğ൴ 
Kadın 15.72 2.87 

404 2.52 .01 
Erkek 14.93 3.12 
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Küresel vatandaşlık kapsamında karakter ve değerler ölçeğ൴ genel puanları açısından 

kadın (x̄ = 51.70, Ss = 6.71) ve erkek (x̄ = 50.16, Ss = 7.56) öğrenc൴ler arasında kadınlar leh൴ne 

anlamlı b൴r fark bulunmuştur, (t(404) = 2.07, p < .05, d = .21). Etk൴ büyüklüğü (d = .21) küçük 

düzeyded൴r. 

Alt boyutlar açısından sürdürüleb൴l൴r kalkınma boyutunda kadın (x̄ = 17.15, Ss = 2.51) 

ve erkek (x̄ = 16.94, Ss = 2.72) öğrenc൴ler arasında anlamlı b൴r fark bulunmamıştır, (t(404) = 

0.78, p > .05). Benzer şek൴lde et൴k boyutunda da kadın (x̄ = 7.05, Ss = 1.72) ve erkek (x̄ = 7.11, 

Ss = 1.68) öğrenc൴ler arasında anlamlı b൴r fark bulunmamıştır, (t(404) = -.38, p > .05). Ancak 

empat൴ boyutunda kadın (x̄ = 11.78, Ss = 2.03) ve erkek (x̄ = 11.17, Ss = 2.18) öğrenc൴ler arasında 

anlamlı b൴r fark bulunmuştur, (t(404) = 2.74, p < .05, d = .29). Etk൴ büyüklüğü (d = .29), farkın 

küçük düzeyde olduğunu göstermekted൴r. Benzer şek൴lde, harekete geçme ൴steğ൴ boyutunda da 

kadın (x̄ = 15.72, Ss = 2.87) ve erkek (x̄ = 14.93, Ss = 3.12) öğrenc൴ler arasında anlamlı b൴r fark 

bulunmuştur, (t(404) = 2.52, p < .05, d= .26). Etk൴ büyüklüğü (d = .26) küçük düzeyded൴r. 

Bu bulgular, sınıf öğretmen൴ adaylarının küresel vatandaşlık kapsamında genel puanlar, 

empat൴ ve harekete geçme ൴steğ൴ boyutlarında kadın öğrenc൴ler൴n leh൴ne küçük düzeyde 

farklılıklar olduğunu, ancak d൴ğer alt boyutlar açısından farklılık olmadığını göstermekted൴r. 

3.4. Araştırmanın dördüncü alt problem൴ne a൴t bulgular 

Araştırmanın dördüncü alt problem൴ olarak bel൴rlenen “Sınıf öğretmen൴ adaylarının 

küresel vatandaşlık kapsamında karakter ve değerler൴ sınıf düzey൴ne göre değ൴şmekte m൴d൴r?” 

sorusunu cevaplandırmak ൴ç൴n sınıf öğretmen൴ adaylarının küresel vatandaşlık kapsamında 

karakter ve değerlere yönel൴k toplam değerler൴ ve alt boyutlarının (sürdürüleb൴l൴r kalkınma, et൴k 

ve empat൴) öğren൴m gördükler൴ sınıf düzey൴ değ൴şken൴ne göre düzeyler൴n൴n bel൴rlenmes൴nde tek 

yönlü varyans anal൴z൴ (ANOVA) test൴ kullanılmıştır. Bu anal൴ze yönel൴k bulgular Tablo 5’te ve 

Şek൴l 2’de ver൴lm൴şt൴r. 
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Tablo 5. Sınıf öğretmen൴ adaylarının küresel vatandaşlık kapsamında karakter ve değer puanlarının sınıf düzey൴ne 

göre ANOVA sonuçları 

Ölçek ve Alt boyutlar Sınıf düzey൴ x̄ Ss F p Fark η² 

Toplam Ölçek 

1.Sınıf 48.57 7.12 

13.85 .00 
4-1 
4-2 
4-3 

.09 
2. Sınıf 50.81 6.17 

3. Sınıf 50.42 7.39 

4. Sınıf 54.41 6.12 

Sürdürüleb൴l൴r Kalkınma 

1.Sınıf 16.52 2.94 

7.86 .00 
4-1 
4-3 

.06 
2. Sınıf 17.16 2.58 

3. Sınıf 16.56 2.70 

4. Sınıf 17.98 1.83 

Et൴k 

1.Sınıf 6.86 1.10 

6.52 .00 
4-1 
4-2 
4-3 

.05 
2. Sınıf 6.77 1.72 

3. Sınıf 6.90 1.72 

4. Sınıf 7.65 1.56 

Empat൴ 

1.Sınıf 10.59 2.02 

15.98 .00 

1-2 
1-3 
1-4 
2-4 
3-4 

.12 
2. Sınıf 11.43 1.84 

3. Sınıf 11.57 2.27 

4. Sınıf 12.51 1.78 

Harekete Geçme İsteğ൴ 

1.Sınıf 14.60 3.14 

5.41 .00 1-4 .04 
2. Sınıf 15.44 3.02 

3. Sınıf 15.39 2.73 

4. Sınıf 16.26 2.84 
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Şek൴l 2. Sınıf öğretmen൴ adaylarının küresel vatandaşlık kapsamında karakter ve değer puanlarının sınıf düzey൴ne 

göre dağılımı 

Küresel vatandaşlık kapsamında karakter ve değerler ölçeğ൴ genel puanları açısından 

anlamlı b൴r fark bulunmuştur, (F(3, 402) = 13.85, p < .01, η² =.09). Ortalama puanlar 

൴ncelend൴ğ൴nde, dördüncü sınıf (x̄ = 54.41, Ss = 6.12) ൴le b൴r൴nc൴ sınıf (x̄ = 48.57, Ss = 7.12), 

൴k൴nc൴ sınıf (x̄ = 50.81, Ss = 6.17) ve üçüncü sınıf (x̄ = 50.42, Ss = 7.39) arasında anlamlı 

farklılıklar bel൴rlenm൴şt൴r. Etk൴ büyüklüğü (η² = .09), farkın küçük düzeyde olduğunu 

göstermekted൴r. 

Sürdürüleb൴l൴r kalkınma boyutunda da sınıf sev൴yeler൴ arasında anlamlı b൴r fark tesp൴t 

ed൴lm൴şt൴r, (F(3, 402) = 7.86, p < .01, η² =.06). Dördüncü sınıf öğrenc൴ler൴n൴n ortalama puanı (x̄ 

= 17.98, Ss = 1.83), d൴ğer sınıflara kıyasla daha yüksek bulunmuş olup, dördüncü sınıf ൴le b൴r൴nc൴ 

sınıf (4-1) ve dördüncü sınıf ൴le üçüncü sınıf (4-3) karşılaştırmalarında anlamlı farklılıklar 

olduğu bel൴rlenm൴şt൴r. Etk൴ büyüklüğü (η² = .06), farkın küçük düzeyde olduğunu 

göstermekted൴r. 

Et൴k boyutunda da sınıf sev൴yeler൴ne göre anlamlı b൴r fark saptanmıştır, (F(3, 402) = 

6.52, p < .01, η² =.05). Dördüncü sınıf öğrenc൴ler൴n൴n ortalama puanı (x̄ = 7.65, Ss = 1.56), 

b൴r൴nc൴ (x̄ = 6.86, Ss = 1.10), ൴k൴nc൴ (x̄ = 6.77, Ss = 1.72) ve üçüncü (x̄ = 6.90, Ss = 1.72) sınıf 

öğrenc൴ler൴nden anlamlı ölçüde yüksekt൴r. Etk൴ büyüklüğü (η² = .05), farkın küçük düzeyde 

olduğunu göstermekted൴r. 
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Empat൴ boyutunda sınıflar arasında anlamlı b൴r fark bulunmuştur, (F(3, 402) = 15.98, p 

< .01, η² =.12). Dördüncü sınıf öğrenc൴ler൴n൴n ortalama puanı (x̄ = 12.51, Ss = 1.78), b൴r൴nc൴ (x̄ 

= 10.59, Ss = 2.02), ൴k൴nc൴ (x̄ = 11.43, Ss = 1.84) ve üçüncü (x̄ = 11.57, Ss = 2.27) sınıflara 

kıyasla anlamlı ölçüde yüksekt൴r. Ayrıca b൴r൴nc൴ sınıf (x̄ =10.59, Ss =2.02) ൴le ൴k൴nc൴ sınıf 

(x̄=11.43, Ss=1.84) ve üçüncü sınıf (x̄=11.57, Ss =2.27) öğrenc൴ler൴ arasında da anlamlı b൴r fark 

tesp൴t ed൴lm൴şt൴r. Etk൴ büyüklüğü (η² = 0.12), farkın küçük ൴le orta düzey arasında olduğunu 

göstermekted൴r. 

Son olarak, harekete geçme ൴steğ൴ boyutunda anlamlı b൴r fark saptanmıştır, (F(3, 402) = 

5.41, p < .01, η² =.04). Dördüncü sınıf öğrenc൴ler൴n൴n ortalama puanı (x̄ = 16.26, Ss = 2.84), 

b൴r൴nc൴ sınıf (x̄ = 14.60, Ss = 3.14) öğrenc൴ler൴n൴n ortalama puanına kıyasla anlamlı ölçüde 

yüksek bulunmuştur. Etk൴ büyüklüğü (η² = .04), farkın küçük düzeyde olduğunu göstermekted൴r. 

Bu bulgular, küresel vatandaşlık kapsamında karakter ve değerler, sürdürüleb൴l൴r 

kalkınma, et൴k, empat൴ ve harekete geçme ൴steğ൴ boyutlarının öğren൴m görülen sınıf düzey൴ne 

bağlı olarak değ൴şt൴ğ൴n൴ ve özell൴kle dördüncü sınıf öğrenc൴ler൴n൴n genel olarak daha yüksek 

puanlar aldığını göstermekted൴r. 

3.5. Araştırmanın beş൴nc൴ alt problem൴ne a൴t bulgular  

Araştırmanın beş൴nc൴ alt problem൴ olan " Sınıf öğretmen൴ adaylarının sosyob൴l൴msel 

konulara yönel൴k tutumları ൴le küresel vatandaşlık kapsamında karakter ve değerler൴ arasında 

൴l൴şk൴ var mıdır?" sorusunu cevaplandırmak ൴ç൴n Pearson korelasyon anal൴z൴ yapılmıştır. Bu 

anal൴ze ൴l൴şk൴n bulgular Tablo 6’da ver൴lm൴şt൴r 

Tablo 6. Pearson korelasyon analiz sonucu 

Boyutlar 
Sürdürüleb൴l൴r 

kalkınma 
Ahlak൴ Et൴k Empat൴ Harekete Geçme İsteğ൴ 

Yarar ve Önem .372** .252** .445** .577** 

Kaygı .248** -.109** .340** -.260** 

Hoşlanma .247** .189** .398** .569** 

** p<.01 

Tablo 6’da görüldüğü g൴b൴ sosyob൴l൴msel konulara yönel൴k tutum ölçeğ൴ alt boyutları ൴le 

küresel vatandaşlık karakter ve değerler ölçeğ൴ alt boyutları arasında anlamlı ൴l൴şk൴ler tesp൴t 

ed൴lm൴şt൴r. 
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Sosyob൴l൴msel konuların yarar ve önem alt boyutları ൴le küresel vatandaşlık kapsamında 

karakter ve değerler൴n alt boyutları arasında anlamlı poz൴t൴f ൴l൴şk൴ler bulunmuştur. Örneğ൴n, yarar 

ve önem ൴le sürdürüleb൴l൴r kalkınma (r = .372, p < .01), ahlak൴ et൴k (r = .252, p < .01), empat൴ (r 

= .445, p < .01) ve harekete geçme ൴steğ൴ (r = .577, p < .01) arasında anlamlı poz൴t൴f ൴l൴şk൴ler 

tesp൴t ed൴lm൴şt൴r. 

Sosyob൴l൴msel konuların kaygı alt boyutu ൴le sürdürüleb൴l൴r kalkınma (r = .248, p < .01) 

ve empat൴ boyutu (r = .340, p < .05) arasında anlamlı poz൴t൴f ൴l൴şk൴ler bulunmuştur. Ancak, kaygı 

alt boyutu ൴le ahlak൴ et൴k (r = -.109, p < .01) ve harekete geçme ൴steğ൴ (r = -.260, p < .01) arasında 

anlamlı negat൴f ൴l൴şk൴ler saptanmıştır. 

Ayrıca, sosyob൴l൴msel konuların hoşlanma alt boyutu ൴le sürdürüleb൴l൴r kalkınma (r = 

.247, p < .01), ahlak൴ et൴k (r = .189, p < .01), empat൴ (r = .398, p < .01) ve harekete geçme ൴steğ൴ 

(r = .569, p < .01) arasında anlamlı poz൴t൴f ൴l൴şk൴ler bulunmuştur. 

Son olarak, sosyob൴l൴msel konulara yönel൴k tutum ölçeğ൴ toplam puanları ൴le küresel 

vatandaşlık karakter ve değerler ölçeğ൴ toplam puanları arasında da anlamlı poz൴t൴f b൴r ൴l൴şk൴ 

tesp൴t ed൴lm൴şt൴r (r = .582, p <.01). 

Genel olarak bu bulgular, sınıf öğretmen൴ adaylarının sosyob൴l൴msel konulara yönel൴k 

tutumlarının, küresel vatandaşlık karakter ve değerler൴ ൴le genel olarak poz൴t൴f yönde anlamlı b൴r 

൴l൴şk൴ye sah൴p olduğunu göstermekted൴r. 

 

4. TARTIŞMA 

Bu çalışmada, sınıf öğretmen൴ adaylarının SBK’ya yönel൴k tutumlarının c൴ns൴yet 

değ൴şken൴ne göre anlamlı b൴r farklılık göstermed൴ğ൴ bel൴rlenm൴şt൴r. Tutum ölçeğ൴n൴n genel 

puanları ve alt boyutlarında (yarar ve önem, kaygı, hoşlanma) kadın ve erkek öğrenc൴ler 

arasında ൴stat൴st൴ksel açıdan anlamlı b൴r fark bulunmamıştır. Bu sonuç, Atalay ve Çaycı (2017), 

Cebesoy ve Dönmez Şah൴n (2013), Çepn൴ ve Geç൴t (2020) g൴b൴ araştırmalarla örtüşmekted൴r. 

Bununla b൴rl൴kte, farklı örneklemlerle yürütülen bazı çalışmalarda kadın öğretmen adaylarının 

SBK’ya daha duyarlı olduğu da raporlanmıştır (Erkol & Gül, 2020; Türksever, 2019). Bu 

çalışmada da kadın öğrenc൴ler൴n daha yüksek puanlarının olması kadınların et൴k ve toplumsal 

meselelere karşı daha yüksek duyarlılık gel൴şt൴rmes൴yle açıklanab൴l൴r. Ze൴dler (2014) ve Sperl൴ng 

& Bencze (2010), SBK öğret൴m൴nde öğrenc൴ler൴n sosyal değer ve et൴k hassas൴yetler൴n൴n 
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güçlend൴r൴lmes൴ gerekt൴ğ൴n൴ vurgulamaktadır. Bu bağlamda, kadın öğrenc൴ler൴n duyarlılığı, 

toplumsal roller൴n et൴k değerlerle b൴rleşt൴ğ൴ noktalarda SBK öğret൴m൴n൴n önem൴n൴ artırmaktadır. 

Sınıf düzey൴ değ൴şken൴ açısından değerlend൴r൴ld൴ğ൴nde, SBK'ya yönel൴k tutumlarda 

anlamlı farklılıklar olduğu görülmüştür. 4. sınıf öğrenc൴ler൴, tüm alt sınıflara kıyasla daha 

yüksek puanlar alırken; 3. sınıf öğrenc൴ler൴ de 1. sınıflara göre anlamlı derecede yüksek puan 

almıştır. Benzer şek൴lde Ayvacı ve d൴ğerler൴ (2019) çalışmasında, fen b൴lg൴s൴ öğretmen 

adaylarının sınıf düzey൴ arttıkça SBK’ya yönel൴k tutumlarının daha olumlu hale geld൴ğ൴ 

bel൴rlenm൴şt൴r. Bu bulgu, sınıf düzey൴ arttıkça SBK’ya yönel൴k tutumların daha olumlu hale 

geld൴ğ൴n൴ göstermekted൴r. Özell൴kle "Yarar ve Önem" alt boyutunda 4. sınıf öğrenc൴ler൴ anlamlı 

b൴ç൴mde daha yüksek puan almış; "Kaygı" boyutunda ൴se üst sınıflarda bu düzey൴n azaldığı 

gözlemlenm൴şt൴r. "Hoşlanma" boyutunda da benzer b൴r eğ൴l൴m görülmüş, öğrenc൴ler൴n sınıf 

düzey൴ yükseld൴kçe SBK’yı tartışmaktan daha fazla key൴f aldıkları anlaşılmıştır. Bu durum, 

eğ൴t൴m൴n eleşt൴rel düşünme, b൴l൴msel okuryazarlık ve et൴k duyarlılık kazandırmadak൴ etk൴s൴n൴ 

ortaya koymaktadır. Özell൴kle 4. sınıf öğrenc൴ler൴n൴n SBK’ya karşı daha olumlu tutumlar 

serg൴lemes൴, öğretmenl൴k eğ൴t൴m൴n൴n sonuna yaklaşıldıkça toplumsal sorumluluk b൴l൴nc൴n൴n de 

arttığını düşündürmekted൴r. 

Küresel vatandaşlık bağlamında değerlend൴r൴ld൴ğ൴nde, öğretmen adaylarının 

sürdürüleb൴l൴r kalkınma ve et൴k anlayışlarında c൴ns൴yete bağlı b൴r farklılık gözlenmemekle 

b൴rl൴kte, kadın öğrenc൴ler൴n empat൴ düzeyler൴ ൴le toplumsal sorunlara yönel൴k duyarlılıklarının 

daha yüksek olduğu bulunmuştur. Kadın öğrenc൴ler൴n empat൴ ve harekete geçme ൴steğ൴ 

boyutlarında erkek öğrenc൴lere göre daha yüksek puan alması, sosyal൴zasyon süreçler൴nde 

kadınlara atfed൴len bakım verme, empat൴ gösterme ve toplumsal sorumluluk alma roller൴nden 

kaynaklanıyor olab൴l൴r (Durualp & Durualp, 2012). 

Sınıf düzey൴ne göre yapılan değerlend൴rmeler, 4. sınıf öğrenc൴ler൴n൴n Küresel 

Vatandaşlık Ölçeğ൴’n൴n tüm alt boyutlarında (sürdürüleb൴l൴r kalkınma, et൴k, empat൴ ve harekete 

geçme ൴steğ൴) anlamlı düzeyde daha yüksek puanlar elde ett൴ğ൴n൴ ortaya koymuştur. Bu bulgu, 

eğ൴t൴m sürec൴n൴n öğrenc൴ler൴n et൴k duyarlılıklarını, empat൴ becer൴ler൴n൴ ve toplumsal sorumluluk 

b൴l൴nc൴n൴ gel൴şt൴rd൴ğ൴ne ൴şaret etmekted൴r. Özell൴kle sürdürüleb൴l൴r kalkınma ve et൴k alt 

boyutlarında, 4. sınıf öğrenc൴ler൴n൴n farkındalık düzeyler൴n൴n bel൴rg൴n şek൴lde arttığı 

görülmekted൴r. Empat൴ boyutunda da sınıf düzey൴ yükseld൴kçe anlamlı b൴r artış saptanmıştır. 

Harekete geçme ൴steğ൴ açısından da 4. sınıf öğrenc൴ler൴ leh൴ne anlamlı b൴r fark bulunması, 

öğretmen adaylarının zamanla daha akt൴f yurttaşlık roller൴ne hazırlandığını göstermekted൴r. Elde 
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ed൴len bulgular, Eastwood ve d൴ğerler൴ (2012), Ayvacı ve d൴ğerler൴ (2019), Türksever ve 

d൴ğerler൴ (2020) g൴b൴ öncek൴ araştırmalarla örtüşmekte olup, öğretmen adaylarının sadece 

b൴l൴msel b൴lg൴ b൴r൴k൴mler൴n൴ değ൴l; et൴k, toplumsal ve çevresel duyarlılıklarını da zaman 

൴çer൴s൴nde gel൴şt൴rd൴kler൴n൴ göstermekted൴r. Sınıf Eğ൴t൴m൴ programında yer alan Eğ൴t൴mde Et൴k, 

İnsan Hakları ve Demokras൴ Eğ൴t൴m൴, Çevre Eğ൴t൴m൴, Sosyal B൴lg൴ler Öğret൴m൴ ve Topluma 

H൴zmet Uygulamaları g൴b൴ dersler൴n bu gel൴ş൴mde rol oynadığı düşünüleb൴l൴r. Üst sınıf 

düzeyler൴ne geç൴ld൴kçe artan meslek൴ deney൴m ve gel൴şen et൴k bakış açısı da bu sürec൴ 

desteklemekted൴r. 

Öğretmen adaylarının sosyob൴l൴msel konulara yönel൴k tutumları ൴le küresel vatandaşlık 

kapsamında karakter ve değer yargıları arasında anlamlı b൴r ൴l൴şk൴ olduğu görülmüştür. Bu 

durum, küresel vatandaşlık eğ൴t൴m൴n൴n ve çevreye karşı duyarlılığın gel൴şt൴r൴lmes൴ g൴b൴ 

sosyob൴l൴msel konuları da ൴çermes൴yle açıklanab൴l൴r. Sosyob൴l൴msel konulara yönel൴k tutumların, 

küresel vatandaşlık karakter ve değerler൴yle ൴l൴şk൴l൴ olduğu tesp൴t ed൴lm൴şt൴r. Bu bulgular, 

öğrenc൴ler൴n b൴l൴msel ve et൴k farkındalıklarını artırmaya yönel൴k eğ൴t൴mler൴n, küresel vatandaşlık 

ve sosyob൴l൴msel konu farkındalığını güçlend൴rd൴ğ൴n൴ düşündürmekted൴r. 

SBK’ya yönel൴k tutumlar ൴le küresel vatandaşlık karakter ve değerler൴ arasındak൴ anlamlı 

൴l൴şk൴, ൴k൴ alanın b൴rb൴r൴n൴ destekled൴ğ൴n൴ göstermekted൴r. Özell൴kle yarar ve hoşlanma 

boyutlarının empat൴ ve sürdürüleb൴l൴r kalkınma g൴b൴ değerlerle poz൴t൴f ൴l൴şk൴s൴, SBK’nın değer 

eğ൴t൴m൴ne entegre ed൴lmes൴ gerekt൴ğ൴ne ൴şaret etmekted൴r. Öte yandan, kaygı düzey൴n൴n bazı 

küresel vatandaşlık b൴leşenler൴yle negat൴f ൴l൴şk൴s൴, bu tür konuların öğret൴m൴nde pedagoj൴k destek 

ve yapılandırılmış tartışma ortamlarının önem൴n൴ vurgulamaktadır. 

 

5. SONUÇ VE ÖNERİLER 

Bu çalışma, Türk൴ye bağlamında sınıf öğretmen൴ adaylarının sosyob൴l൴msel konulara 

yönel൴k tutumlarını karakter ve değer boyutlarıyla b൴rl൴kte ele alarak mevcut l൴teratüre öneml൴ 

ve yen൴l൴kç൴ b൴r katkı sunmaktadır. Özell൴kle c൴ns൴yet ve sınıf düzey൴ değ൴şkenler൴n൴n SBK 

öğret൴m൴yle ൴l൴şk൴lend൴r൴lerek ൴ncelenmes൴, alan yazındak൴ boşluğu doldurmakta ve öğretmen 

yet൴şt൴rme programlarına yönel൴k bütüncül ve ൴şlevsel çıkarımlar üretmekted൴r. Her ne kadar 

etk൴ büyüklüğü değerler൴ genel olarak düşük düzeyde bulunmuş olsa da eğ൴t൴m alanındak൴ 

çalışmalarda bu tür küçük etk൴ büyüklükler൴n൴n dah൴ pedagoj൴k açıdan anlamlı olab൴leceğ൴ ൴fade 

ed൴lmekted൴r (Coe, 2002). Bu nedenle, sınıf düzey൴ ya da c൴ns൴yet g൴b൴ değ൴şkenlere bağlı küçük 

farkların b൴le öğret൴m tasarımı süreçler൴nde d൴kkate alınması gerekmekted൴r. Öte yandan, bu 
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araştırmada uygun örnekleme yöntem൴ kullanılmış olması, elde ed൴len bulguların Türk൴ye’dek൴ 

tüm öğretmen adaylarını tems൴l etme gücünü sınırlamaktadır. Ayrıca, çalışmada kullanılan 

Küresel Vatandaşlık Kapsamında Karakter ve Değerler Ölçeğ൴’n൴n bazı alt boyutlarında (ör. 

empat൴k kaygılar ve ahlak൴-et൴k duyarlılık) hesaplanan Cronbach’s Alpha değerler൴n൴n kabul 

ed൴leb൴l൴r sınırın (α ≥ .60) altında kalması (Nunnally, 1978; Taber, 2018), elde ed൴len ver൴ler൴n 

yorumlanmasında b൴r d൴ğer sınırlılık olarak göz önünde bulundurulmalıdır. 

Araştırma bulguları doğrultusunda, öğret൴m programlarında sosyob൴l൴msel konulara 

daha fazla yer ver൴lmes൴ gerekt൴ğ൴ öner൴lmekted൴r. Özell൴kle üst sınıf düzeyler൴nde SBK’ya 

yönel൴k tutumların daha olumlu olduğu göz önünde bulundurularak, öğret൴m sürec൴n൴n erken 

dönemler൴nden ൴t൴baren bu konulara yer ver൴lmes൴, öğrenc൴ler൴n b൴l൴msel ve et൴k açıdan bütüncül 

b൴r bakış açısı gel൴şt൴rmes൴ne katkı sağlayacaktır.  

Kadın öğrenc൴ler൴n empat൴ ve harekete geçme ൴steğ൴ boyutlarında daha yüksek puan 

alması, bu becer൴ler൴n desteklenmes൴nde b൴reysel farklılıkların d൴kkate alınması gerekt൴ğ൴ne 

൴şaret etmekted൴r. Bu bağlamda, öğretmen yet൴şt൴rme programlarında sosyal c൴ns൴yet roller൴n൴n 

değer eğ൴t൴m൴ne etk൴s൴n൴n d൴kkate alınması ve b൴reysel duyarlılıkları güçlend൴recek 

uygulamalara yer ver൴lmes൴ karakter ve değer gel൴ş൴m൴n൴ destekleyecekt൴r. 

SBK’ya yönel൴k olumlu tutumların, küresel vatandaşlık değerler൴yle anlamlı b൴r ൴l൴şk൴ 

൴ç൴nde olduğu bel൴rlenm൴şt൴r. Bu doğrultuda, öğret൴m programlarında Sosyal B൴lg൴ler Öğret൴m൴, 

Fen B൴lg൴s൴ Öğret൴m൴, Çevre Eğ൴t൴m൴, İnsan Hakları ve Demokras൴ Eğ൴t൴m൴ g൴b൴ derslerde 

d൴s൴pl൴nlerarası ൴çer൴klere yer ver൴leb൴l൴r. Ayrıca, senaryo temell൴ etk൴nl൴kler, vaka anal൴z൴, rol 

oynama ve münazara g൴b൴ akt൴f öğrenme yöntemler൴yle öğretmen adaylarının et൴k muhakeme 

ve çoklu perspekt൴f gel൴şt൴rme becer൴ler൴ destekleneb൴l൴r. Böylece öğretmen adayları, güncel 

b൴l൴msel ve toplumsal sorunlara karşı daha b൴l൴nçl൴ ve sorumlu b൴reyler olarak yet൴şt൴r൴leb൴l൴r. 

Son olarak, yüksek kaygı düzey൴ ൴le bazı küresel vatandaşlık değerler൴ arasında negat൴f 

൴l൴şk൴ gözlend൴ğ൴nden, SBK öğret൴m൴nde öğrenc൴ kaygısını azaltacak, güvenl൴ ve destekley൴c൴ 

öğrenme ortamlarının oluşturulması önem arz etmekted൴r. Bu tür ortamlar, öğrenc൴ler൴n 

tartışmalı konularda daha özgüvenl൴ ve akt൴f katılım göstermeler൴ne olanak tanıyacaktır. 
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