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OZET

Bu arastirmada, ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersi
kapsamindaki kuvvet ve hareket {initesi konularini giinliik hayat baglamindaki problem
¢Oziimlerine transferleri incelenmistir. Eylem arastirmas: seklinde desenlenen
arastirmanin 6rneklemini kritik durum 6rneklemesi yontemiyle segilen 33 sekizinci sinif
Ogrencisi olusturmustur. Arastirmada veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen veri
toplama araglariyla elde edilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen veriler iki asamali
olarak ele alinmuisg, birinci asamada Ggrencilerin basari testi ve transfer testi puanlari
arasindaki iliskiye bakilmis, ikinci asamada ise dgrencilerin fen ve teknoloji konularini
giinliik hayat problemlerinin ¢6ziimiine transfer diizeyleri belirlenmistir.

Arastirmada yapilan analizler sonucunda 6grencilerin basari testi puanlari ile
transfer testinden aldiklar1 puanlar arasinda pozitif yonde, anlamli ve orta diizeyde bir
iligki bulunmustur. Arastirma kapsaminda gelistirilen transfer diizeyleri , sifir transfer,
eksik transfer ve tam transfer olarak kategorize edilmistir. Sekizinci sinif dgrencilerinin
fen ve teknoloji konularimi giinliik hayat baglamina tam transfer diizeylerinin olduk¢a
distik oldugu ortaya ¢ikmustir. Ayrica 6grencilerin sifir transfer yaninda biiyiikk oranda
eksik transfer gergeklestirdikleri sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: ilkdgretim, fen egitimi, bilgi transferi

AN INVESTIGATION OF 8th GRADE PRIMARY SCHOOL STUDENTS’
LEVEL OF TRANSFERRING SCIENCE AND TECHNOLOGY TOPICS INTO
EVERYDAY LIFE PROBLEM SOLVING

ABSTRACT

This study investigates the 8th grade primary school students’ transferring
Force and Motion unit topics into everyday life problem solving. The participants of the
study designed as action research are 33 8th grade students chosen using critical case
sampling method. The data were collected through the data collection tools developed
by the researcher. The data were evaluated in two phases. Relationship between the
achievement test and the transfer test scores were evaluated in the first phase while the
second phase aimed at identifying the level of transferring science and technology
topics into everyday life problem solving.
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Analysis results indicate that there is a positive, significant, and medium-level
relationship between achievement and transfer test scores. Transfer levels developed in
the scope of this study were categorized as zero transfer, deficient transfer and complete
transfer. The complete transfer levels of science and technology topics into everyday
life were found to be quite low in 8th grade students. Besides, the participants were
found to perform both zero transfer and deficient transfer to a great extent.

Keywords : Primary scholl, Science education, Knowledge transfer

Giris

Bilimsel bilginin katlanarak arttigi teknolojik yeniliklerin biiylik bir hizla
ilerledigi, fen ve teknolojinin etkilerinin yasamimizin her alaninda belirgin bir sekilde
gorildiigii gliniimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda toplumlarin gelecegi agisindan fen ve
teknoloji egitiminin anahtar bir rol oynadig1 agik¢a goriilmektedir. Bu nedenle gelismis
tilkeler bagta olmak tizere biitlin toplumlarin siirekli olarak fen ve teknoloji egitiminin
kalitesini arttirma cabast i¢inde oldugu goriilmektedir (MEB, 2006).

Fen egitimi, bireye ¢evresini tanima imkani saglarken, yaratici diigiinme
becerisi kazandirir. Bununla birlikte yasadigi diinyayi tanimasini, iyi iletisimler kurarak
dogru bir sekilde anlamlandirmasini saglar ve mantiksal diislinme ve problem ¢ézme
yetenegini gelistirir. Bdylece gilinliik hayatta karsilagilan problemlerin daha kolay
¢oziilmesi ve bireysel 6grenme siireglerinin kontrol edilmesi saglanir. Bu sayede giinliik
yasamdaki pratik beceriler artirilirken hem fen becerileri gelistirilir hem de 6grenmeyi
6grenme saglanir (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003).

Diger taraftan fen egitiminin en 6nemli amaglarindan birini ise her an hizla
degisen ve gelisen fen ¢agina ayak uydurabilecek ve en son teknolojik buluslardan her
alanda yararlanabilecek bireylerin yetistirilmesi olusturmaktadir. Baska bir ifadeyle
bilgi ¢cag1 olarak adlandirilan giiniimiizde her seyden daha ¢ok bilgiyi iireten, arastirmact
ruhlu, teknolojik gelismeleri algilayip yorumlayabilen bireylerin yetistirilmesi
hedeflenmektedir (Hanger ve digerleri, 2003).

Bu amag, fen egitiminde kalitenin arttirilmasi i¢in yapilan degisiklere de
yansimistir. 2005 yilinda fen bilgisi dersi fen ve teknoloji olarak yeniden
yapilandirilirken biitiin bireylerin fen ve teknoloji okur-yazari olarak yetistirilmesi
amaglanmistir. Bu dogrultuda aragtirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢6zme
ve karar verme becerileri geligmis, yasam boyu 6grenen ve merak eden bireylerin
yetistirilmesi igin ¢caligmalar yapilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006).

Yapilandirmaci yaklagimi merkeze alan yeni fen Ogretim programi klasik
Ogretim yaklagimlariyla bas edilemeyen iki sorunu sik¢a vurgulamaktadir: Duragan
(zayif, atil, inert) bilgi ve eksik transfer (Simsek, 2004). Duragan bilgi, prensipte var
oldugu halde ve oOnceden bilindigi halde somut olaylarda ve ihtiyag duyuldugu
durumlarda harekete gegmeyen ve kullanilmayan bilgidir. Eksik transfer ise bilginin
ancak belirli durumlarda kullanilabildigi goriigiine dayalidir. Thisson’e (1997) gore
Ogrenilmis bilgi 6grenme durumunda aktif oldugu halde ger¢ek durumlarda her zaman
uygulanamaz, bilgi aktarilmaz. Yurt disginda da yapilan bir ¢ok ¢alismada da
Ogrencilerin bu sorunu yasadiklari tespit edilmistir (Paul, Elder, 2001, Cote, 1994,
Perkins, 1999, Bransford, Schwartz, 2001, Thisson ,1997, Soudani, Sivade, Cros,

214



C.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Cilt 21, Say 1, 2012, Sayfa 213-228

Medimagh, 2000, Radford, 1998). Bunlardan Bransford ve vd. yaptigi ¢aligmada lise
Ogrencilerinin biiyiik bir ¢ogunlugunun logaritmanin pratikte ne ise yaradigi ve nigin
icat edildigine iligkin fikirleri bulunmadigi; oysa ayni 6grencilerin derslerde islendigi
bicimiyle logaritmayi yalnizca matematik alistirmasi olarak ¢ok iyi hatirladiklarini
belirlemislerdir. Yine ayni ¢alismanin bulgulari derste islenen bilgilerin yapilandirilmig
yazili 6devlerde kullanabildigini buna karsin gercek yasamin kendisi basta olmak iizere,
diger baglamlara aktarilmadigin gostermistir. Nitekim uluslar aras1 diizeyde diizenlenen
yarigmalarda, arastirmalarda (TIMSS-R, PISA) alinan sonuglarda benzer sorunlarin
iilkemizdeki Ogrenciler tarafindan da yasandigini gdstermistir. 2003-2006 PISA
sonuglar1 bu duruma en iyi 6rneklerden biri olarak gosterilebilir. PISA testinin amaci
Ogrencinin miifredati ne kadar iyi bildigini, ne kadar genis bir malumat hazinesine sahip
oldugunu olgmek degildir. Amaglanan Ogrencinin o malumati ne kadar bilgiye
dontstiirebildigini, ne kadar giinliik yasamda uygulamaya aktarabilecek kadar
igsellestirebildigini dlgmektir. Bu gergevede, testin hedefi, 6grencinin problem ¢ézme
kabiliyetini degerlendirebilmektir. Sonuglar dgrencilerimizin bilgileri yorumlamada ve
kullanmada oldukga geri oldugunu gostermistir (EARGED, 2005).

Ogrencilerin kendilerine verilen bilgileri giinliikk yasamda karsilasilan olaylarla
bagdastirabilme dereceleri onlara verilen egitimin ezberden ne derece uzak oldugunun
bir gostergesidir. Egitim siirecinde kazanilan bilgiler giinliik yasamdaki olaylarla
iliskilendirilebildigi ol¢iide kalict olurlar ve karsilagilan yeni durumlar1 yorumlamada
daha kolay kullanilabilirler (Ozmen,2003).

Kisaca, gilinlimiiz insanimnin hayatinin her sathasimi etkileyen teknolojik
geligsmeleri algilayip yorumlayabilmesi i¢in temel fen bilgisi egitiminden gegirilmesinin
geregi acikca goriilmektedir. Boylece bireyler bilimin degerini anlar ve ona kars1 pozitif
bir tutum gelistirir, teknolojinin toplumsal yasanti iizerindeki etkisini anlar ve en
6nemlisi bilim, teknoloji ve toplum arasindaki iligskiyi ve birbirlerini nasil etkilediklerini
merakla izler. Bunun yaninda, fen bilimleri egitiminden gegen dgrenciler bilimsel siireg
becerilerini (fen bilimlerini &grenmeyi kolaylastiran, arastirma yol ve ydntemlerini
kazandiran, &grencilerin aktif olmasimi saglayan, kendi 6grenmelerinde sorumluluk
alma duygusunu gelistiren ve Ogrenmenin kaliciligini artiran temel beceriler)
gelistirirler ve bunlar1 daha sonraki yasantilarinin degisik asamalarinda kullanarak
hayatlarini kolaylastirirlar (YOK/Diinya Bankasi, 1997).

Yeni fen 6gretim programimizda bu bulgular1 goz {intine alarak 6grencilerin
pasif bir sekilde bilginin alicist olmas1 yerine bilgiyi aktif olarak yapilandiricisi olmasini
vurgulamaktadir. Yine bu program fennin de duragan bir bilgi yigimi olmadigini
edinilen bilgilerin ezberlenmesi yerine yeni baglamlara (giinliik yasama ve teknoloji
gibi durumlara) aktarilmasinin gerekli oldugunu belirtmektedir.

Bu dogrultuda fen ve teknoloji dersinde edinilen bilgilerin transferi {izerine
yapilan bir ¢aligmanin hem fen egitiminin kalitesinin arttirilmasi i¢in yapilacak olan
program gelistirme c¢aligmalar1 hem de kazamilan bu bilgiler i¢in anlamli égrenmenin
gerceklesip gerceklesmediginin tespiti igin Onem tasimaktadir.

Ayrica ilgili literatiir incelendiginde yurt disinda transferle ilgili cesitli
calismalar bulunmasina ragmen O6grencilerin transfer diizeylerini belirlemeye yonelik
calismalarin bulunmadigi, ayn1 zamanda yurt igi literatiirde de transfer konusunda ¢ok
az ¢alismanin bulundugu gorilmistiir.
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Yapilan literatiir ¢aligmasit sonucunda, son yillarda fen bilimleri kapsaminda
yer alan fizik konularinda 6grencilerin farkli egitimsel gevrelerde ve fakli yaslarda
Ozellikle hareket ve kuvvet kavramlari ile ilgili sorunlara sahip oldugu agik¢a
goriilmiistir ( Maloney, 1984). Fizikte mekanik konularindan olan kuvvet ve hareket
kavramlar1 tizerinde olduk¢a fazla tartisilan konulardandir(Champagne, Klopfer &
Anderson, 1980; Rosenquist & McDermott, 1987; Eryilmaz, 2002).

Bakirci, Subay, Midyatli ve Unsal (2010) &grencilerin fen kavramlariyla ilgili
diistincelerini inceledikleri calismalarinda, &grencilerin tanilayici testte en az dogru
cevabin kuvvet kavramiyla ilgili diistinceleri incelendigi sorulara verildigi gorilmistiir.
Bu bulgulara paralel olarak Nuhoglu(2008) ilkdgretim 6grencilerinin kuvvet ve hareket
hakkindaki bilgilerini inceledigi arastirmasinda en diisiik diizeyin 8. Siniflarda oldugu
bulgusuna ulagmistir.

Bu baglamda ilgili literatiirdeki boslugun doldurulmasi i¢in bu arastirmada
ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersi kuvvet ve hareket iinitesi
kapsaminda kazandiklar1 bilgileri giinliikk hayata transfer etme diizeyleri ve bu
baglamdaki degerlendirmeleri arastirilmigtir. Arastirmada su sorulara yanit aranmustir.

[Ikdgretim sekizinci siif dgrencilerinin;

1-  Fen ve teknoloji dersi kuvvet ve hareket iinitesi basar1 puanlariyla ile

giinliik hayata transfer puanlar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?

2- [llgili iinite baglaminda giinliik hayat problemlerine hangi diizeylerde bilgi

transferi gerceklesmektedirler?

Yontem

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirma 2010-2011 Ogretim yili giiz doneminde, Adana ili Seyhan ilgesinde
bulunan bir devlet ilkdgretim okulunun sekizinci siniflart {izerinde gergeklestirilmistir.
Omneklem se¢imi amacli veya olasihik dist drnekleme ydnteminin, kritik durum
orneklemesi ile belirlenmistir. Kritik bir durum veya durumlarin varligina igaret eden en
onemli gosterge “bu, burada oluyorsa benzer baska durumlarda kesinlikle olur” veya
tam tersi “ burada olmuyorsa benzer bagka durumlarda kesinlikle olmaz” seklinde bir
ifadedir.( Yildinm ve Simsek, 2008, 110). Sosyoekonomik, sosyokiiltiirel ve basart
seviyesi acisindan diigiik diizeyde kritik bir durum 6rnegi olan 6rneklem ¢aligma grubu
olarak belirlenmistir.

Calisma Grubunun Ozellikleri

Aragtirmanin ¢aligsma grubunu 18 kiz 15 erkek olmak {izere toplam 33 sekizinci
smif O0grencisi olusturmaktadir. Calisma grubu oOgrencilerinin sosyoekonomik ve
sosyokiiltiirel agidan diisiik seviyeli oldugu okul bilgilerine dayanarak tespit edilmistir.
Ogrencilerin tamami gdgle gelmis olup gevredeki tarlalarda isgilik yaparak gegimini
saglamaktadir. Ayrica &grencilerin 24 tanesi hafta sonlar1 ve zaman zaman okul
¢ikislarinda tarlaya ailelerine yardima gitmektedir.

Aile yapisina bakildiginda ise geleneksel aile yapisinin hakim oldugu, ¢ocugun
alinan kararlar1 sorgulamadan uyguladigi velilere yapilan ziyaretler ve okul rehber
ogretmeniyle yapilan goriismeler sonucunda belirlenmistir. Ogrencileri sorgulamaya,
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elestirmeye, kendi diisiincelerini agiklamaya tesvik admna ¢ok elverigli ortamlarin
bulunmadigr gézlemlenmistir.

Okulun genel 6zelliklerine bakildiginda ti¢ kati ilkdgretim tarafindan kullanilan
dort kath bir binadan olustugu, bir fen laboratuara, bir kiitiiphaneye sahip oldugu
gorilmiistiir. Okul ilkogretim ikinci kademe ve besinci siniflarin sabahgt, ikinci
kademenin &glenci oldugu ikili sistemle egitim vermektedir. Ogrencilere SBS’ye
hazirlik olarak hafta sonu kursu verildigi tespit edilmistir. Calismanin Srneklemini
olusturan sekizinci siniflardan sadece besinin bu kursa katildigi, digerlerinden iki tanesi
dersaneye devam ettigi icin, geriye kalanlar ise ise gittikleri veya ailelerine yardim
ettikleri i¢in kursa devam edemedikleri belirlenmistir.

Okul basarisi olarak bakildiginda ise kdy, mezra okullar1 da dahil Adana geneli
yapilan sinavlarda 414 okuldan 366. sirada yer almaktadir. Bu siralamaya bakilarak
okul basar1 diizeyinin oldukc¢a diisiik oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ayrica okulda
yapilan yazili sinav notlart incelendiginde de 6zellikle temel dersler (Fen ve Tek.,
Matemetik, Tiirkge vd.) bazinda sinif ortalamasinin 100 iizerinden 50’lerde oldugu
tespit edilmistir.

Veri Toplama Araclar

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis
olan Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi (KHUBT) ve Fen Bilgileri Transferi Testi
(FBTT) kullanilmustir.

Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi (KHUBT)

ilkogretim sekizinci simf dgrencilerinin (ISSO) Kuvvet ve Hareket iinitesi
basarilarin belirleyebilmek amaciyla gelistirilen Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi
(KHUBT)’ nin gelistirilmesi sirasinda asagidaki agamalar izlenmistir.

1- Testi gelistirebilmek igin ilk olarak [lkdgretim sekizinci simif Fen ve
Teknoloji ders kitab1 icerisinde yer alan ilgili iiniteye iliskin kazanimlar
yazilmis ve belirtke tablosu hazirlanmistir.

2- Hedef davraniglara uygun coktan segmeli 30 soru hazirlanmistir. Test
maddelerinin kapsam gecerligi i¢in bu sorular fen alaninda biri Yard.
Dog. Dr , biri 6gretim gorevlisi, ikisi ilgili brang 6gretmeni olmak {izere
dort uzman tarafindan incelenmistir. Konu alam1 uzmanlarindan alinan
gorisler dogrultusunda soru sayisi 26’ya indirilmistir. Basart testi bu
sekilde konular1 daha 6nceden 6grenmis olan 85 ilkégretim sekizinci sinif
Ogrencisine uygulanmustir.

3- Pilot uygulama sonrasinda madde analizleri yapilmig, her bir maddenin
gicliik ve ayirt edicilik indisleri hesaplanmistir. Ayirt edicilik indisi
.20’nin altinda olan maddeler testten g¢ikarilmistir (Seker, Gengdogan,
2006, 47). Ayrica maddelerim ayirt edicilik giiciiniin yani sira bagimsiz
gruplar t testi ile alt ve iist %27’lik gruplar arasinda anlamli fark olup
olmadig test edilmistir. Litertiirde %27’lik gruplarin kullanilmasinin
sebebi bu degerin analiz sirasinda normal dagilimdaki farkliliklari
maksimize edecek bir deger olarak goriildiigii belirtilmistir (Wiersma,
Jurs, 1990, Akt: Oztiirk, 2009).
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Yirmi dort sorudan olusan Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi
maddelerinin ayiriciligr .30 ile .69 arasinda degigsmektedir. Basar1 testinin giivenirligini
hesaplamak i¢in Kuder Richardson-20 (KR 20) degeri hesaplanmig ve .81 oldugu
goriilmiistiir. Bu deger basar testinin gilivenirliginin yiiksek oldugunu gostermektedir.
Testin ortalama giigliigi hesaplanmis ve (p) .48 olarak bulunmustur.. Bu degere
dayanarak testin, pilot calisma verilerine gore orta giicliikte bir test oldugu belirtilebilir.
Elde edilen bulgular 1s13inda KHUBT nin arastirmada kullanilabilecek gegerlige ve
giivenirlige sahip olduguna karar verilmistir.

Fen Bilgileri Transfer Testi (FBTT)

ISSO kuvvet ve hareket iinitesindeki konular1 giinliik hayat problemlerine
transfer durumlarini ortaya ¢ikarmak igin veriler FBTT ile elde edilmistir. Arastirmaci
tarafindan hazirlanan FBTT genel hatlartyla ti¢ boliimden olusmaktadir. Toplam 10
sorudan olusan transfer testinin ilk bolimii ¢oktan se¢meli yani her soru igin dort
secenegin bulundugu giinliik hayat probleminden olusmaktadir.

Ogrencilerin  transfer sorularini fen  konulartyla iliskilendirip
iligkilendiremediklerine bakmak icin ikinci bdliimde sorular1 hangi konuyla
iligkilendirebildikleri eklenmistir. Boylece c¢ozdiikleri problemleri fen ve teknoloji
derslerinde gordiikleri konularla iliskilendirme durumlarin ortaya c¢ikarilmasi
amagclanmistir. Ayrica bu boliimde herhangi bir secenek sunulmamis ve dgrenci serbest
birakilmustir.

Uciincii ve son boliimde ise neden kismi bulunmaktadir. Ogrencilerden

verdikleri cevabi agiklamalarinin istendigi bu boliim nitel olarak degerlendirilmistir. Bu
boliimde dgrencilerin cevabr dogru bilimsel bilgiyle aciklayabilmesi durumunda uzak
transferin gergeklesip ger¢eklesmediginin tespit edilmesi amaglanmustir.
Her soru i¢in tekrarlanan bu boliimler hazirlandiktan sonra biri Yard. Dog. Dr , biri
Ogretim Gor. ve iicii de brans dgretmeninden olusan uzmanlarin goriislerine sunulmus
ve gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra pilot uygulama yapilarak transfer testine son
sekli verilmistir.

Verilerin Analizi
Arastirmada KHUBT’den elde edilen puanlar ve FBTT’nin ilk ¢oktan secmeli
boliimiinden elde edilen veriler dogrultusunda istatistiksel islemler uygulanmistir. Bu
nicel veriler i¢in SPSS- Windows 11.5 programi kullanilmistir Analiz yontemi olarak
korelasyon yontemi kullanilmis ve p <.05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.
FBTT’nin ikinci ve giincii bolimleri igin ise nitel yontemler kullanilmistir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar kodlanarak gruplandirilmig, ikinci boliim igin
dogru/yanlis olarak degerlendirme yapilirken {i¢lincii boliimde ¢ikan kodlar bulgulari
olusturmustur. Bu asamada tiimevarimci analiz teknigi kullanilmigstir. (Yildirim ve
Simsek, 1999).

Ogrencilerin FBTT sorularma verdikleri yamtlar problem kismi igin dogru-
yanlis olarak kodlanmigtir. Problemin ikinci kismini olusturan Fen ve Teknoloji
dersinde gordiigii hangi konuyla iliskilendirdigi bolimii de yine dogru-yanlis olarak
kodlanmistir. Ugiincii kisim olan ¢oziimiin nedenini aciklama kisminda ise farkl
kodlara ulagilmistir. Buradaki kodlar; iliskisiz agiklama, yanlis aciklama, eksik
aciklama ve dogru aciklama olarak kategorize edilmistir.
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Bulgular
KHUBT ve FBTT Puanlarina iliskin Betimsel istatistik ve Korelasyon Bulgular
KHUBT ve FBTT’den alinan puanlara iliskin aritmetik ortalama ve standart

sapma degerleri Tablo 1.’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencilerin KHUBT ve FBTT Puanlarma iliskin Betimsel Degerler

Testler N X S
KHUBT 33 15.69 4.87
FBTT 33 1.88 2.26

Tablo 1. ‘de goriildiigii gibi KHUBT aritmetik ortalamasi 15.69, standart
sapmasi 4.87 olarak bulunmustur. FBTT ‘ne bakildiginda aritmetik ortalamanin 1.88,
standart sapmanin ise 2.26 oldugu goriilmektedir.

KHUBT ve FBTT arasindaki iliskiyi incelemek i¢in korelasyon yapilmis ve
p<.001 anlamlilik diizeyinde .61 olarak bulunmustur. p degerinin .05’ten kii¢iik olmasi
bize iligkinin anlamli oldugunu gostermektedir. Korelasyon katsayisinin 0.30-0.69
arasinda olmasi orta diizeyde ve pozitif yonde bir iligki olarak tanimlanir ( Biiyiikoztiirk,
2007, 32). Korelasyon degerinin .61 ¢ikmasi iki test arasindaki iliski diizeyinin pozitif
yonde orta diizeyde ve anlamli oldugunu gostermektedir.

FBTT Aciklama Béliimiine iliskin Bulgular

Verilerin analizi agamasinda olusturulan kodlar FBTT nin ikinci bolimiindeki
hangi konuyla iligkili oldugunu bilme durumlariyla birlestirildiginde asagidaki transfer
kategorilerine ulagilmustir.

Ogrenciler problemi;

1-  Yanls yanitlar

2-  Dogru yanitlar (DY); hangi konuyla iliskili oldugunu bilemez

3- DY; hangi konuyla iliskili oldugunu bilir (HKIOB) ; iliskisiz a¢iklamalar

yapar

4-  DY; HKIOB; yanlis agiklar

5- DY; HKIOB; eksik agiklar

6- DY;HKIOB; dogru agiklar

FBTT ‘ne ait problemlerin tamamini incelendiginde;

1. Problem; katilarda basing konusuyla ilgilidir ve toplam 6 6grenci tarafindan
eksik, 9 Ogrenci tarafindan dogru aciklanmistir. Eksik aciklamalara 6rnek
olarak; “Tuttugu yerin alam digerlerinden daha fazla oluyor” (02), “Ciinkii
basincin etkisi daha azalir”(05), “Yapilan genis yiizeyli tutaca basing
azalmistir” (023), gibi yamtlar verilmistir. Dogru aciklama kategorisine
kodlanan yanitlar ise; “Yiizey alani genisledigi igin ele uygulanan basing
azalir” (016), “Bir cismin yiizey alani genisledikce basinci azalir, bdylece
Ayla teyzenin eli actmaz” (04), “Yiizey alaniyla basing ters orantilidir; yiizey
alam genisledikge basinc1 azalir”(04), olmustur.
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2. Problem; sivilarda basing konusuyla iliskilidir ve 1 grenci tarafindan eksik, 13
6grenci tarafindan dogru acgiklanmustir.
Eksik agiklamalara; “Derinligi arttig1 i¢in basingtan dolay1 daha iyi yayilir”
(015) yaniti almmugtir. Dogru aciklamalar; “Sivilarn derinligi arttigindan
basing da artacaktir ve daha uzaga yayilabilecektir” (024), “Sivilarin derinligi
arttikca basing da artar” (O1), “Sivi basincina bagh bu da derinlikle dogru
orantilidir” (O12) gibi yanitlar bu kategoride toplanmustir.

3. Problem; katilarda basin¢ konusuyla iliskilidir ve toplam 7 6grenci tarafindan
eksik, 7 dgrenci tarafindan dogru agiklanmistir.
Eksik aciklama yapan 6grenci yamitlar: genellikle ; “Ciinkii basing azalir” (02),
“Tahta yerlestirilirse basing azalir ve haliya zarar vermez” (O8), “Yiizey alam
daha fazla yer kapladig1 igin” (09), “Yiizeye yayilan basing azalir” (023)
olmustur. Dogru yapilan 0Ornek agiklamalar; “Cisimlerin yiizey alani
genisledikce basing azalir ve bdylece hali zarar gérmez” (04), “yiizey alam
genisledigi icin uyguladig1 basing azalacak” (010), “Ciinkii yiizey genislerse
basing azalir” (021), “Yiizeyi genislediginden basing azalir ve bdylece haliya
daha az basing uygular ve zarar vermez” (027) gibi olmustur.

4. Problem; katilarda basing konusuyla iliskilidir ve toplam 8 6grenci tarafindan
eksik, 6 6grenci tarafindan dogru agiklanmustir.
Eksik yapilan agiklamalar; “Basinci daha azdir”(012), “ Yiizeye yayilan basing
azalir” (016), “Diger ayakkabilardan daha az basing uygular yiizeye” (024)
seklinde olmustur. Dogru yapilan agiklamalar; “Yiizey genisledik¢e basing
azalacaktir” (O8), “Tabani diiz olan ayakkabinin yiizey alam fazladir. Basing
alan artigindan azalir” (014), “Yiizey alan1 genis oldugundan daha az basing
uygular ve camura batmaz” (027) seklinde olmustur.

5. Problem; sivilarin kaldirma kuvveti konusuyla iligkilidir ve 10 ogrenci
tarafindan eksik, 4 6grenci tarafindan dogru agiklanmstir.
Eksik agiklama yapan 6grenci sayisi ise 10 (%30.30) olmus ve agiklamalara
ornekler; “Yogunlugu fazladir daha kolay belirler’(O1), “Tuzlu suyun
yogunlugu daha fazla oldugu icin”(O17), “Yogunlugu fazladir’(022) olarak
verilebilir. Dogru agiklama kategorisinde ortaya ¢ikan acgiklamalar;
“Yogunlugu fazla olan sivinin kaldirma kuvveti de fazladir. En yogun sivi
tuzlu su” (O8), “ Yogunlugu biiyiik olan sivinin Fk’s1 biiyiik olur” (014),
“Yogunlugu fazla oldugundan daha fazla kaldirma kuvveti uygular” (027)
olmustur.

6. Problem; katilarda basing konusuyla iligkilidir ve toplam 4 dgrenci tarafindan
eksik, 7 6grenci tarafindan dogru agiklanmistir.
Eksik agiklamalar; “Basing artar” (O1), “Tabani ne kadar kiigiik olursa o kadar
giic uygular” (03) seklinde olmustur. Dogru aciklamalar ise; “Cisimlerin
yiizey alanini kiigiiltiirsek basing artar” (04), “Yiizey kiiciik oldugu icin basing
artar ve alttaki cisme daha fazla kuvvet uygular” (08), “Ciinkii taban ne kadar
kiigiikse basing o kadar giicliidiir” (026) olarak 6rneklendirilebilir.

7. Problem; sivilarin kaldirma kuvveti konusuyla iligkilidir ve 9 06grenci
tarafindan eksik, 4 6grenci tarafindan dogru agiklanmistir.
Eksik agiklama yapanlar kategorisinde ise 9 6grenci bulunmaktadir. Yapilan
agiklamalar; “Yogunluk fazladir” (O1), “Tuzlu suyun yogunlugu daha fazla ve
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boylece kiipeyi suyun yiiziinde tutar” (O8), tarzinda olmustur. Dogru
aciklamalar; “Tuzlu su daha yogundur ve daha fazla kaldirma kuvveti uygular”
(010), “Tuzlu suyun yogunlugu en fazla oldugu igin fazla kaldirma kuvveti
uygular boncuk kiipe yiizer ve yukari ¢ikar” (014) olarak elde edilmistir.

8. Problem; katilarda basing konusuyla iligkilidir ve toplam 4 &grenci tarafindan
eksik, 5 6grenci tarafindan dogru agiklanmustir. Yapilan agiklamalardan; eksik
aciklama kategorisindeki yanitlar; “Basing fazladir” (O1), “Ucu daha sivri ve
basing daha fazla olur” (O2), seklindedir. Kati basinciyla ilgili transferi
gerceklestirdigi soylenebilecek olan dogru aciklama yapan Ogrencilerin
yaptiklar1 aciklamalar; “Yiizey alami kiiciildiigii icin basing artar ve topragi
daha fazla kazar” (08), “Yiizey alani kii¢iik oldugu icin basing artar” (09),
“Yiizey alanit kii¢iik olan kiirek yukaridan uygulanan basinglar ayni olsa da
daha fazla basing iletir” (O14) gibi olmustur.

9. Problem; agik hava basinci konusuyla iliskilidir ve toplam 4 6grenci tarafindan
eksik, 2 6grenci tarafindan dogru agiklanmistir. Eksik acgiklamalara 6rnekler;
“Basing dengelenir” (02), “ Gazlar dengelenir” (O14), “Iki tarafta basing
dengelenir” (021) verilebilir. Problemin ¢dziimiinii dogru bilimsel bilgiyle
aciklayabilen sadece 2 6grenci olmustur. Aciklamalar ise; “iki tarafta da basing
dengelenir. Acik hava basmciyla iki taraf da dengelenir” (023), “Yag
kutusunun igindeki hava basinci agik hava basinciyla dengelenmistir” (027)
olarak yapilmustir.

10. Problem; gazlarda kaldirma kuvveti konusuyla iliskilidir ve toplam 10 dgrenci

tarafindan eksik, 4 6grenci tarafindan dogru agiklanmstir.
Eksik yapilan agiklamalar; “Kapladig1 alan daha fazla ve helyum oldugu igin
ucar” (03), “ Kendi yogunlugu havadan az olmal” (023), “ Helyumun
yogunlugu daha az” (026), “ Helyum gazi havamn yogunlugundan daha az”
(027) olarak kayda gegmistir. Dogru agiklama yapan Ogrenci sayisi ise 4
olmustur. Yapilan aciklamalar ise; “Ortalama yogunlugunun havadan az
olmasi gerekir dolayisiyla helyum ve biiyiikk balona daha fazla kaldirma
kuvveti uygular” (02), “ Yogunlugu havadan az oldugu icin daha fazla
kaldirma kuvveti uygular hava” (024), seklinde olmustur.

Katilarda basing konusuyla iliskili 1., 3., 4., 6. ve 8. problemlere bakildiginda
ortalama eksik agiklama yapan 6grenci sayisi 6, dogru agiklama yapan 6grenci sayisi ise
7 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Arastirmaya katilan 6grenci sayisinin 33 oldugu goz
Oniine alinacak olursa bu seviyenin oldukga diisitk oldugunu séylemek miimkiindiir.

Sivilarda basing konusuyla iligkili olan 2. problem 1 6grenci tarafindan eksik
13 6grenci tarafindan dogru agiklanmistir. Bu saymnin kat1 basinci ortalamasina gore
daha yiiksek oldugu goriilirken aslinda 33 &grenciye gore diigiik bir oran oldugu
sOylenebilir.

Sivilarin kaldirma kuvvetiyle iligkili olan 5. ve 7. problem ortalama 9 6grenci
tarafindan eksik ve 4 dgrenci tarafindan dogru agiklanmustir. Bu say1 oldukga diisiiktiir.

Acik hava basincina ait bir problemi igeren 9. soruya ise 4 &grenci eksik, 2
ogrenci dogru agiklama yapabilmistir. Bu oran da oldukga diisiiktiir.

Gazlarda kaldirma kuvvetiyle iliskili 10. probleme ise 10 6grenci eksik
aciklama yaparken sadece 4 6grenci dogru agiklama yapabilmistir.
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Bu bulgularin daha iyi incelenebilmesi agisindan FBTT sorularina iSSO kag
kisi tarafindan hangi yanitlarin verildigine iligskin veriler Tablo 2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2. FBTT ne Verilen Yanitlara liskin Degerler

Yanitlar
Yanlig Dogru
HKIO .
Sorular Bilemez HKIOB Toplam
Mliskisiz Yanlig Eksik Dogru
()] ()] Agiklama | Agiklama | Ag¢iklama | Agiklama
() () U] U]

1. 2 11 4 1 6 9 33

2. 6 6 6 1 1 13 33

3. 6 3 6 4 7 7 33

4. 6 4 6 3 8 6 33

5. 9 7 2 1 10 4 33

6. 15 4 3 0 4 7 33

7. 7 8 4 1 9 4 33

8. 6 5 11 2 4 5 33

9. 14 8 2 3 4 2 33
10. 7 6 5 1 10 4 33
Toplam | 78 62 49 17 63 61 330
Y(z);(r)nt 23.63 18.78 14.84 5.15 19.09 18.48 100

Tablo 2. incelendiginde on soruya verilen toplam yanitlarin %23.63 iiniin
yanlis oldugu, %18.78’inin dogru olmasma ragmen HKIO bilinmedigi, toplam
yamtlardan %57.56’sinda HKIOB fakat eksik transfer yiizdesinin19.09, tam transfer
yiizdesinin ise 18.48 oldugu goriilmektedir.

Problem bazinda incelendiginde ise ISSO transferi en fazla
gerceklestirebildikleri konunun sivilarda basing oldugu, en ¢ok zorlandiklari konunun
ise acik hava basinci oldugu sdylenebilir. Sivilarin ve gazlarin kaldirma kuvvetlerinde
transferi gergeklestirebilen 6grenci sayilari yakin olurken, kati basinct konusu diger
problemler arasinda orta diizeyde kaldig1 goriilmektedir.

Tartisma ve Yorum

KHUBT ile FBTT Arasindaki fliski ve FBTT’ye Ait Bulgulara iliskin Tartisma ve
Yorum

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler KHUBT ile FBTT arasindaki iliski
ve ISSO’nin transfer diizeyleri acisindan iki asamali olarak incelenmistir. Birinci
asamada KHUBT ile FBTT puanlar1 arasindaki iliski incelenmistir. Incelemeler
sonucunda test puanlar1 arasindaki korelasyon degeri .61 olarak hesaplanmis ve orta
diizeyde pozitif yonde ve anlamli bir iliski bulunmustur. Bu sonu¢ dogrultusunda
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ogrencilerin konu bilgileriyle transfer diizeyleri arasinda orta diizeyde pozitif bir iligki
oldugunu soylenebilir. Ogrenciler cogunlukla basar1 testinde yanitlayamadiklar:
sorulara iliskin transfer sorularin1 yanitlayamamislardir.

Ikinci asamada ise 1SSO’nin FBTT sorularina yaptiklar1 agiklamalar yine iki
boyutta ele alimmig, ilk olarak O6grencilerin verilen problemleri konuyla
iligkilendirebilme durumlar1 incelenmis, ikici olarak ise 6grencilerin transfer diizeyleri
kategorize edilmis ve farkli kategorilerde transfer diizeyleri ortaya ¢ikmistir.

iSSO Problemlerin HKiOB Durumlarina iliskin Tartisma ve Yorum

FBTT nin ikinci béliimii olan HKIOB kategorisi incelenmis ve &grencilerin
problemi dogru yanitlamalarina ragmen on soruya verilen toplam yanitlarinin  %18.48
oraninda konuyla iligki kisminda problem yasadiklar1 tespit edilmistir. Konuyla
iliskilendirilme sorununun en fazla yasandig: problem katilarda basing konusuyla iliskili
olan birinci problem olurken ayni konuyla iligkili diger problemlerde birinci probleme
oranla daha az oranda ayni1 sorun yasanmustir. Fakat HKiO bilemeyenlerin yiizdeleriyle
bu konuda tam transfer gerceklestirebilenlerin yiizdelerinin birbirine yakin oldugu da
dikkat ¢ekmektedir.

Sivilarda basing ve kaldirma kuvvetiyle ilgili problemlere verilen yanitlar
incelendiginde konuyla iliskilendirmede katilarda basinca oranla daha fazla problem
yasandig1 tespit edilmistir.

Acik hava basimci ve gazlarda kaldirma kuvvetiyle ilgili problemlerin HKIO
bilinmesi konusunda alinan yamit oranlari da diger problemlerle benzerlik
gostermektedir.

Bu bulgular 1s18inda FBTT problemlerinin dogru yanitlanmalarina ragmen
hangi konuyla iliskili oldugunun bilinememesi konusunda yasanan sorunun tim
problemlerde benzerlik gosterdigi, ancak katilarda basing konusuyla iligkili olan birinci
problemde digerlerine oranla biraz daha fazla oldugu ortaya ¢ikmustir.

Bu durumun olas1 nedenlerine bakildiginda; 6grencilerin bu problemleri giinliik
hayatlarinda kazandiklari pratik bilgilerle yanitlama egiliminde olduklari, Fen ve
Teknoloji dersiyle iligkilendirmek yerine bagimsiz ¢dzmeye calistiklart dikkat
¢ekmektedir. Arastirmada elde edilen bu bulgular ilgili literatiirle uyum gostermektedir.

Tagdemir ve Demirbas (2010) ilkogretim alt1 ve yedinci siniflarda okumakta
olan 108 6grenciye uyguladiklart ¢alismalarinda 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersinde
gormiis olduklari giinliik yasamda karsilastiklar1 problemlerin ¢oziimiinde ne diizeyde
kullandiklarini  saptamayr amaglamiglardir. Calismada arastirmacilar tarafindan
gelistirilen ‘soru formu’ kullanilmis ve gegerlik ¢alismalart yapilmigtir. Calismada
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersinde gordiikleri kavramlar belirlenip 6grencilerin bu
kavramlar1 giinliikk yasamla Orneklendirmeleri istenmistir. Bulgular dogrultusunda,
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersinde goérmiis olduklar1 kavramlari giinliikk yasamla
iligkilendirebilme diizeylerinin oldukg¢a diigiik oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Ayrica 6grencilerin sosyoekonomik —sosyokiiltiirel agidan zayif bir bolgede
yastyor olmalari ve c¢ogu Ogrencinin Ornek problemlerle giinliik hayatta bire bir
karsilasiyor olmas1 FBTT problemlerini yanitlarken HKIOB bu bilgilerle ¢ézmek yerine
giinlik hayat deneyimlerini kullanmalarini, dolayisiyla dogru yanitlamasina ragmen
problemin hangi konuyla iliskili oldugu béliimiinii yapamamasini agiklamaktadir.
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iSSO Transfer Diizeylerine iliskin Tartisma ve Yorum

FBTT’ nin {iglincii boliimiinde yer alan agiklamalarin degerlendirilmesiyle
ogrencilerin transfer diizeyleri kategorize edilmistir. Bu diizeyler sirasiyla; 6grencilerin
problemi yanlis yanitladiklari, dogru yanitlamalarina ragmen problemin hangi konuyla
iligkili oldugunu tespit edemedikleri ve probleme verdikleri dogru yanita iligkisiz veya
yanlis agiklamalar getirdikleri sifir transfer, Ogrencilerin dogru yanita iliskin
aciklamalarda tam olarak bilimsel bilgiyi veremedikleri eksik transfer ve dgrencilerin
problemin ¢oziimiine iliskin aciklamay1 dogru bilimsel bilgiyle yaptiklart tam transfer
olarak tanimlanmustir.

ISSO’ nin FBTT problemlerine verdikleri toplam yanitlarin %5.15 ‘i dogru
yanit vermelerine ragmen yanlis aciklama yapan Ogrencilerin  yanitlarini
olusturmaktadir. Ogrencilerin dogru yamt verip, HKIOB, yanlis agiklamalar
yapmalarinin olast nedenlerine bakildiginda, konu ve konuya ait g¢esitli 6rneklerin
ezberlenmis olabilecegi fakat problemin ¢oziimii i¢in gerekli olan asil bilgilerin
eksikliginden dolayr ya da bu bilgilerin yanlig 6grenilmis olmasindan kaynaklanan
O0gretim sorunlari oldugu sdylenebilir. Ayrica Ogrencilerin yapilandirmaciligin
Oongordiigi gibi konunun 6ziini igsellestirerek 6grenmek yerine ezberi ise kostuklari,
Ogretim sirasinda ortaya ¢ikmasi ongoriilen yanlis 6grenmelerin de tespit edilemeyip
gerekli diizeltmelerin yapilmadigini séylemek miimkiindjir.

Ayni sekilde problemleri dogru yanitlayrp, HKIiO bilmelerine ragmen iliskisiz
aciklamalar yapan %14.84 ‘lik orana sahip yanitlamalara bakildiginda da yanlis
aciklamalarda oldugu gibi siiregte belirlenip tamamlanmasi gereken eksikliklerin
zamaninda yapilmadigim sdylemek miimkiindiir. Ogrenciler problemi dogru ¢oziip
konuyla iligkisini dogru yanitlamalarina ragmen bunun sebebini agiklama konusunda
basarisiz olmuslardir. Bu durumda ger¢ek 6grenmenin gergeklesmedigini sdylemek
miimkiindiir.

FBTT problemlerini dogru yanitlayip konuyla iliskiyi bilen ve buna ragmen
gerekli bilimsel agiklamayi yaparken eksik bilgiler iceren yanitlar veren Ogrenci
yanitlarinin tiim problemlere verilen yanitlarin yiizdesi ise 19.09 olarak bulunmustur.
Bu yanitlama yiizdesi tam transfer kategorisine alinan yanit yiizdelerinden daha fazladir.
Bu durumun olas1 nedenlerine bakildiginda ise yine iliskisiz ve yanilis aciklamalarda
oldugu gibi dgrenme eksikliklerini sdylemek miimkiindiir. Ogrenciler konunun &ziinii
igsellestiremedikleri ve bundan dolayr olaylarin sebeplerini agiklamada ya da bir
durumda gergeklesen olaylar1 kestirmede problem yasamaktadirlar.

FBTT agiklama kismina ait biitiin bu bulgular birlikte degerlendirildiginde
ogrencilerde yapilandirmaci yaklagimin 6ngordiigii gibi igsellesmis ve transfer edilebilir
Ogrenmelerin tam anlamiyla gergeklesmedigini sdylemek miimkiindiir. Bu durumun
olasi nedenleri, programa yeni yeni anlasiimaya baslanmasi ve uygulamalar konusunda
ogretmenlerin  heniiz etkin bir yeterlige ulagsmamis olmalari, 6grencilerin genel
ozellikleri bakimindan okula ve derslere olan olumsuz tutumlari, 6gretim sirasinda
materyal ve zaman eksikliginden kaynaklanan sorunlar olarak siralanabilir.

ISSO’nin  verdikleri yamtlar ¢oziimlenmis ve olusturulan kategoriler
cergevesinde tam transfer diizeylerinin oldukea diisiik oldugu saptanmistir. Ogrencilerin
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dogru cevap verebilmelerine ragmen problem ¢6ziimiinii agiklayamadiklar1 veya yanlis
aciklamalar yaptiklari, yapilan agiklamalarin birgogunun eksik bilgi igerdigi ve ¢ok az
6grencinin tam dogru agiklamalar yapabildigi gorilmiistiir. Arastirma kapsaminda elde
edilen bu bulgular literatiirde yer alan farkli caligmalara ait bulgularla paralellik
gostermektedir.

Lee ve Liu (2009) yapilandirmaci yaklagimi temel aldiklar1 ¢aligmalarinda
ortaokul diizeyindeki 6grencilerde enerji kavramu fizik, hayat ve yerbilim baglamlarinda
bilgileri biitiinlestirme (transfer) diizeylerini 6lgmiislerdir. Ogrenciler tarafindan
olusturulan agiklamalara dayanarak fikirlerin sayist acisindan alt1 diizeyli bir bilgi
biitiinlestirme modeli olusturulmustur. Calisma ic¢in enerji kaynagini, doniisiimii ve
korunumu iceren on 6ge sec¢ilmis ve olusturulan standart test ile bes eyaletteki on iki
okulda bulunan ve 29 Ogretmen tarafindan Ogretim yapilan 2688 Ggrenciye
uygulanmigtir. Aragtirma sonucunda,iic simf diizeyi fizik, hayat ve yerbilim
baglamlarinda karsilastirildiginda ise sekizinci sinif 6grencilerinin alt1 ve yedinci sinifa
gore anlamli diizeyde daha yiiksek bilgi biitiinlestirme diizeyine sahip olduklar1 fakat bu
bulgularin beklenen diizeyden diisiik oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Bransford vd.(tarihsiz) yaptigit c¢aligmada derste islenen bilgilerin
yapilandirilmis yazilt ddevlerde kullanabildigini buna karsin gercek yasamin kendisi
basta olmak tizere, diger baglamlara aktarilmadigini gostermistir. (Akt: Thissen, 1997)

Literatiire bakildiginda (Salomon ve Perkins (1989), Etkina, Karelina ve
Villasenor (2007) , Basile ve Copley (1997), Branderhorst, Huizenga ve Kruzich (1997)
, Yigit, Devecioglu ve Ayvaci (2002) , Boidy ve Moran (1994) Tasdemir ve Demirbas
(2010) , Lobato (2006), Wang (2001) ) transfer ¢alismalar1 ve transfer diizeyleri
aragtirmada elde edilen sonuglarla uyum gostermektedir.

ISSO FBTT’de yer alan sorulara verilen yanitlara iliskin bulgular
incelendiginde ise oOgrencilerin transferi en fazla gerceklestirebildikleri konunun
stvilarda basing oldugu, en ¢ok zorlandiklari konunun ise agik hava basmct oldugu
saptanmustir. Sivi ve gaz kaldirma kuvvetleri ve kati basinci konularinda ise orta
diizeyde bir basar1 gostermislerdir. Bu durumun olast nedenleri arasinda sivi basinciyla
ilgili somut yasantilarinin fazla olmasi, agik hava basincini ise etkilesimde bulunduklari
halde somutlastiramamis olmalar1 gosterilebilir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular ilgili literatiirdeki farkl
caligmalardan elde edilen bulgularla da desteklenmektedir.

Yigit ve dig.(2002) ilkdgretim 6grencilerinin fen kavramlarii giinliik yagsamla
iliskilendirme diizeylerini inceledikleri ¢alismalarinda 6rneklemdeki ilkogretim 8.sinif
ogrencilerinin  fizik-kimya-biyoloji  kavramlarim1  yeterli diizeyde Dbilimsellikle
zihinlerinde degerlendirerek yorumlayamadiklarini ve 6grendikleri bilgileri bu yolla
aktaramadiklar1 belirlenmistir.  Ogrencilerin fen bilgisi dersinde gegen kavramlari
glinliik hayatla iliskilendirebilme seviyelerinin oldukc¢a diisiik oldugu Tasdemir ve
Demirbas (2010) tarafindan da elde edilen bulgularla paraleldir.

Sonug olarak, aragtirma bulgular1 ISSO Fen ve Teknolojide gordiikleri kuvvet
ve hareket iinitesi konularmi giinliik hayat problemlerinin ¢dziimiine transferde problem
yasadiklar1 ve gerceklestirdikleri transferlerin de farkli diizeylere sahip oldugu ortaya
¢ikmustir. Bu bulgular 1518inda Fen ve Teknoloji konularinin giinliik hayat baglamina
transferi konusunda belirli transfer diizeyleri oldugu ve Ogrencilerin tam transferi
gerceklestirmede problem yasadigi sdylenebilir.
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Elde edilen bulgular fen egitimin kalitesini artirmak igin ve hayat igin fen
Ogretimi konusunda transferin Onemini ortaya ¢ikarmaktadir. Ayrica Ogrencilerin
problem ¢6ziimlerinde pratik deneyimlerine daha ¢ok bagvurduklari gz 6niine alinacak
olursa fen derslerinin klasik yontemler yerine yapilandirmaci yaklasimin ongordiigii
gibi 6grencinin aktif deneyim edinecegi bigimde islenmesinin edinilen bilgilerin isler
bir bicimde kullanilabilmesi konusunda 6nem tasidig1 goriilmektedir.

Bu arastirma sonuglarina dayanarak olusturulan oneriler asagida siralanmustir.

1. Bu arastirmada ISSO’nin Kuvvet ve Hareket iinitesindeki konular1 giinliik
hayat baglamima transferleri incelenmistir. Benzer calismalar farkli simif
diizeylerinde farkl fen veya diger dersler igin uygulanabilir.

2. Benzer caligmalar yalnizca okula devam eden ve hem okula gidip hem de okul
disinda calisan Ogrencilerin arasindaki iliskilerin incelenmesi seklinde de
uygulanabilir.

3. Bu arastirma sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel agidan diisiik diizeyde bir
orneklemde uygulanmistir. Benzer bir ¢aligma sosyoekonomik ve
sosyokiiltiirel acidan iist seviyede veya diisiik ve yiiksek seviyeli drneklemlerin
transfer diizeylerinin karsilastirilmasi seklinde de uygulanabilir.
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