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ARTICLEINFO

Bu aragtirmanin amaci hizmet i¢i egitim alan fen bilimleri 6gretmenlerine isbirlikli modeli tizerine
bilgi verilip uygulama yapilmasi ve uygulamanin degerlendirilmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda
hizmet i¢i egitim alan 51 fen bilimleri 6gretmenine yonelik igbirlikli 6grenme modeli ve modelin
uygulanmasi ilizerine 36 saatlik calistay diizenlenmistir. Calistay sonunda 6gretmenlere gesitli
Olcekler uygulanmustir. Uygulanan olgeklerin amaci g¢alistayin etkililigini agiga ¢ikarmaktir.
Arastirma sonucunda c¢alistayin fen bilimleri 6gretmenlerine faydali oldugu ve Ogretmenlerin
igbirlikli modeli uygulama becerilerinin arttig1 anlagilmistir. Bu nedenle 6gretmenlere yontemleri
uygulamali olarak yaptirmalarimin faydali olacagi sonucuna ulagilmistir.
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Aim of this study is to determine the effect of workshop on cooperative learning model exhibited to
science teachers who participated in the workshop. For the aim of study a 36 hour workshop on
cooperative learning model and its application exhibited to science teachers who are currently in-
service training. After workshop different scales are applied to 51 science teachers. Purpose of the
scales is to reveal the effectiveness of the workshop. Study results revealed that workshop is helpful
to science teachers whose skills increased on the cooperative learning model by workshop. For that
reason it is concluded that practical training is helpful to science teachers.

1. Giris

Birgok farkli 6grenme yoOntemlerine sahip olan isbirlikli
o0grenme modeli 6grencilerin akademik gelisimlerine faydali
olmanin yani sira sosyal ve psikolojik katkilariyla da bilinen

bir modelidir. Bir¢ok farkli gelisimi desteklemesi isbirlikli
ogrenme  modelinde farkli Slgme  islemlerinin  de
kullanilabilmesine olanak saglar. Ogrencilerin igbirlikli
gruplar halinde 6grenmeye ¢alismasi eski ve yeni 6grenmeler
arasindaki bagin daha kolay kurulabilmesini saglar (Doymus,
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2007). Smuf igerisinde Ogretimi destekleyen model aym
zamanda sinif disinda da gelisimi hedefler. Bundan Gtiirii
diinyay1 tanima arac1 olan sinifin yani sira diinyanin kendisi de
bir sinifa doniisiir. Boylelikle elestirel diisiinme becerileri de
gelistirilir (Abdullah ve Shariff 2008; Byrd, 2012).

Elestirel diistinme bicimi yaraticilikla iliskilidir ve miifredatlar
yaraticiligi  destekleyen bi¢imde dOniisiime ugramaya
baslamiglardir. Yaraticiligin gostergeleri olarak; fikirlerin
gelistirilmesi, olasiliklarin arastirilmasi, diigiince bi¢imini
gelistirmeye yonelik sorularin sorulmasi, farkl fikirlerle kendi
fikirlerini biitlinlestirmeye g¢aligma cabalari, diinya algisina
yonelik sorularin sorulmasi, var olan kendine veya baskalarina
ait fikirlerin sorgulanmasi, alternatif yollarin denenmeye
calisilmasi, degisen kosullara uyum saglama becerisi
gelistirme g¢abasi 6rnek olarak verilebilir (Ferguson, 2011).
Miifredat iceriginde yaraticiligin 6nemsenmesinin gostergeleri
kitaba dayali icerigin ezberlenmesinin yerine, 6grenmeye
dayali olarak 6grenmenin saglanmasinin dogal bir siire¢ haline
getirilmesi ve anlamli 6grenmeyi saglamasidir (Acat ve
digerleri, 2010). Arastirmalar igbirlikli 6grenme modelinin
uygulandigi durumlarda 6grencilerin diisiinme becerilerini
gelistirdikleri, elestirel diislincenin tesvik edildigi, analitik
diisiince bigimine katkilar saglandigi, 6grencilerin kendi
aralarindaki tartigsmalar araciligiyla da fikirlerini birbirlerine
acikladiklari ve bu sayede smif i¢inde ve siif disinda yetenek
ve pratiklerini arttirdiklarin1 gostermektedir (Wang vd. 2012).
Farkli fikirlerle karsilasmak &grencilerin  farkliliklar:
tanimasina ve anlamasina, farkliliklara saygi duymalarina ve
bu fikirlerden nasil ve ne sekilde faydalanacaklarina karar
vermelerinde de yardimci olmaktadir. Ayrica sozli iletisim
becerilerini arttiran model dgrencilerin metin igeriklerini de
rahatlikla hatirlamalarina yardimer olmaktadir (Byrd, 2012).
Sosyal  becerilerin  gelistirilmesi ~ 6grencilerin  sosyal
cesaretlerinin artmasini saglamaktadir (Ferguson, 2011). Tiim
bu faydalarin saglanmasi i¢in bireyler arasinda yogun bir
etkilesimin ve iletisimin olusmasi gereklidir. Bu noktada ise
anahtar gorevi goren Ogretmen devreye girmekte ve sinif
icinde diizenleyici islevini gérmektedir (Garderen vd. 2012).

Ogretmenin islevi sadece sosyal davramslarda ortaya ¢ikmaz.
Derslerin kiigiik oyunlara doniismesi, 6grencilerin 6gretmeni
merkezden ¢ikarip kendilerini yerlestirmesi, sikici olan
derslerin zevkli bir halde doniistiigiinii fark etmelerini saglar
(Feldman ve Pirog, 2011). Bu faydalar simif i¢erisinde ki kiigiik
grup oyunlariyla saglanabilir. Burada 6nemli olan oynanan
oyunlarin rekabetci bir anlayistan daha ziyade 6grenme temelli
bir bigimde sergilenmesidir (Artut ve Tarim 2007). Ogrenme
temelli bir egitimde oOgrenciler birbirleriyle bilgilerini
paylastiklarindan 6grenme siirecinin kendisi de zevkli olur.
Zevk alinmasm saglayan sey ise simifta uygulanan
etkinliklerdir ve bu etkinlikler 6grenci basarisinin hizh
bi¢imde artmasini saglar (Garderen et al, 2012). Bahsedilen
etkinliklerde ogrenciler simif arkadaslarini rakipleri olarak
gormezler. Aksine Ogrenme siirecinde en fazla destegi
aldiklar kisiler olarak gériirler. Isbirlikli 6grenmenin yanlis
uygulandig1 durumlarda 6grenciler sinif arkadaglarini rakipleri
olarak gérmekte bu ise dogal olarak 6grenmenin ve akademik
bagarinin 6niine gegmektedir (Demirtas, 2010; Y 6riik, Boyraz,
Akkus ve Akkus, 2012). Grup igerisinde sosyal 6zelliklerini,
liderlik vasiflarin1 gerceklestiren 0grenciler birlikte hareket
etmeyi de oOgrenirler. Isbirlikli gruplarda kiz &grencilerin
liderlik 6zelliklerinin gelismesi modelin bu dogasindan
kaynaklanmaktadir (Uzun, 2012). Ustelik gruplarda isbdliimii
ve liderlik 6zelliklerinin paylagilmasinin 6gretmenin gruplara

erisemedigi durumlarda gruplarin kendiliginden ¢aligmasini
saglar ve bu durum modelin geleneksel yonteme karsi bir
stiinliigiidir (Cho, Glewwe ve Whitler, 2012).

Isbirlikli 6grenme modelinin dogru uygulandigi durumlarda
ogrencilerin  derse devam isteklerinin arttigt  ayrica
arastirmacilar tarafindan belirtilmektedir (Acat vd. 2010).
Ogretmenler bunu arkadaslik bilincini gelistirirken, hata
yapma endigesini azaltarak ve korkutucu olmayan bir role
girerek saglar. Modelin c¢alismasinda en bilyik katkiy1
yontemi uygulayan 6gretmen saglar (Bear, 2011). Bu nedenle
Ogretmenler lizerine ¢esitli arastirmalar yapilmaktadir.
Ogretmenler iizerinde yapilan galismalar ise genellikle iki
cesittir. Ilkinde Ogretmenler tipki &gretmen adaylari gibi
calismanin igine dahil edilir ve onlarin uygulamanin i¢inde yer
almas1 saglanir. Bu sayede onlarin yaparak yasayarak
ogrendikleri ve ogrendiklerini O6zlimsedikleri kabul edilir
(Kuusisaari, 2013). Ikinci cesitte ise birincisine ek olarak
Ogretmenler uygulamanin bizzat uygulayicist durumuna
gecirilir. Once ilk uygulamadaki gibi ¢aligmanin icinde yer
alan ve yaparak yasayarak ogrenmeleri saglanan ve Ogrenci
roliine biirlinen 6gretmenler ikinci asamada arastirmaci roliine
biirliniir ve uygulamayi bizzat gergeklestirirler (Dikel, 2012).

Bu c¢ergcevede arastirmanin  amaci, Fen  Bilimleri
Ogretmenlerinin  isbirligine dayali dgrenmeye iliskin
gorislerini  incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda “Fen

Bilimleri dgretmenlerine yonelik isbirlikli 6grenme modeli
calistay1 diizenlenmesinin fen bilimleri Ogretmenlerinin
isbirlikli 6grenme modeline iligskin gorislerine etkisi nedir?"
problem ciimlesi olusturulmustur.

2. Yontem

2.1.  Arastirma Modeli

Ogretmenlere ait bilgilerin elde edilmesinde survey yontemi
kullanilmigtir.  Betimleme-Survey — yontemi,  olaylarin,
objelerin, varliklarin, gruplarin, kurumlarin ve ¢esitli alanlarin
ne oldugunu belirlemeye, betimlemeye ve aciklamaya calisir
(Karasar, 2005; McMillan ve Schumacher, 2006).

2.2.

Arastirma kapsaminda Mus il merkezinde gorev yapan ve
hizmet ici egitime tabi tutulan 51 Fen ve Teknoloji Ogretmeni
ile isbirlikli 6grenme modeline iizerine uygulamali olarak
calistlmis ve Ogretmenlere c¢esitli dlgekler uygulanmistir.
Uygulama 2011-2012 egitim - 6gretim yilinda yiiriitiilmiistiir.
Dolayistyla aragtirmanin 6rneklemini Mus il merkezinde
hizmet igi egitim gérmekte olan 51 Fen bilimleri d6gretmeni
Evrenini ise Mus il sinirlari igerisinde caligmakta olan Fen
Bilimleri 6gretmenleri temsil etmektedir.

Evren ve Calisma Grubu

2.3.

Caligmada  Ogretmenlerden daha  detayli  goriislerin
alimabilmesi amaciyla isbirlikli 6grenme modeli goriis 6l¢egi
uygulanmistir. Uygulanan &lgek ogretmenlerin  igbirlikli
gruplar halinde ¢aligmalarina iligskin goriislerini belirlemeye
yoneliktir.  Uygulanan o6lgek  oncelikle arastirmacilar
tarafindan olusturulmustur ve daha sonra isbirlikli dgrenme
modeli {lizerine ¢aligmalart bulunan ve egitim bilimlerinde
gorev yapan Ogretim {yelerinin gorlisiine sunulmustur.

Veri Toplama Araci
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Ogretim {iyelerinden alnan goriisler dogrultusunda gerekli
diizeltmeler yapilarak son hali diizenlenmistir.

3. Bulgular

Arastirmada kullanilan o6l¢eklerden elde edilen verilerin
degerlendirilmesi ve analizi sirasiyla asagida acgiklanmustir.
Yapilan analizlerin sonuglar1 tablolar halinde sunulmustur.

3.1. Ogretmenlerin Calisma Sonras: Isbirlikli Ogrenme
Modeli Hakkindaki Goriisleri ve Uygulama Diizeylerine
Ait Bulgular

Calismaya katilan  &gretmenlerin  isbirlikli  gruplarla
calismalariyla ilgili disiincelerine ait veriler Tablo 1°de;
igbirlikli gruplar i¢inde ¢aligmayla ilgili diistincelerine ait
veriler Tablo 2’de; igbirlikli grupla calismanin sonunda
O0gretmen  olarak  kendilerindeki  degisimlerle ilgili
diislincelerine ait veriler Tablo 3’te; isbirlikli gruplar igindeki
calisma gayretleri ile ilgili diigiincelerine ait veriler Tablo 4’te;
isbirlikli gruplarda lider (baskan) olma isteklerine ait veriler
Tablo 5’te; igbirlikli grupla c¢alistiktan sonra grup olusturup
calisma yiiriitebilme ile ilgili 6zgilivenlerine ait veriler Tablo
6’da; calismadan dolayr ufuklarinin gelistigini diistindiikleri
alanlarla ilgili veriler Tablo 7’de ve yeniden isbirlikli caligma
yapmalar1 halindeki tercihleri ile ilgili veriler Tablo 8’de yer
almaktadir. Ogretmenlerin her soruya verdikleri cevaplar
asagida tablolar halinde verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Isbirlikli Gruplarla Cahigma Hakkindaki
Diistinceleri

X
Cok zevklidir 4,1
Cok tesvik edici 472
Cok kolay 3,2
Cok faydali 4,4

Not: Tabloda X olarak verilen degerler, 5 puan iizerinden ortalama
degerlerdir

Tablo 1’deki veriler incelendiginde; Ogretmenler 5 puan
tizerinden 4,1-4,4 araliginda isbirlikli gruplarda ¢calismay1 ¢ok
zevkli, ¢ok tesvik edici ve ¢cok faydali olarak tanimlamiglar ve
3,2 ortalamayla da ¢ok kolay olarak tanimlamiglardir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Isbirlikli Gruplar I¢inde Calisma Hakkindaki
Distinceleri

(%)
Cok iyi 42,1
yi 56,1
Yeterli 1,8
iyi degil 0
Cok kotiiydii 0

Tablo 2°de 6gretmenlerin isbirlikli gruplar halinde c¢alisma
hakkindaki  diisiincelerine  bakildiginda;  6gretmenlerin
tamamina yakini (% 98,2) ¢alismayi faydali, % 1,81 ise yeterli
olarak nitelendirmislerdir.

Tablo 3 Ogretmenlerin Isbirlikli Grupla Calisma Sonunda
Kendilerinde Fark Ettikleri Ozellikler

X

Konuyu aragtirma boyutunda 3,8
Kendi basina ¢alisma boyutunda 4,0
Cok icten gelerek galigma boyutunda 3,7

Not: Tabloda X olarak verilen degerler, 5 puan iizerinden ortalama
degerlerdir

Tablo 3’te 6gretmenlerin ¢aligmanin sonunda kendilerinde
fark ettikleri olumlu 6zellikler olarak; 3,8 ortalama ile konuyu
arastirma; 4,0 ortalamayla kendi basmna c¢alisma ve 3,7
ortalamayla c¢ok igten gelerek g¢alisma boyutunda ilerleme
kaydettikleri goriilmektedir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Isbirlikli Grup Iginde Calisma Gayretleri
Hakkindaki Diisiinceleri

(%)
Cok iyi 26,3
Iyi 56,1
Yeterli 14,1
Iyi degil 35

Tablo 4’e gore Ogretmenlerin %82,4°1 igbirlikli gruplarda
6grenci gibi caligma gayretlerini ¢ok iyi ve iyi, % 14,11 yeterli
olarak nitelendirirlerken % 3,5’1 ¢aligma gayretlerini yetersiz
olarak degerlendirmislerdir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Isbirlikli Grup Calismalarinda Lider
(Baskan) Olma Istekleri

(%)
Evet 61,4
Hayir 38,6

Tablo 5’¢ goére ogretmenlerin %61,4°1 isbirlikli grup
calismalarinda bagkan olmak isterlerken %38,6’s1 isbirlikli
grup caligmalarinda bagkan olmayi istememektedirler.

Tablo 6. Ogretmenlerin Isbirlikli Gruplari Olusturma Ve Calismay1
Yiiriitebilme Hakkindaki Diisiinceleri

(%)

Cok rahatlikla 61,4

Tam degil 10,5

Bir iki deneme yapmam gerekir 26,3

Biraz zaman gerekir 1,8
Tablo 6’ya gore calistay sonrasi, dgretmenlerin = %61,4°1

kendi baglarina grup olusturarak igbirlikli calismayr c¢ok
rahatlikla yiiriitebilecek diizeyde olduklarini, % 26,30 birkag
deneme yapmakla, % 1,8’i1 zamanla yliriitebilecekleri
diigiincesine  sahiplerken % 10,51 tam  olarak
yiriitemeyeceklerini diistinmektedirler.

Tablo 7. Ogretmenlerin Isbirlikli Calismadan Sonra Ufuklarinin
Gelistigini Diisiindiikleri Alanlar

X
Problemleri ¢6zme 4,2
Yazili belge hazirlama 41
Konugma yapma 4,0
Grup i¢i ve gruplar arasi ¢alisma 4,5
Organize etme ve plan hazirlama 4,3
Zamani iyi degerlendirme 39
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Not: Tabloda X olarak verilen degerler, 5 puan iizerinden ortalama
degerlerdir

Tablo 7°deki bulgulardan Ogretmenlerin 4,2 ortalamayla
problem ¢dzme; 4,1 ortalamayla yazili belge hazirlama; 4,0
ortalamayla konugma yapma; 4,5 ortalamayla grup igi ve
gruplar arasi ¢aligma; 4,3 ortalamayla organize etme ve plan
yapma; 3,9 ortalamayla zamani iyi degerlendirme gibi
alanlarda ufuklarinin gelistigi diislincesine sahip olduklar
anlagilmaktadir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Yeniden Bir Isbirlikli Grup Caligmasi
Yapmalar1 Halindeki Tercihleri

(%)

Daha ¢ok alanda ¢alisma 57,9

Dabha iyi zaman kullanimi 38,6

Dabha iyi bir i bolimii 43,8

Dabha fazla grup ¢alismasi 33,3

Dabha fazla arastirmaya yonelme 61,4
Tablo 8’e¢ gore Ogretmenlerin yeniden isbirlikli grup

caligmalar1 yapmalari halinde % 61,4’iniin daha fazla
aragtirmaya yonelme, % 57,9’unun daha ¢ok alanda galismaya,
% 43,8’inin daha iyi is bolimii yapmaya, % 38,6’smnin daha
iyi zaman kullamimina ve % 33,3’iinlin daha fazla grup
calismasini tercih edecekleri elde edilen bulgulardandir.

4. Sonuglar ve Tartisma

Isbirlikli &grenme modeli {izerine 36 saatlik teorik ve
uygulama egitimleri alan 6gretmenlerin neredeyse tamami
isbirlikli ~ gruplarda  ¢alismay1r  faydali  bulmuslardir.
Ogretmenlerin isbirlikli gruplar halinde calismalar1 sonunda
kendilerinde oldugunu ve gelistigini fark ettikleri 6zelliklerin,
konuyu aragtirma boyutunda, kendi basina ¢alisma boyutunda
ve ¢ok icten gelerek calisma boyutunda oldugunu ifade
etmeleri, isbirlikli 6grenme modelinin biligsel ve duyussal
ozellikleri gelistirdigini gostermektedir. Ayrica dgretmenlerin
% 98,2’si (Tablo 2) isbirlikli gruplar igindeki calisma
gayretlerini “cok iyi”, “iyi” ve “yeterli” olarak degerlendirmis
ve kendi ¢alisma gayretini yetersiz bulan 6gretmenlerin orani
son derece diisiik kalmistir. Bu nedenle benzer ¢aligmalarin
ogrencilerle yapilmasi, onlarinda biligsel ve duyussal
Ozelliklerinin gelisimine yardimci olacag diisiiniilmektedir.
Bunun yani sira 6gretmenlerin igbirlikli gruplarda galigmalart,
ogrencilerin ¢alismalarinin nasil olacagina dair fikir sahibi
olmalarmi sagladig1 diisiiniilmektedir. Ciinkii 6gretmenler
6grenci roliine biiriinmiis ve 6grencilerin ne gibi siireglerden
gececeklerine dair fikir sahibi olmuglardir (Tablo 2 ve 3).
Tablo 1°deki veriler Ogretmenlerin isbirlikli gruplarda
calismay1 degerlendirmelerinde en diigiik puani “cok kolay”
kismma  verdiklerini = gostermektedir. Bu  durumda
Ogretmenlerin biraz daha pratik bilgisine ihtiya¢ duyduklar
sOylenebilir.

Ogretmenler isbirlikli grup calismalar1 sonunda problemleri
¢ozme, yazili belge hazirlama, konusma yapma, grup igi ve
gruplar arasi ¢aligma, organize etme ve plan hazirlama ve
zamant 1yi degerlendirme gibi alanlarda ufuklarinin gelistigini
diistinmektedirler. Ayrica yeniden isbirlikli grup ¢alismalari
yapmalar1 halinde daha ¢ok alanda ¢aligma, daha iyi zaman
kullanimi, daha iyi is boliimii, daha fazla grup ¢aligmalar1 ve
daha fazla arastirmaya yonelme noktasinda daha iyi olacaklari,
yine dgretmenlerin kendi ifadelerinden anlasilmaktadir (Tablo

7 ve 8). Ogretmenlerin kendilerinde olan gelisimin farkina
varmasi, onlarin &grenci gelisiminin sadece bir ydniine
odaklanmayip, gelisim siirecine artik ¢ok boyutlu olarak
bakabilecekleri kanisini olusturmaktadir (Tablo 3).

Calistay sonrasinda ogretmenlerin biilyiik bir oran1 (% 61,4;
Tablo 6) isbirlikli gruplart olusturma ve calismay1
yiriitebilmeyi “cok rahatlikla” gerceklestirebileceklerini
belirtmislerdir. Isbirlikli grup ¢alismalarinda lider (baskan)
olmak isteyen dgretmenlerin orani disiiniildiigiinde (% 61,4;
Tablo 5), isbirlikli 6grenme modelini rahatlikla
uygulayabilecegini diisiinen O6gretmenlerin orantyla ayni
olmast onlarin kendilerine olan giivenlerinin artti§ini ve grup
calismalarin1 yonlendirmek istedigini gostermektedir. Yine
ayni tablolardaki verilerden grup bagkani olmak istemeyen
ogretmenlerin oraninin (% 38,6; Tablo 5) isbirlikli gruplari
olusturma ve calismay1 yiirlitebilmede kendilerini yeterli
hissetmeyen oranina denk olmasi (% 38,6; Tablo 6) bu durumu
dogrulayan bulgulardandir. Ancak igbirlikli gruplar1 olusturma
ve caligmay1 yiriitebilmede kendilerini yetersiz hisseden
ogretmenler “tam degil”, “bir iki deneme yapmam gerekir” ve
“biraz zaman gerekir” diyerek, isbirlikli 6grenme modeli
lizerinde biraz daha c¢aligmalar1 halinde yeterli diizeye
geleceklerini  belirtmislerdir (Tablo 6). Benzer bigimde
isbirlikli ~ gruplar iginde c¢aligmay1r “yeterli” olarak
nitelendirenlerin oraninin (Tablo 2) “biraz zaman gerekir”
diyenlerin (Tablo 6) oranina denk oldugu goriilmektedir. Bu
durumun nedeni olarak isbirlikli 6grenme modelini
uygulamada kendini yeterli gérmeyen 6gretmenlerin gruplar
icerisindeki ¢alismanin etkililigini fark edememeleri oldugu
diigiiniilmektedir. Tablo 8’den elde edilen veriler
Ogretmenlerin yeniden isbirlikli grup ¢alismalarinda yer
almalar1 halinde en fazla “daha fazla arastirmaya yonelebilme”
ve “daha ¢ok alanda c¢alisabilme” isteginin bulundugunu
gostermektedir. Verilmis olan bu cevaplar 6gretmenlerin
isbirlikli  6grenme modelini smif iginde uygulamada
kendilerine giivendiklerini ancak igbirlikli 6grenme modelinin
sinif dis1 ve farkli durumlardaki kullaniminda daha fazla
destege ihtiyag duyduklari disiincesini dogurmaktadir.
Ornegin Tablo 8’de dgretmenler en fazla oranda “daha gok
alanda caligma” ve “daha fazla arastirmaya yonelme” seklinde
destege ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerden
elde edilen bu goriisler isbirlikli 6grenme modeli {izerinde
uygulama eksikligi ¢eken 6gretmenlerin kendilerine artik daha
fazla gilivendiklerini ve biraz daha ¢aligmayla yontemi uygun
bir bicimde uygulayabileceklerini gostermektedir.
Bayrakgeken ve digerleri (2012), Doymus ve Kog (2012),
Kuusisaari (2013), Thanh (2011) yapmus olduklar
caligmalarda bu caligmada elde edilen bulgulara benzer
sonuglara ulagsmstir.
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