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ABSTRACT

The purpose of the study is to designate the opinions of students and teachers after
a life studies course process that is based on musical intelligence. The study is
appropriate for action research. Participants of the study are 63 third grade
students and 7 teachers from a private schoolin Zeytinburnu, istanbul. Data was
collected through interviews and diaries. Interviews were made with 9 students
and 7 teachers. 26 students and 2 teachers comple ted the diaries. Content analysis
were applied to data collected. In this study, musicalintellige nce-based life studies
lessons were found “fun” and “instructive” by the students and “attention
grabbing/interesting” and “fun” by the teachers. In addition, via the
implementation, students’ “learning more easily” and “starting to love the course
more” are among the results of the study.
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Miiziksel Zeka Temelinde Hayat Bilgisi Dersi Islemek:

“Hem Ogreniyorum Hem De Egleniyorum"*
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OZET

Arastirmanm amaci, Hayat Bilgisi dersinde Miiziksel Zeka'nmn temele alindig bir
ders siirecinden sonra derse iliskin 6gre tmen ve 6grenci goriislerini be lirle mektir.
Arastirma, eylem arastirmasi modeline uygundur. Cahsma grubu, Istanbul ili,
Zeytinburnuilgesindeki6zelbir okulun 3. smifina devam eden 63 kisilik 6grencs;
ayni kuruma bagh cahsan 7 kisilik 6gretmen grubudur. Verilere goriisme ve
gunliikler aracihgiile ulasimistir. Goriisme yapilan 6grenci sayis1 9, 6gretmen
sayis17'dir. Giinliikkleri dolduran 6grencisayis126, 6gretmen sayisi2'dir. Elde
edilen verilere, icerikanaliziuygulanmistir. Aragtirmada, Miiziksel Zeka temelli
Hayat Bilgisi derslerini 6grencilerin "eglenceli" ve "0gretici", 6gretmenlerin
"dikkat/ilgi ¢ekici" ve "eglenceli" bulduklari belirlenmistir. Ayrica uygulama ile
birlikte 6grencilerin, dersi "daha kolay 6grendikleri" ve "daha fazla sevmeye
basladiklar1" da arastirmada ¢ikan sonuglar arasmdadir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

After the educational reform launched in 2005, a new educational philosophy named as
constructivism has been adopted. Thereby the new teaching methods came to the fore in
educational settings from elementary to higher education. Stating from the elementary
level sequentially constructivist view become dominant toward secondary and higher education
levels. Constructivist view has shaped teaching methods, instructional approaches, the roles of
teacher and students, classroom discourse and assessment techniques already used in
Turkish educational settings. Life Studies courses havealso been influenced by this reformation.

On the examination of the life studies textbooks highlights the concrete influence of educational
change. The textbooks written in the light of curriculum announced in 1998 involved a series of
suggestions about life issues or problems by simply statingstudents “do’s and don’ts”. Students
are expected to obey the rules or suggestions without questioning as textbooks do not provide
any justification for theexpected behavior. On the contrary textbooks designed in the light
of constructivistperceptivein 2005 presents contradictions and immortality regardinglifeissues;
students areexpected to sharetheir ideas, verbalise their own perspectives, create definitions on
their own words thus they create individual meaning (Kabapinar, 2012). In this context, Life
Science Education Programme aims taking into account individual differences rather than
conveying knowledge. Values and skills are the key concepts for thenew programmerather than
knowledge (MEB, 2018, s.3). Based on this change, the students has a role in which they take
responsibility for their own learning, by leaving the role of a passivelistener from the teacher or
the textbook their behind. Teaching how to learn come to the fore in the programme. In
order achieve this instruction need to be fun and entertaining. One of the ways could be
instruction based on multiple intelligence theory. This theory is a model that explains the ways
in which individuals use their intelligence areas to solve problems or produce products (Saban,
2002a,5.26; Saban, 2002b, s.55). This theory, developed by Howard Gardner in 1983, consists of
eight intelligence fields and thereby it likely renders learning environment interesting to any
students with different intelligent fields. Since the new programme referred to the “need
for enjoyment” of learners/children the Music Intelligence among the others could be an effective
baseline. Musical Intelligence is defined as "the ability to perceive musical forms and to express
them through music", "thinking with music, understanding music concepts,
listening, interpreting, ability tokeep in mind easily" (Duman, 2007, p.353). Music has a relaxing
and learning-facilitating effect thus it is an important tool that can add energy, vitality and
creativity to the classroom environment (Kabapinar, 2009, p.80; Kabapinar, 2012, p.153). In this
context, designing learning activities on the base of the Music Intelligence in Life Studies courses
might arousestudents’ curiosity towards learning, make them to enjoy learning.

Purpose

The aim of the present research is toinvestigate teachers’ and students’ opinions about the effects
of intervention based on Musical Intelligence in life studies courses and to determine whether
students' perspectives towards learning and learninghave changed.



19

ERC/y
R

SN r— Y p—
4 ==
- Kabapmar &Sargm (—) [—

ErciyesJournal of Education2018, Vol 2, No 2, 16-39

Method

This study was designed in the line of constructivist paradigm where action research was
adopted. Participantsof thestudy are 63 third gradestudents and 7 teachersfrom a privateschool
in Zeytinburnu, Istanbul. Data was collected through face to face interviews and diaries. Nine
students and seven teachers were interviewed about their ideas on effectiveness of the
intervention. Diaries were completed by 26 students and 2 teachers. Content analysis were
applied to data collected.

Teaching intervention lasts 7 weeks each of which had 2 teaching hours was conducted in 3rd
graders. The teaching intervention involved 7 attainment targets. A number of well-known
Turkish songs were selected and their words were changed to meet the requirements of
attainment targets. At the beginning of teaching intervention brain storming questions were
posed to students. This was done toarouse their curiosity.It was followed by students tosing the
song as its original form and then they re-sing the song changed form. In the second lesson,
individual, dual group and large group Multiple Intelligence activities aregiven to the students
to evaluate what they have learned. Then the students exhibited their products of the activities
in front of the class. During the intervention students and teachers were asked to keep a diary;
after the lessons they were told to write their opinions about the intervention. After the
application, interviews were conducted with teachers and students and their impressions and
opinions about the process were learned.

Findings & Discussion

The findings revels that musical intelligence based life studies course was effective to achieve the
attainment targets appear in the programme. They alsoindicated that the teachers did not benefit
songs during their lessons. They aired that they hesitated about the efficiency of using songs in
the lesson. However, their opinions changed in a positive way after the intervention carried out.
Students verbalized that they learned easier and began to love the life studies lesson.
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GIRIS

2005 yilinda gerceklesen program degisikligi ile, ders kitaplari, 6grenci ve 6gretmen rolleri,
Ogrenme-ogretme siireci, lgme-degerlendirme gibi egitimin gesitli alanlarinda, yapilandirmaa
yaklasim dogrultusunda degisimler yasanmaistir. Bu degisimlerden en yogun olarak etkilenen
derslerden birisi de Hayat Bilgisi dersi olmustur.

Ders kitaplaridegisimi somut olarak yansitan materyallerden biridir. Bu agidan incelendiginde,
2005 yili oncesindeki ders kitaplarinda sunulan sosyal ortamlar her seyin yolunda
oldugu/sorunlarin bulunmadigi ortamlardir. Ogrencinin elde etmesi gereken esas diisiince/bilgi
Ogrenciye dogrudan verilmektedir. 2005 y1l1 sonrasindaki ders kitaplarinda ise gercek hayatta
oldugu gibi, sorunlarin, yanliglarin bulundugu sosyal ortamlara rastlanmaktadir. Kitaplarda
Ogrencilere tamimlar sezdirilerek verilmekte ve bu sayede Ogrencilerin bireysel anlam
olusturmalarina yardimci olunmaktadir (Kabapinar, 2012). 2005 yil1 sonrasindaki program ile
Ogrencilerin Hayat Bilgisi derslerinde, yasamda karsilasabilecekleri sorunlara aktif bir sekilde
¢oziimler bularakhayatailiskin deneyimler kazanmalari; 6gretmenlerin de, 6grencileri aktifhale
getirebilecek ve onlara hitap edebilecek yontemler kullanmalari gerekmektedir. Nitekim
programda Hayat Bilgisi derslerinin yetiskinlere 6zgii bir “ciddiyet” iginde ge¢mek zorunda
olmadigindan, tersine ¢cocugun eglenme gereksinimini karsilamasi ve bakis agisini yansitmasi
gerektiginden bahsedilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2009, s.6). Ayn1 zamanda, rehber
gorevini listlenen 6gretmenlerin etkinliklerle 6grencilerinin "6grenmekten keyif alan" ve "mutlu
bireyler" olmalarini saglamalar1 gerektigi ifade edilmistir (MEB, 2009, s.9). 2017'de yayinlanan
programdaki estetik egitiminin hedefleri kapsaminda eglenerek dgrenen, motivasyonu yiiksek,
mutlubireyler yetistirmekten bahsedilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2017, s.4). Programm
temelinde bireyin yapabileceklerinin potansiyeli 6l¢iisiinde en iist diizeyde gelistirilmesi ve
bireyin aklin1 ve duygularinisaglikli bir sekilde yonetebilmesinisaglayacak gerekli yeterlilikleri
kazandirma amaci bulunmaktadir (MEB, 2017, s.3). 2018'deki programda ise, ol¢me ve
degerlendirme anlayisi ¢ergevesinde, sadece bilissel dl¢timlerin yeterli olmadigy; dgrencilere
egitimin, bilmenin yani sira hissetme ve yapma icin de verildigi ifade edilmistir (Milli Egitim
Bakanlig1 [MEB], 2018, 5.5). Tiim bunoktalardan hareketle, programin akademik becerilerin yam
sira duygusal becerileri de 6nemsedigi sOylenebilir. Dolayisi ile 6grencilerin bilgiye ulasir ken
O0grenmenin tadina varmasit, mutlu olmasi gibi duygu durumlari1 géz ardi edilmemelidir. Boylece
ogrencilerin edinecegi bilgiler daha kalic1 hale gelebilir ve dersler daha verimli gecebilir. Ergiin
(2014, ss5.145-146), 6grencilerin eglenceli ve eglendirici buldugu etkinliklerin ilgilerini ¢ektigini,
Ogrencilerin motivasyonlarim1 ve derse katilimini arttirdigini belirtmektedir. Nitekim bu
makalede de belirtilen yontemle, sarkilarlaislenen bir ders siirecinin olanakliliginin arastirildig
calismada, 6grencilerin kazanimlara ulasma noktasindabasarili oldugu sonucu ortaya ¢ikmigtir
(Kabapinar & Sargin, 2018). Sarkilarin Ogretim siirecine akademik anlamda katkida
bulundugunubelirten bagka arastirmalar da bulunmaktadir (Ayyilmaz, 2016; Al, 2016; Crow ther,
2012; Gliney, Aytan & Sengiil, 2014; Kusnierek, 2016; Metaxa, 2013; Yagisan, Koksal & Karaca,
2014). Bu noktada 6gretim programlarinda da belirtildigi gibi, Hayat Bilgisi dersi kapsaminda
konular islenirken 6grencilerin duygu diinyasina hitap edilmesi ve eglenceli etkinliklere yer
verilmesi, 6grencilerin hedeflenen bilgi ve becerileri daha kolay ve kalic1 bir sekilde edinmeleri
noktasinda 6nem tegskil ettigini sdylemek yanlis olmayacaktir.

Bu cercevede yeni sistem kapsaminda ele alinmasi gereken kuramlardan biri de Coklu Zeka
Kurami'dir. Bu kuram, bireylerin zeka alanlarini kullanis bicimlerini, problemleri ¢6zebilmek
veyaiiriin ortayakoyabilmek amaciyla agiklayan bir modeldir (Saban, 2002a, s.26; Saban, 2002b,
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s.55). 1983 yilinda Howard Gardner tarafindan gelistirilen bu kuram, 8 zekd alanindan
olugsmaktadir: Dilsel Zeka, Mantiksal-Matematiksel Zeka, Bedensel-Kinestetik Zeka, Miizikal
Zeka, Uzamsal Zeka, Sosyal (Kisilerarasi) Zeka, Igsel Zeka ve Dogaci Zeka'dir (Gardner,2013).

Coklu Zeka Kurami'nda belirtilen sekiz zeka alan1 yalitilmigvebirbiriyleiliskisi olmayaniiniteler
degildir. Tersine birbirleriyleiligkili ve birlesik yapisiyla islevsel bir biitiin teskil etmektedir.
Sozgelimi, kaleye atis yapan bir futbolcunun gol atabilmesi icin, Gorsel, Matematiksel ve
Bedensel Zekalarinibir arada veuyumlu olarak kullanmasi gerekmektedir (Kabapinar, 2009, s.72;
Kabapinar,2012,s.145). Coklu Zeka Kuramyi, geleneksel anlayistakizeka kavramini ¢ogullastiran
ve herkesin bu ¢ogul zeka anlayisindaki tiim zeka alanlarina sahip oldugunu belirten bir
anlayistir. Sadece kisilerin sahip olduklaribecerilerin seviyesi ve bilesimlerinin 6zelligi farklidr.
Bu anlayisa gore, zeka belli bir sosyal alana dayanarak {iriin ortaya ¢ikarma ve sorun ¢ézme
becerisi gerektirir (Gardner, 2013). Asagida bu zeka alanlarinin agiklamalarina yer verilmistir:

Sozel-Dilsel Zeka, "sozciikler zekasi ya da bir dilin temel islemlerini agik¢a kullanabilme
yetenegi" (Biimen, 2007, s.5); Mantiksal-Matematiksel Zeka, "somut nesne olmaksizin kavramsal
bicimde diisiinme yetenegi" (Selguk, Kayili & Okut, 2002, s.49); Bedensel-Kinestetik Zeka,
"diistince ve duygular1 ifade ederken, problemleri ¢6zerken bedeni kullanma yetenegi" (Duman,
2007,s.352-353); Gorsel-Uzamsal Zeka, "boslugu zihinde canlandirabilme yetenegi" (Ozden, 2003,
s.115); Sosyal-Kisileraras1 Zeka, "diger bireylerle, toplumla saglikli ve tutarliiligkiler kurma"
(Sonmez, 2010,s.161); igsel—Ki§ise1 Zeka, "bir kisinin kendisini tanimasi ve kendisi hakkinda sahip
oldugu bubilgi veanlayis ile cevresindeuyumlu davranislar sergilemesi yetenegi" (Saban, 2002b,
5.46); Doga Zekasi, "dogay1 tanima yetenegi" (Ozden, 2003, s.121); Miiziksel-Ritmik Zeka ise,
"beste yapma, bir enstriimani ¢alma, sarki sdyleme yetenegi" (Sonmez, 2010, s.160) seklinde
tanimlanmaktadir.

Ogrencilerde deger ve tutum gelistirme adina en dnemli derslerden birisi olan Hayat Bilgisi
derslerinin eglenceli gegmesi, 6grenciler igin dersin daha anlamli hale gelmesini ve bu sayede
ogrencilerin 6grenmekten keyif almasini saglayabilir. Bu kapsamda yapilabileceklerden biri
Miiziksel Zeka'y1 temele alarak Hayat Bilgisi dersleriniislemektir.

Miiziksel-Ritmik Zeka, "bir kisinin bir besteci bir miizisyen ya da bir sarkic1 gibi miizik formlarimu
algilamasi, ayirt etmesi ve ifade etmesi kabiliyetleri", "bir bireyin miiziksel olarak diistinmesi ve
belli bir olayin olus bigimini, seyrini veya diizenini miiziksel olarak algilamasi, yorumlamasive
iletisimde bulunmas1" (Saban, 2002b, s.44); “ritme, sesin yiiksekligine ve melodiye duyarlilik”
(Altan, 2011, s.54) seklinde tanimlanmaktadir. Miizik Zekasi'ni belirleyen 6geler bulunmaktadr.
Bu 6geler: Miizigin ses, ritim, tempo, niians gibi unsurlarini ayirtetmek vehafizada tutmak, calgl
calmada ve sarki soylemede basarisaglamak, beste yapmak, gesitli olaylari miiziksel bir dille
diisiinmek, ifade etmek, yorumlamaktir (Cuhadar,2017,s.5).

Miizik ile duygu ve diisiinceler arasinda giiclii bir bag vardir. Miizigin 6grenmeyi kolaylastiria
bir etkisi bulunmaktadir. Miizik, sinif ortamina enerji, canlilik ve yaraticilik katabilen énemli bir
aragolarakkullanilabilir. Buanlamda 6grenci gelisimine katkida bulunur (Kabapinar, 2009, s.80;
Kabapinar,2012,s.153). Ayrica miizigin 6grenme ortaminirahatlaticibir etkisi debulunmaktadir
(Crowther, 2012; Kabapinar, 2009, s.80; Kabapinar, 2012, 5.153). Overy ve dig. (2004), miizigin
serotonin salgisin1 artirdigini; bu sayede endiseleri yok ettigini ve mutluluk getirdigini
belirtmistir (aktaran Talsik, 2013, 5.63). Bu kapsamda, ulasilabilen kaynaklar sinir1gercevesinde,
konu ileilgili literatiirdeyer alan diger arastirmalara asagida yer verilmistir:
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Ayyilmaz (2016), arastirmasinda Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda egitsel miizikleri kullanmis;
egitsel miiziklerin &grencilerin akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisini
belirlemeyiamaclamistir. Karma yontem yaklasimina gore yapilan arastirmanin ¢alisma grubu,
Istanbul ilinin Beykoz ilgesindeki bir ortaokulda 6grenim goren 68 altinci sinif 6grencisidir.
Deney grubundaki 6grenciler, egitsel miizik kullanarak Sosyal Bilgiler dersi islemistir. Kontrol
grubundaki 6grenciler ise 6gretim programinda yer alan etkinliklerle Sosyal Bilgiler dersini
islemistir. Veri toplama araclari, akademik basari testi, Sosyal Bilgiler tutum o6lgegi, 6grenci
goriisme formu, arastirmact gozlem formudur. Nicel verilerin analizinde iligkili ve iliskisiz
orneklemler icin t testi; nitel verilerin analizinde yiizde, frekans ve dogrudan alintiar
kullanilmistir. Arastirmada, deney grubunun akademik basari puanlarimin arttigi; ancak anlamh
fark bulunamadigy;, deney grubunun tutum puanlarinin anlaml bir sekilde artis gosterdigi
sonucu ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira deney grubu Ogrencileri ile yapilan goriismelerde,
derslerde kullanilan egitsel miiziklerin 6grencilerin akademik basarisi, bilgilerinin kaliciligr ve
motivasyonlar1 agisindan artis saglandigina ve eglenceli bir 6grenme ortami olusturduguna
iliskin goriis belirtmislerdir.

Al (2016), Coklu Zeka Kurami gergevesinde Miizikal Zeka etkinligi ve ¢alisma yapraklarmni7. sirf
Sosyal Bilgiler dersinde uygulamayiamaglamistir. Arastirmasinda nitel arastirmamodellerinden
eylem arastirmasi modelini kullanmistir. Bu kapsamda 2015-2016 egitim &gretim yilinda bir
devlet okulundaki 16 kiz ve 16 erkekten olusan 6grenciler ile calismis; 8 hafta siiren bir uygulama
yapmuistir. Veri toplama araclari, 6n-son algi anketi, kamera-fotograf kayitlari, arastirmaa
giinliigii, Coklu Zekd Kurami calisma yapraklaridir. Elde edilen verilere icerik analizi
uygulanmistir. Aragtirmanin sonunda uygulamalarin 6grencilerin bireysel, akademik ve sosyal
gelisimlerine katkida bulundugu, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin olumlu tutum ve
davranis gelistirdigi; siireci eglenceli/zevkli bulduklari, konulari daha iyibir sekilde 6grendikleri
ve konularin daha ¢ok akilda kaldigini belirttikleri ortaya ¢ikmigtir.

Yagisan, Koksal & Karaca (2014), arastirmalarinda miizik yoluyla 6gretimin akademik basar,
ogrenilenlerin kaliciligl, tutumlari ve 6grenci goriislerine etkisini belirlemeyi amaglamigslardir.
Kontrol gruplu o6n test-son test yari deneysel arastirma modelinin kullanildifi arastirma,
Matematik dersindeki "dogal sayilarla carpmaislemi” konusunda yapilmistir.2012-2013 6gretim
yilinda Konya'daki Dr. Teoman Bilge Ilkokulu'nda 6grenim gormekte olan 52 iiciincii sinif
O0grencisi arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Veri toplama araglari olarak Matematik
dersi basari testinin, derse yonelik tutum Olgeginin ve yansitia giinlitklerin kullanildig:
uygulama, 8 hafta siiresince 16 oturum ile ger¢eklesmistir. Deney grubu arastirmacilar tarafindan
konuyla ilgili bestelenmis sarkilarla; kontrol grubu program kapsamindaki geleneksel 6gretim
yontemleriile dersi islemistir. Ayrica deney grubu 6grencilerine her dersin sonunda yansitia
giinliikler yazdirilmis; 6grenilenlerin kaliciligini tespit etmek amaciyla basar1 testi uygulamadan
4 hafta sonra tekrarlanmistir. igerik analizi teknigi ve t testi, verilerin analizinde kullanilmistr.
Aragtirmanin sonunda miizik ile 6gretimi yapilan ders konusunun ogrencilerin akademik
basarisinin artmasinda ve Ogrenilen bilgilerin kalicilhiginda etkili oldugu; derse yonelik
tutumlarinda ise anlamli bir farklilik olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira yansitia
glinliiklerden ise, deney grubu 6grencilerinin motivasyonlarinin ve dersekarsiilgilerinin arttigy,
eglenerek ogrendikleri belirlenmistir.

Talsik (2013), arastirmasinda ilkokul Hayat Bilgisi, Matematik, Tiirk¢e derslerinin sarkilarla
Ogretiminin 6grenci basarisi, tutumu ve 6grenmelerinin kaliciligy tizerine etkisini aragtirmistir.
Literatiir tarama yontemi, deney yontemi ve Tam Deneysel (6n test ve son test desenli) Model'in
kullanildig1 aragtirmanin ¢alisma grubu, Ankara'nin Sincan ilgesinde yer alan Sithendan Kiirklii
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flkokulu'nun 3. sinifindaki 76's1deney, 73'{i kontrol grubunda olan 6grencilerden olusmaktadir.
Arastirmada oncelikle 6grencilere 6n test (basar: ve tutum testleri) uygulanmis; istatistiksel
olarakanlamli bir farklilik tespit edilememistir. Uy gulama siirecinde konulari deney grubundaki
Ogrenciler sarkilari kullanarak; kontrol grubundaki ogrenciler geleneksel yontemlerle
islemiglerdir. Veri toplama araglar1 olarak, "Tiirk¢e ve Hayat Bilgisi basari testi, Matematik
performans testi, her {i¢ derse iliskin tutum olgekleri ve sarkilara yonelik 6grenci goriislerini
iceren anket" kullanilmigtir. Ogrenme siirecinin sonunda ve uygulamadan 6 hafta sonra basari
ve tutum testleri yeniden uygulanmistir. Verilerin analizinde bagimli 6rneklem t testi
kullanilmis; etki genisligi hesaplanmis; tekrarli Ol¢iime dayali varyans ¢oziimlemesi
kullanilmistir. Arastirmada her {i¢ derste de deney grubu Ogrencileri basari, tutum ve
Ogrenilenlerin kaliciligr agisindan kontrol grubu oOgrencilerine gore daha etkili gelisim
gostermislerdir. Ayrica deney grubunda Matematik dersindeki bilissel ve duyussal gelisimin,
diger derslere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Deney grubu o6grenci gorisleri
incelendiginde, sarkilarin Ogrenmeyi sagladigi, konular1 hatirlamayr ve Ogrenmeyi
kolaylastirdigs; dersleri zevkli, eglenceli ve ilgi ¢ekici hale getirdigi; sarkilarin okul disinda da
kullanilabildigini belirtmislerdir.

Literatiirdeki arastirmalarda da goriildiigii gibi sarkilarin gesitli derslerde kullanimi 6grencilerin
derse yonelik tutumlarini etkilemis; dersleri zevkli ve eglenceli hale getirmistir. Bu ¢ercevede
Hayat Bilgisi derslerinin eglenceli ge¢mesi, 6grencilerin eglenerek 6grenmesini ve bu sayede
ogrenmekten keyif almasini saglayabilir. Bu kapsamda yapilabileceklerden biri, Miiziksel Zeka'y1
temele alarak Hayat Bilgisi derslerini islemektir. Miiziksel Zekd kapsaminda yapilabilecek
etkinlikler arasinda konuyla ilgili sarki séyleme, bilinen bir sarkinin sézlerini degistirme, yeni
beste yapma gibi etkinlikler yer almaktadir. (Kabapinar, 2009, s.80; Kabapinar, 2012, s.153). Bu
konuyla ilgili Moore (2007), Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler gibi derslerin okul disindaki yasam
ile de iliskili olmas1 sebebiyle sarkilardaki sozlerin ayni dogrultuda olmasinin Sgrenciler
tarafindan ilgi ¢ekici bulunacagina ve popiiler miizigin bu yondeki faydasina dikkat gekmistir
(aktaran Talsik, 2013, s.66). Bu cercevede bilindik sarkilarin sézlerinin islenilen dersin kazanimi
dogrultusunda degistirilmesiyle ilgili 6rnekler literatiirde de bulunmaktadir (bk. Kabapinar,
2014). Bu cercevede arastirmanim amaci, Miiziksel Zeka'nin temele alindig1 bir Hayat Bilgisi ders
siirecinden sonra 6gretmen ve 6grencilerin goriislerinin nasil oldugunu; derse ve 6grenmeye
kars1 bakis acilarinin degisip degismedigini belirlemektir. Bu kapsamda arastirma sorular:
asagidaki gibidir:

1. Miiziksel Zeka temelli Coklu Zeka Ogretim siirecine iliskin 6gretmen ve &grenci
goriislerinasildir?

2. Miiziksel Zeka temelli Coklu Zeka 6gretim siirecinden sonra 6grencilerin 6grenmeleri
ve derse bakis acilari1 konusundaki 6gretmen ve 6grenci goriisleri nasildir?

YONTEM

Arasgtirma nitel bir arastirma olup eylem arastirmasi desenine gore modellenmistir. Eylem
arastirmasi, "arastirma ile uygulamay1 bir araya getiren ve arastirma sonuglarmin uygulamaya
aktarilmasini kolaylastiran bir arastirma yaklasimidir.” (Yildirim & Simsek, 2013, s.84). Yine
eylem arastirmas tiirlerinden “Teknik/Bilimsel/Isbirlikci eylem arastirmasi” tiirii bu arastirmada
kullanilmistir. Clinkii bu arastirmada “daha 6nceden belirlenmis kuramsal bir cerceveicinde bir
uygulamays1 test etmek ya da degerlendirmek” amaglanmaktadir (Yildirim & Simsek, 2013, s.
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334). Bubaglamda Coklu Zeka Teorisi, arastirmadakullanilan kuramsal cerceve olarak karsmiza
cikmaktadir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Istanbul ili Zeytinburnu ilgesindeki 6zel bir okulda 2014-2015
egitim-0gretim y1il1 birinci déneminde 3. sinifa devam eden 63 kisilik 6grenci grubuile 3. sinif
Ogretmeni olan 7 kisilik 6gretmen grubu olusturmaktadar.

Veri Toplama Araglari

Verilere nitel veri toplama tekniklerinden goriisme ve giinliikler araciligr ile ulasilmistir.
Gorlisme, 9 Ogrenci ve 7 Ogretmen ile yapilmistir. 26 6grenci ve 2 oOgretmen glinliik
doldurmustur.

Veri Toplama Siireci

Miiziksel Zeka temelli Coklu Zeka ogretim siireci, tiglincii sinif Hayat Bilgisi derslerinde yedi
hafta boyunca yedi farkli kazanim ile islenmistir. Kazanimlar dogrultusunda, her hafta bir tane
olmak iizere, yedi farkli sarki 6gretim siirecinde kullanilmistir. Kazanimlar islenirken asagidaki
siralama dikkate alinmaistir:

Ogrencilere kazanim ile ilgili merak uyandiracakbir soru ile derse baglanmasi

Ogrencilerin 6n bilgilerini 6grenmek amaciyla soru sorulmasi

Sarkinin orijinalinin ve kazanima uygun olarak degistirilmis seklinin 6grencilere sdyletilmesi

Ogrencilere kazanim dogrultusunda sarkiile ilgili sorularin sorulmasi

Ogrencilerin dersin sonunda ulastig1 sonuglaribelirtmesi

Ogrencilere iki adet Coklu Zeka calisma savfasinin verilmesi (bireysel/ikili/genis grup)

Ogrencilerin Coklu Zeka etkinliklerini sinif 6niinde sunmalari

Kazanim: Ulasim aracglarinin ge¢misten gliniimiize nasil bir degisim gecirdigini arastirarak
bulgularini sinifta sunar (Arastirmanin amacina gore, kazanim "Ulasim araglarinin gegmisten
giiniimiize nasil bir degisim gecirdigini fark ederek ogrendikleri dogrultusunda gelecekteki
ulasim araglarihakkinda ongorii gelistirir." seklinde degistirilmistir.).
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araclariolmasaydi yasamnasil olurdu?' sorusu sorulmustur. Cevaplar alindiktan sonra "Eskiden
de ulasim araglar1 var miydi? Giiniimiizdekilerle ayni1 miydi?" sorular1 sorularak 6n bilgileri
harekete gecirilmistir. Ardindan bilindik/giincel bir pop sarkis1 olan "Yatcaz Kalkcaz Ordaym"
sarkisinin orijinali; sonra sarkinin kazanim dogrultusunda egitsel bir sarkiya doniistiiriilmiis
sekli oOgrencilere dinletilmis ve sOyletilmistir. Sarkinin soézleri kazanim dogrultusunda
arastirmaci tarafindan uyarlanmaistir. Asagida bu kazanim i¢in hazirlanan sarkinin orijinaline ve
degistirilmis sekline yer verilmistir:

Sarkiin Orijinali:

Sarkinin Adi: Yatcaz Kalkcaz Ordayim

Sarkuyt Seslendiren: Giilsen

YATCAZ KALKCAZ ORDAYIM

Bir acildim, bir kapandim,
Bir tiziildiim, bir de giildiim,
hahayt!
Eserekli durumumdan
miitevellit
Ruh halim berbat!
Dile kolay ama zor.
Hasretinibana sor.
Bu nasil bir geri sayim?
Yerinde say1iyor her giin.
25 Bineyim arabaya.
Bir varayim oraya.

Ug yiizbinyil Ug ylizbinyil
Gibi geliyor bana. Gibi geliyor bana.
Su son ii¢ giin. Su son ii¢ giin.

Baglarim ha adetinden,
Ask bu gii¢lii her bir seyden,
susmam!
Ustesinden gelirim ben.
Ayriligidéverim ben,
korkmam!

Dile kolay ama zor.
Hasretinibanasor.
Bu nasil bir geri sayim?
Yerinde say1iyor her giin.
Bineyim bir arabaya.
Bir varayim oraya.

Dile kolay ama zor.
Hasretinibanasor.
Bu nasil bir geri sayim?
Yerinde sayiyor her giin.
Bineyim bir arabaya.
Bir varayim oraya.
Ug yiizbinyil
Gibi geliyor bana.

Su son g giin.

Yatcaz kalkcaz, yatcaz kalkcaz, yatcaz kalkcaz.

Hoop ordayim.

Daglar, bayirlar, o uzunyollar, hepsi hikdye. Firardayim.

Kaynakga: https://www.sarkisozum.gen.tr/gulsen/yatcaz-kalkcaz-orday im-sarkisozu, Erigim Tarihi. 16.08.2018.

Sarkinin Degistirilmis Sekli:

CALISACAGIZ BULACAGIZ

1

Bir yiirtidiim, bir de kostum.

Gidecegim yer i¢in, hahayt!
Bu saattede trafik olur.
Otobiise binsem, berbat!
Dile kolay ama zor.
Trafigi banasor.

Bu nasil bir 1s1k?
Yerinde say1yor her giin.
Binebilsem arabaya.

Bir varabilsem oraya.
Ug yiizbin yil

2
Eskiden ne de zormus.
Ulasimlar her bir seyden,
susmam!

Yolculuk kag giin stirerdi?
At sirtindaysabensaymam!
Dile kolay ama zor.
Buharlitrenlerisor.

Bu nasil tren yolu?
Git, git bitmiyor her giin!
Bineyim bir esege.
Gideyim yoluma.

3

Dile kolay ama zor.
Bisiklet stirmek de zor.
Kagniysa ¢ok yavas.
Yelkenli mi denesek bugiin?
Bineyim bir faytona.

Bir varayim oraya.
Sehirler arasi gitmiyormus
bu da!

Su son yiizyil.
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Gibi geliyor bana. Ug yiizbinyil
Su son {ig giin Sonra gideriz anca.
Yatacagiz kalkacagiz, ftecegiz cekecegiz, Calisacagizbulacagiz,
yatacagiz kalkacagiz, ftecegiz cekecegiz, Calisacagizbulacagiz,
yatacagiz kalkacagiz. Itecegiz cekecegiz. Calisacagizbulacagiz.
Hoop ordayim. Hoop karsidayiz. Hoop otomobil.
Daglar, bayirlar, o uzun Nehirler, dereler, Daglar, bayirlar, o uzun
yollar, hepsi hikaye. o uzun kopriiler. yollar
Firardayim. Hepsi hikaye, daha ¢ok var. Hepsi hikaye, ¢ok hizlibu.
1 2 3
4

Calisacagiz bulacagiz, calisacagiz bulacagiz, calisacagiz bulacagiz. Hoop ugaklar.
Bulutlar, riizgarlar, o yiikseklikler, hepsi hikaye, geliyorum.
Calisacagiz bulacagiz, calisacagizbulacagiz, calisacagiz bulacagiz. Hoop gemiler.
Denizler, okyanuslar, o uzak iilkeler, hepsi hikaye, firardayim.

Not: 1,2, 3 ve 4 mkamlan sarkimn sozlerinin soylenis swasmi belirtmektedir.

Yukaridaki sarkinin orijinal ve degistirilmis sekli 6grencilere dinletilmis ve soOyletilmistir.
Ogrenciler sarkinin degistirilmis seklini, arastirmaci tarafindan 6nceden olusturulan ses
kaydindan dinlemislerdir. Ses kaydini olustururken arastirmaci, sarkinin karaoke miizigini arka
planda agmis ve sarkinin sdzlerini miizikle es zamanli olacak sekilde sdylemistir. Ogretim
siirecinde de degistirilmis sarkinin sozleri slaytta agilmis; 6nce arastirmacinin kaydettigi ses
esliginde sarki dinlenmis ve sOylenmeye ¢alisilmistir. Ardindan sarkinin sézleri daha biiyiik
puntolarda slayta konulmus; bu kez sarkinin 6grenciler tarafindan sdylenmesi istenmistir.
Slayttaki sarkisozleri gecerken arkada sarkinin miizigi de ayni zamanlarda ¢alacak sekilde slayt
hazirlanmistir. Sarkinin orijinal s6zlerindeki "yatcaz, kalkcaz" ifadesinin sarkinin adi oldugu
ifade edilerek burada yapilan yazim yanlisinin degistirilmis s6zlerde yapilmadigini, "yatacagiz,
kalkacagiz" seklinde diizeltildigini, ama okurken sarkinin hizli olmasindan dolay1 "yatcaz,
kalkcaz" seklinde sdylendiginden bahsedilmistir. Kazanim dogrultusunda so6zleri degistirilen
sarki hakkinda diisiinsel sorular sorularak kazanim irdelenmistir. Dersin sonunda 0grencilere
neler 6grendiklerisorularak 6grendiklerinibirer cimleile ifade etmeleri istenmistir. Ikinci derste
kazanimla ilgili Coklu Zeka calisma sayfalar1 6grencilere verilmistir. Coklu Zeka etkinlikleri
bireysel, ikili grup ve genis grup etkinligi seklinde hazirlanmis ve her hafta iki etkinlik
ogrencilere verilmistir. Ayrica etkinliklerde farkli zeka alanlarinailiskin sorular yer almistir. Bu
dogrultuda ders isleme siirecindeki temel zeka alani "Miiziksel Zeka" iken, 6grencilere verilen
calisma sayfalarinda farkli zeka alanlarimahitap edici etkinliklere yer verilmistir. Boylece iki ders
saatindeolabildigince fazla zeka alanina hitap edilmeye ¢alisilmistir. Yukaridaki kazanimailigskin
ikili grup ve bireysel yapilmakizere 6grencilereiki etkinlik dagitilmistir. Ikili grup etkinligi olan
"Gelecekteki Ulasim Aracimiz" isimli etkinlikte Ogrencilerden 2100 yilindaki ulasim aracini
cizmeleriistenmistir. Etkinligin devaminda bosluklar birakilarak 6grencilerin tasarladiklar: araca
bir ad koymalari, boyle bir ad koyma sebeplerini ve tasarladiklari ulagim aracinin en énemli ti¢
ozelligini yazmalari istenmistir. Bu etkinlik ikili grup etkinligi olmas1 sebebiyle, 6grenciler
resimlerini cizmeden 6nce birlikte konusarak ortak bir fikre varmislardir. Ogrencilerin bireysel
olarak yapmalar: gereken etkinlik, iki sayfadan olusan "Hangisi Daha Giizel?" etkinligidir.
Zaman kisitliligindan dolay1 6grencilerden arkali 6nlii olusan iki etkinlikten sadece bir tanesini
se¢meleri ve yapmalari istenmistir. Zaman kisitliliginin nedeni, 6grencilerin bir 6nceki etkinlik
olan "Gelecekteki Ulasim Aracimiz" isimli etkinlikte Ongoriillenden fazla zaman harcamis
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olmalaridir. Bunun sebebiise, etkinlik siirecinde 6grencilerin énce kendi aralarinda tartigsmalary,
ardindan etkinlige iliskin ¢izim yapmalarive calisma sayfasindaki sorulari cevaplamalarmm
ongoriilenden uzun siirmesidir. Bu sebeple 6grencilerden "Hangisi Daha Giizel?" isimli ¢alisma
sayfasinda yer alan iki etkinlikten birini ilgilerine yonelik se¢gmeleri istenmistir. Bu etkinlikte
ogrencilerin iki farkli ulasim aracinin ge¢misteki ve giintimiizdeki degisimine iliskin duygu ve
diisiinceleri sorulmustur. Asagida drnek olmasi agisindan iki 6grenci etkinligine yer verilmistir:

Gelecekteki Ulasim Aracimiz Hangisi Daha Giizel?

2100 yiinda ulagim araglarinda nasu bir degisim olabilir? Bu degigimi iceren bir ulagim arac: tasarlaywniz. 1900'1a yullarda resimdeki ucagin ugusunu izleyenlerden biri

oldugunuzu diigiiniiniz. O donemlerdeki “uak ile ulasim”

hakkindaki duygu ve dilgiinceleriniz neler olurdu?

Bon. b yllacden a».ge.bsﬁlmwuk.za.dukm
gekenlion, 0. wealdno. bathandu. cinkt..

fenlleel g bily 0.
9"

! ‘i@i‘;’ﬁ-‘

2014 ytlinda resimdeki ugaga bindiginizi disininicz

Ganiimiizdeki “ugak ile ulasim” hakkindaki duygu ve
digiinceleriniz nelerdir?

Bence. Lm..mcm)..;al..sml..;g,kad‘.d..,,”

Lm...ok.bté'ml‘m. wte..ono biodinde..

cok...esablia.. el;}qmﬂ ,ulnu"}n*fe

Tasarlodsgimiz Ulagum Aracnn Ads: Q8.

ILUDPM
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Ogrenciler calisma sayfalarini doldurduktan sonra smif éniinde iiriinlerini sunmuslardir. 7
haftalik siireg¢ bu sekilde islenirken Ogrenci ve Ogretmenler, uygulama boyunca giinliik
doldurmuslardir. Uygulamadan sonraise 6gretmen ve dgrencilerle goriisme yapilmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilere, icerik analizi uygulanmistir. Veriler, ikinci bir arastirmaci tarafindan

kodlanmis ve giivenirlik hesaplamalari yapilmistir. Bu hesaplamalar icin asagidaki formdil
kullanilmigtir (Miles & Huberman, 1994):

Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligr)

Formiile gore yapilan hesaplamalar sonucu Ogretmen ve Ogrenci goriisme analizlerinin
giivenirligi sirasiyla 0.87 ve 0.94 ¢cikmistir. Glivenirligi arttirmak adina arastirmada giinliiklere
vegoriigmelere iliskin 6rnek kesitlere yer verilmistir. Arastirmaetigi geregince, makalede verilen
ornekler, harf ve rakam kodlamalariyla sunulacaktir.
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BULGULAR

Miiziksel Zeka Temelli Coklu Zeka Ogretim Siirecine iliskin Ogretmenve Ogrenci Goriisleri
Nasildir?

Bu arastirma sorusu kapsaminda Miiziksel Zekd temelinde hazirlanan Coklu Zeka &gretim
siirecineiliskin 6gretmen ve 6grenci goriislerinin nasil oldugunu anlamak amaciyla 6gretmen ile
Ogrenci goriismelerinden; 6gretmen ve 6grenci giinliiklerinden elde edilen bulgulara ve érnek
kesitlere yer verilecektir.

Miiziksel Zeka temelli Coklu Zeka 6gretim siirecineiligkin 6gretmenlerle yapilan goriismelerden
elde edilen yanitlarin analizine Tablo1'de yer verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Miiziksel Zekd temelinde hazilanan Coklu Zekd 6§retim siirecine iliskin duygu
ve diisiinceleri

Duygu ve Diisiinceler

Dikkat/ﬂgi cekici

Eglenceli

Ritim

Yenilik/Duy gulu/Neseli/Hareket/Motivasy on/Merak/Heyecan/Dans/
Gorsel/Ogretici/Giizel etkinlik/Giizel bir sonug/Ogretime entegre

Q|G| Q1 |

1'er kez

Toplam 26

Tablo 1'e gore, 6gretmenler goriismede Hayat Bilgisi dersini sarkilari kullanarakislemeyeiliskin
26 goriis belirtmistir. Bu goriislerden 5'i dersin “dikkat/ilgi ¢cekici”, 5'1 "eglenceli” oldugunu, 3'li ise
28 "ritim”  belirttigini ifade etmistir. Buradan hareketle, 6gretmen goriislerinin ¢ogu, dersin

” v

"dikkat/ilgi cekici” ve "eglenceli” olduguna iliskindir. Hayat Bilgisi dersini sarkilari kullanarak

isleme konusunda OGR6 ve OGR2 sunlar1 sOylemistir:

OGRG6: Hayat Bilgisi dersini sarkilan kullanamk islemek eglenceliydi. Dikkat cekici, ritim,
dans, gorsel. Cocuklar sarkw soyleyerek Ogrendiler. Sarki sozlerini degistirirken sozlere
dikkat ederek anlamaya c¢alistilar. Hareketli sarkilarda ritme uygun dans ederek hem
eglendiler hem de 6grendiler. Dersi monotonluktan kurtararak calismalarm siirdiirdiiler.

OGR2: U kelime ile aciklamam gerekseydi, cocuklar icin yenilik, hareket ve ritim derdim
hethalde. Ciinkii ¢ocuklar bu tarz etkinli§e alisik olmadiklan icin belki de ben buna
baglworum. Miizigi dersin igerisinde hissetmeleri, iste onu harekete gegirmesi, belki onlarn
cok hoslarma gitti. Birde bilindik sarkidardi. Onlarm kullandigi, var olan sarkilard. O
nedenle yenilik, hareket ve ritim diyorum.

OGR6 ve OGR2 ders siirecine iliskin olumlu goriislerini belirtmislerdir. Ogrencilerin Miiziksel
Zeka temelli Coklu Zeka ogretim siirecine iliskin duygu ve diisiincelerini 6grenmek amaciyla
yapilan goriismelerden elde edilen yanitlarin analizine Tablo2'deyer verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin  Miiziksel Zekd temelli Coklu Zeka 6gretim siirecine iliskin duygu ve diisiinceleri

Duygu ve Diisiinceler

Eglenceli
Ogretici
Mutluluk verici

Cok giizel
Bilgi verici

N[ [ ]OT|T | =~
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Sasirtici/ Farkli/Is birligi/ Okumak/Yazmak/Konu tekrari/
Miizigin hayatimizdakiyeri, islevi ve kolaylastirici etkisi

1'er kez

Toplam 29

Tablo 2'ye gore, Ogrenciler Hayat Bilgisi dersini sarkilarla islemeye iliskin 29 goriis
belirtmislerdir. Bu goriislerden 7'si dersin “e§lenceli”, 5'1 "dgretici” olduguna iliskindir. 4'er kez
tekrarlanan goriisler arasinda ise dersin "mutluluk” verdigi ve "cok giizel” oldugu goriisleri yer
almaktadir. Buna gore, dgrenciler sarkilarlaislenen Hayat Bilgisi dersini “eglenceli” ve "dgretici”
bulmuslardir. Bukonuda O2 ve O7 sunlar1sdylemektedir:

02: Eglenceliydi. Mutluydu. Birde 6greticiydi. Ciinkii eitici seylerdi onlann hepsi. Hepsi
eglenceli seylerdi boyle. Mesela sarki siylerken cok eglendim. Sarkmun de$isimi cok giizeldi.
Onun igin eglenceliydi. Ve soylerken de cok mutluydum. Ciinkii sarki soylemeyi bilirim.

O7: Cok giizel bir dersti. Eglenceliydi. Mutlu oldum. Ciinkii normalde diger dersler de boyle,
hi¢ o kadar da e§lenceli degil. Yazi yazworuz. Kitaplarla ugraswyoruz. Kitaplarda bir yerleri
acwyoruz stirekli. Bu sekilde daha cok sozlii giden bir ders oldu. Diger sekilde yazilioluyordu.

O2 ve O7 ders siirecinin eglenceli gectigini ve ders siirecinde mutlu olduklarini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin Miiziksel Zeka temelli Coklu Zeka dgretim siirecine iliskin duygu ve diisiin celerini
ogrenmek amaciyla giinliik yazmalar1 istenmistir. OGN4 konuyla ilgili duygu ve diisiincelerini
glinliigiinde su sekilde belirtmistir:
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Yukarida OGN4'iin, giinliigiindeki {i¢ haftalik siirece ve sonrasina yer verilmistir. OGN4, sark
soyleyerek ders islemenin giizel ve eglenceli oldugunu, kendisinin ¢ok mutlu oldugunu ifade
ederek bu dersin siirekli olmasiniistedigini belirtmistir. Dersten sonra defterine ”Bugiin ¢ok giizel
bir giin bence.” seklinde yazarak dersten ne kadar keyif aldigini belirtmistir. Ayni 6grenci,
dordiincii haftanin ders olmadan 6nceki siirecini de giinliigiine yazmistir. Ders olmadan 6nceki
giinler defterine ders i¢in "merakli ve heyecanli oldugunu” belirtmistir. Bu da 6grencinin dersin
gelmesini biiylik bir heyecanla bekledigini ve dersten keyif aldigin1 gostermektedir. Bir
Ogrencinin, dersten keyif almasi, eglenmesi ve 6grenmesi, 6grenmeyi sevmesi egitimin temel
islevlerinden biri olmalidir. Ogrenmeyi bu sekilde tecriibe eden bir grencinin 6grenememesi
gibibir ihtimalin oldukga zayifkalacagini sdylemek yanlis bir ifade olmayacaktir. Nitekim dersin
eglenceli oldugunu ifade eden OGN12 ve OGN16 duygu ve diisiincelerini su sekilde ifade
etmigtir.
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Yukarida da goriildiigii gibi dgrenciler derste mutlu olduklarini, derslerin eglenceli gectigini
ifade etmislerdir. Hatta OGN16 diisiincesini “Iyi ki okul var, iyi ki bu ders var!” seklinde ifade
ederek derse ve okula yonelik olumlu bir tutum belirtmistir. Busonuglar1 6gretmen goriisleri de
desteklemektedir. Nitekim OGRGN1 ve OGRGN2, sarki séylemenin dgrencileri derse katmada
etkili oldugunu belirterek duygu ve diisiincelerini asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

OGRGN1 ve OGRGN?, ogrencilerin derse istekle katildiklarini belirterek stirece iliskin olumlu
goriislerini ifade etmislerdir. Buradan hareketle, 6gretmenlerin ve Ogrencilerin siirece iligskin
genel anlamda olumlu diisiincelerinin bulundugu sdylenebilir.
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Miiziksel Zeka Temelli Coklu Zeka Ogretim Siirecinden Sonra Ogrencilerin Ogrenmeleri ve
Derse Bakis Acilart Konusundaki Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri Nasildir?

Ogretmenlerin, Miiziksel Zeka temelli Coklu Zeka o&gretim siirecinin 6grencilerine hangi
yonlerden katk: saglayacagina iliskin goriismeden elde edilen yanitlarinin analizine Tablo 3'de
yer verilmistir:
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Tablo 3. Ogretmenlerin Miiziksel Zeké temelli Coklu Zekd 6§retim siirecinin §3rencilerine hangi
yonlerden katki sagladigma iliskin goriisleri

Ogretmen Goriisleri f

Farkli yontemlerle ders islemek Ogrencilerin farkli yonlerini ortaya ¢ikards,

gelistirdi/ Ogrenme siirecini monotonluktan ¢ikardi/ Bilgileri birbirinden daha 2'ser kez
iyi ayirt edebildiler.

Siniftaki farkli ¢cocuklarin derse katilmasini sagladi/Siniftaki farkli ¢ocuklarm

ogrenmesinde etkili oldu/Ogrenciler birlikte calismay1 pekistirdi/Cesitli zeka

tiirlerini birlestirerek verimli ¢alistilar/Sarkinin icindeki ipuglarmna dikkat

etmeyi 6grendiler/Baska derslerde dgrenciler isteyerek miizikli-ritmik ¢calisma 1'er kez
yaptilar/Eglenerek 6grenmeyi gerceklestirdiler/Cocuklarin derse katilimi ar tty/

Cocuklarin 6grenme siiregleri artti/Cocuklarin dikkat siireleri artti/ Konuyu-
kazanimidaha iyi 6grendiler/Sonuca daha iyiulasabildiler.

Toplam 18

Tablo 3'e gore, 6gretmenlerin sarki temelli ders isleme siirecinin 6grencilerine hangi yonlerden
katk: sagladigina iligkin goriislerinden 2'ser kez ifade edilenler arasinda, "farkli yontemlerle ders

islemenin Ogrencilerin  farkly yonlerini ortaya cikardigi/gelistirdigi”, "0grenme siirecini monotonluktan
goriisleri yer almaktadir.

v e

ctkardig1” ve Ogrencilerin "bilgileri birbirinden daha iyi aywt edebildigi
Siireg ile ilgili OGRG2 ve OGRG6 goriislerini sdyle ifade etmistir:

OGRG2. Isin icerisine bir kez miizik girince, bir kere eglence, eglenerek Ggrenme aslinda
yani bunu saglama, saglar diye diisiiniiyorum siirekliligi olmus olsa. Eglenerek 6gretme de,
zaten bizim esas hedefledigimiz nokta bu. Yani cocuk bikamak degil, Off yapamk degil,
eglenerek 63renebiliyorsa ¢ok giizel. Ben dgrenemezler diye diisiiniiyordum mesela. Sey
nedir? O oldukca fazla sayida iletisim ve fagitlarla ilgili bir siirii arac gere¢ vard,
faytonundan armabasma kadar. Acaba kanstnrlar nu diye. Sonm etkinlikleri sordukca o
sorular boliimiinde, bir bakwordum ki, tik tik tik soyliiyorlar. Yani zaten bildikleri sey,
melodiyle belki daha igsellestirmis oldular. Oyle diyebilirim.

OGRGS. Evet, diisiiniiyorum. Ciinkii ders islerken farkli yontemlerle farkli yonleri de ortaya
ctkwyor. Farklr yontemlerin uygulanmas: smiftaki farkli cocuklarn da derse katilmasmda ve
dgrenmesinde etkili oldugu icin 6grenme monotonluktan cikarak gerceklesiyor. Ancak her
ders veya her konunun sarkili olmast da bikkmlik yaratabilir.

OGRG2 ve OGRG6 ders siireci hakkinda olumlu gériisler belirtmislerdir. Ogrencilerin Miiziksel
Zeka temelinde hazirlanan Coklu Zeka 6gretim siirecinin 6grenmelerini nasil etkiledigine iligkin
goriismeden elde edilen verilerin analizine Tablo 4'de yer verilmistir:

Tablo 4. Miiziksel Zekd temelli Coklu Zeki 6gretim siirecinin dgrencilerin 6grenmelerini nasil
etkiledigine iliskin 63renci goriisleri

Ogrenci Goriisleri f
Kolaylastird:. 17
Daha kolay 6grendim 7
Eglenerek 6grenmemi sagladi 3

Kelimeleri anlamami kolaylastirdi/ Ogrendiklerimi pekistirdim/ Akilda daha
kalici oldu/ Daha iyi 6grendim/ Kendimi farkli sekillerde ifade etmeyi Ler kez
o0grendim/ Sarkilarin icinde ders hakkinda kelimeler vardi/ Hayatimizda

miizigin nasil bir yer aldigini 6grendim.

Etkilemedi. 1
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Sadece ders daha eglenceli hale geldi 1

Toplam 18

Tablo 4'e gore, dgrencilerin Miiziksel Zeka temelli Coklu Zeka 6gretim siirecinin 6grenmelerini
nasil etkiledigine iliskin goriislerinden 17'si Ogrenmelerini “kolaylastrdigma”, 1'1 ise
“etkilemedigine” iliskindir. Ogrenmelerini kolaylastirdiginiifadeeden 17 goriisten 7'si “daha kolay
ogrendigine”, 3' "eglenerek 6grendigine” iliskindir. Buradanhareketle, 6grencilerin Miiziksel Zeka
temelinde uygulanan Coklu Zekad ogretim siirecinin "6grenmeyi kolaylastirdiguim” ifade ettigi
soylenebilir. Ogrencilerin Miiziksel Zeka temelinde hazirlanan Coklu Zeka dgretim siirecinden
sonra Hayat Bilgisi dersine bakis agilarinin degisimi noktasinda goriismeden elde edilen veriler
Tablo 5'de gosterilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin  Miiziksel Zekd Temelli Coklu Zekd Ogretim Siirecinden Sonrma Hayat Bilgisi
Dersine Bakis Agilarmn Degisimi Noktasmdaki Gériigleri

Ogrenci Goriisleri f
Dersi daha cok sevmeye basladim 12
Ders daha eglenceli hale geldi 5

Ders daha kolay gelmeye basladi/Derste daha ¢ok sey 6grenebilecegimizin
farkina vardim/Heyecanla ve mutlulukla derse katildim/$Sarkili ders

islemek daha giizel/ Hep kitaplaislemek zor oluyordu/ Kitapla islemek Ter kez
kafami karistirrtyordu/Ders daha iyi kafama yerlesti.

Dersi sevmeye basladim 5
Hayat Bilgisi, sikic1 bir dersti/Bilgiler ¢ok uzundu/Hayat Bilgisi dersini

daha azisliyorduk/En sevdigim ders, Hayat Bilgisi degildi/ Yavas 1'er kez
ilerliyorduk.

Zaten sevdigim bir ders oldugu igin etkilemedi 1
Toplam 18

Tablo 5 incelendiginde, sarkilarla Hayat Bilgisi dersini islemenin derse karsi bakis agilarm
degistirip degistirmedigine iliskin 6grenci goriislerinden 12'si “dersi daha ¢ok sevmeye bagladigma”,
5'1 “dersi sevmeye basladigma" ve 1'1 ise "dersi zaten sevdigi icin etkilemedigine” iliskin goriis
belirtmislerdir. "Dersi daha ¢ok sevmeye basladigini” belirten goriislerden 5'i “dersin daha eglenceli
hale geldigini” ifade etmistir. Konu ile ilgili OG5 ve OG4 goriislerini su sekilde ifade etmistir:

OG5: Evet, eskiden Hayat Bilgisi dersini hic sevmiyordum. Gergek soyliiyorum. Hig
sevmiyordum. Simdi en azmdan kendimi biraz daha ilerlettim. Simdi Hayat Bilgisi dersini
cok seviyorum. Cok fazlasikict bir ders gibi geliyordu. Boylekitaplarmiz vardi. Cok az Hayat
Bilgisi isliyorduk. Boylece o kadar yavas ilerliyorduk ki. Bilgiler o kadar uzun verilmisti ki.
Simdi sizin yaptgmizla sarkilar, oyunlar... Hayat Bilgisi dersinin sonsuza dek siirmesini
isterdim.

OGS8. Degistirdi. Mesela, suf dyle Hayat Bilgisi dersini sarkisiz yapmcea yazwjorsun gidiyor.
Yazwjorsun gidiyor. Anlworsun gidiyor. Oyle biraz daha eglencesiz oluyor. Ama sarkwyla
yapwmca ¢ok daha eglenceli oluyor ve daha iyi kafama yerlesiyor. Genel olarak tiim derslere,
evet degistirdi. Mesela, Matematigi de miizikle isleseydik daha zevkli olurdu. Tiirkceyi de
miizikle isleseydik daha zevkli olurdu.

OG5 ve OG8 goriislerindesiirecin faydali olduguna iliskin goriisler belirtmislerdir. Ogrencilerin
Miiziksel Zeka temelli Coklu Zeka oOgretim siirecinden sonra Hayat Bilgisi dersine bakis
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acgilarinin degisimi noktasinda 6gretmenlerin goriismeden elde edilen diisiincelerine iliskin
veriler Tablo 6'da gosterilmistir:

Tablo 6. Ogrencilerin  Miiziksel Zeka temelli Coklu Zeké 6gretim siirecinden sonra Hayat Bilgisi dersine
bakis agilanmm  degisimi noktasmdaki 63retmen goriisleri

Ogretmen Goriisleri f

Derse daha istekliydiler, ilgileri artti/ Dersi sevdiler/ Eglenerek 6grendiler. 2'ser kez

Melodiyle birlikte cocuklara nese ve oyun oynama istegi geldi/ Miizikli calisma

yapmak icin istekte bulundular/ Daha kalici 6grenme gergeklesti/ Cocuklar
kendilerini konularin i¢cinde daha rahat gordii/ Bilgi ve ipuglarimi bir araya

getirerek biitiinti géorme c¢alismasina alistilar/ Kinestetik, Ritimsel ve Sozel 1'er kez
Zeka'ya sahip Ogrencilerin ogrenmeleri kolaylasti/ Hareketli ve yaramaz

¢ocuklar ritme uygun dans ettikleri i¢in daha serbest olduklarini hissettiler/
Hareketli ve yaramaz ¢ocuklar daha ¢ok derse katildilar.

Toplam 14

Tablo 6'ya gore, 0grencilerin Miiziksel Zeka temelli Coklu Zeka 6gretim siirecinden sonra Hayat
Bilgisi dersinebakis agilarinin degisimineiliskin 6gretmen goriisleriincelendiginde, goriislerden
2'ser kez ifade edilenler arasinda, "Derse daha istekliydiler/ilgileri arttr.”, "Dersi sevdiler.” ve
"Eglenerek 6grendiler.” goriisleri yer almaktadir. Ogrencilerinin sarkili 6grenme siirecinin Hayat
Bilgisi dersine bakis agisini etkiledigini belirten OGRG3 ve OGRG6 sunlariifade etmistir:

OGRG3: Etkiledi. Derse daha istekli oldular. Melodiyle birlikte onlann iste miizik ruhun
gidasidir derler. Hemen bir nege, oyun oynama istegi, hem eglenirken dgrendiler. Ogrenirken
eglendiler bu derste. O yiizden cok faydali oldu bence. Sevme noktasmda cok sevdiler.

OGRGS. Farkli sekillerde ders islemek ogrencilerin derse bakis agismi etkiled. Ozellikle
hareketli ve yaramaz cocuklar, ritme uygun dans da ettigi icin daha serbest olduklarnni
hissettiler. Daha cok derse katidilar. Kinestetik, ritim ve sozel dgrencilerin  6renmeleri
kolaylast1.

OGRG3 ve OGRG6 Miiziksel Zeka temelli Coklu Zeka ogretim siirecinin 6grencilerin derse
katilmasinda etkili oldugunu belirterek ders siirecine iliskin olumlu goriislerini agiklamislardur.
Sonug olarak, 6gretmenlerin ve 6grencilerin Miiziksel Zeka temelinde uygulanan Coklu Zeka
Ogretim siireci ile Hayat Bilgisi dersine iliskin olumlu bir bakis a¢isina sahip oldugu ifade
edilebilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Miiziksel Zeka Temelli Coklu Zeka Ogretim Siirecine iliskin Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri
Nasildiur?

Ogretmenler, Miiziksel Zeka temelli Coklu Zeka Ogretim siirecine iliskin en ¢ok siirecin
"dikkat/ilgi  cekici” ve “eglenceli” oldugunu belirtmislerdir. Ozdogru Senel (2016)'in
arastirmasindaki ders ogretmeninin degerlendirmelerine gore, Coklu Zeka Kuramina gore
islenen dersler 6grencilerin derslere katilimini arttirmakta ve daha zevkli bir 6grenme ortami
olusturmaktadir.

Ogrenciler, Miiziksel Zeka temelli Coklu Zeka dgretim siirecindeki duygu ve diisiincelerini
belirtirken en ¢ok stirecin “eglenceli” ve "dgretici” oldugunu ifade etmis; stirecin “mutluluk”
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verdigini ve “cok giizel” oldugunu da belirtmislerdir. Burada 6grencilerin "eglenceli" cevabinmn
yanisira "6gretici” cevabini vermeleriilginctir. Ogrencilerin sadece miizige, sarkiya ve eglenceye
odaklanmamalari, kazanima da yogunlasmalari; 6grencilerin arastirmanin esas hedefinden
uzaklagsmamasinoktasinda gorece énemli bir bulgudur.

Ogretmenlerin ve ogrencilerin Miiziksel Zekd temelinde hazirlanan Coklu Zeka ogretim
siirecindeki duygu ve diisiincelerinde ortak olarak belirttikleri goriis, siirecin “eglenceli”
olduguna iligkindir. Bu sonucun, arastirmanin esas amaglarindan biriyle ort tistiigii soylenebilir.
Nitekim Talsik (2013) sarkilarin 6gretim materyali olarak kullanildigi derslerde, 6grencilerin
dersleri zevkli, eglenceli ve ilging buldugunu belirlemistir. Yagisan, Koksal & Karaca (2014),
ogrencilerin sarkilarla islenen Matematik dersini eglenceli buldugunu, derslerisevdikleriniifade
etmiglerdir. Ayyilmaz (2016), 6grencilerin egitsel miizik kullanimi ile derslerin daha eglenceli
hale geldigini ve diger dersler i¢in de sarkilar yazilmasinin gerektigini diistindiiklerini ifade
etmistir. Al (2016), sarkilarla islenen Sosyal Bilgiler dersinindgrenciler tarafindan zevkli/eglenceli
olarak nitelendirildigini belirtmistir. Ayrica Coklu Zeka Kurami'nin kullanildig1 derslerin
eglenceli oldugunu belirten baska arastirmasonuglarida bulunmaktadir (Ongéren & Sahin, 2008;
Karbeyaz, 2018; Ozdogru Senel, 2016). Buradan hareketle, Coklu Zeka genelinde Miiziksel Zeka
etkinliklerinin 6grenme-6gretme siirecini olumlu anlamda etkiledigi ifade edilebilir.

Miiziksel Zeka Temelli Coklu Zeka Ogretim Siirecinden Sonra Ogrencilerin Ogrenmeleri ve
Derse Bakis A¢ilar1 Konusundaki Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri Nasildir?

Ogretmenler, Miiziksel Zeka temelli ders isleme siirecinin 6grencilerinin “farkli yonlerini ortaya
cikardigi/gelistirdigi” ve "bilgileri birbirinden daha tyi aywt edebildigi” yonlerinden katki sagladigim
ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenler 6grenme siirecini monotonluktan ¢ikardigin: dabelirtmiglerdir.
Ogrenciler Miiziksel Zeka temelli 6gretim siirecinin 6grenmelerini “kolaylastdig:” konusunda
fikir belirtmislerdir. Ogrenmelerini kolaylastirdiginiifade eden goriisler, Miiziksel Zeka temelli
Coklu Zeka uygulamalariile “daha kolay dgrendigine” iliskin goriislerdir. Buradan hareketle,
Ogrencilerin Miiziksel Zeka temelli islenen Ogretim siireci ile kendi ogrenmelerini
degerlendirerek daha kolay 6grendiklerine iliskin fikir belirttikleri ifade edilebilir. Bu noktada
uygulamanin 6grencilerin kendilerini tanimalarini ve nasil daha iyi 6grendiklerini anlamalar
noktasinda bir farkindalik saglayabilecegi ifade edilebilir. Arastirmada ¢ikan sonug
dogrultusunda Talsik (2013), yaptig1 arastirmasinda sarkilarin 6grenmeyi ve hatirlamay:
sagladig: ile 6grenmeyi kolaylastirdigina iligskin sonuglara ulagsmistir. Ayyilmaz (2016), egitsel
miiziklerin Ogrencilerin konulari daha iyi ve kolay anlamasina yardimci oldugunu ve
Ogrencilerin basarilarmi vebilgilerinin kalicilik diizeyini arttirdigini diistindiiklerini belirtmistir.
Al (2016), sarkilarla islenen Sosyal Bilgiler dersinde Ogrencilerin dersleri daha iyi bir sekilde
o6grendigini ve derslerin daha ¢ok akilda kaldigini belirttiklerini ifade etmistir. Yagisan, Koksal
& Karaca (2014), miizik ile 6gretimi yapilan ders konusunun 6grencilerin akademik basarismn
artmasinda ve dgrenilen bilgilerin kaliciliginda etkili oldugunu ifade etmistir. Crowther (2012),
sarkilarin ezberlemeye yardimci oldugunu; bunun yani sira 6grencilerin kendilerini 6grenme
ortaminda rahat hissetmelerini sagladigini belirtmistir. Metaxa (2013) ve Kusénierek (2016),
kelime ogretiminde sarkilarin olumlu bir etkisinin oldugunu ifade etmistir. Karbeyaz (2018)
arastirmasinda 6grencilerin Coklu Zeka 6gretim etkinliklerinin dersi daha iyi anlamalarm
sagladigin1 ve basarilarinin arttigini soylediklerini belirlemistir. Ozdogru Senel (2016) ise,
ogrencilerin Coklu Zeka Kuramina gore islenen derslerin akilda daha ¢ok kaldigini
belirttiklerineiliskin sonuglara ulasmistir.

Ogretmenlerin Miiziksel Zeka temelli Coklu Zeka &gretim siirecinin &grencilerin “bilgileri
birbirinden daha iyi aywt etme” yoniini gelistirdigini; 6grencilerin ise “daha kolay dgrendiklerini”
ifade etmeleri birbirini destekler nitelikteki iki sonugtur. Ogrenciler bilgiler arasindaki
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farkliliklar: gorerek daha kolay 6grenmis olabilirler. Bu noktada 6gretmenlerin ve 6grencilerin
cevaplarinin birbirleriileiligkili oldugu sodylenebilir.

Miiziksel Zeka temelli Coklu Zeka 6gretim siireci ile Hayat Bilgisi dersiniislemenin derse kars
bakis acilarini degistirip degistirmedigine iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde, 6grencilerin
"dersi daha ¢ok sevmeye bagladigim” soyledikleri ifade edilebilir. "Dersi daha ¢ok sevmeye baslayan”
ogrencilerin belirttikleri goriisler arasinda “dersin daha eglenceli hale geldigi” goriisii yer
almaktadir. Karbeyaz (2018), Coklu Zeka Kurami etkinliklerini Matematik dersinde kullandig1
arastirmasinda 6grencilerin, uygulamadan énce Matematik dersinden korktuklarini ve isteksiz
olduklarini, uygulamadan sonra bu diisiincelerinin pozitif yonde degistigini belirtmistir Talsik
(2013), sarkilar1 6gretim materyali olarak kullandigi arastirmasinda 6grencilerin tutum
gelisiminin geleneksel yontemlere gore islenen derslerden daha fazla gerceklestigini ifade
etmistir. Ayyilmaz (2016), Sosyal Bilgiler 6gretiminde egitsel miizik kullaniminin 6grenci
tutumlari tizerinde olumlu bir etkisinin oldugunu belirlemistir. Kusnierek (2016) ise, sarkilarn
motive edici kaynaklar olmasindan dolay1 yabanci dil 6gretmenlerinin sarkilari ve miizigi
kullanmay1 yararli bulduklarini ifade etmistir. Coklu Zeka uygulamalarinin 6grencilerin ilgili
derslere olan tutumlarinda olumlu bir katkisinin oldugunubelirten bagka arastirma sonuglari da
mevcuttur (Bellflower, 2008; aktaran Sener, 2013, s. 93; Altinsoy,2011; Aydin, 2010). Buna karsm
Yagisan, Koksal & Karaca (2014), Matematik dersindeki konular: sarkilari kullanarak isledigi
arastirmasinda, geleneksel ogretimin yapildigr kontrol grubu Ogrencilerine gore ogrenci
tutumlarinda anlamli bir farkliliga rastlamamustir.

Genel olarak degerlendirildiginde, 6grenciler Hayat Bilgisi dersine bakis acilarinin degistigini;
dersi daha ¢ok sevmeye basladiklarnni; bu durumda dersin eglenceli hale gelmesinin etkili oldugunu
ifade etmislerdir. Bu gergevede, Miiziksel Zeka temelli yapilan uygulamanin eglenceli olmasinin,
ogrencilerin Hayat Bilgisi dersine olan tutumlarini olumlu yonde etkiledigi soylenebilir.

Ogrencilerin Miiziksel Zeka temelinde hazirlanan §gretim siirecinden sonra Hayat Bilgisi dersine
bakis agilarinin degisimine iliskin Ogretmen goriisleri incelendiginde, “Derse daha
istekliydiler/ilgileri artt.”, "Dersi sevdiler.” ve "Eglenerek d6grendiler.” goriislerinin yer aldig:
goriilmektedir. Bu da 6grencilerin Hayat Bilgisi dersine kars1 olumlu bir tutum gelistirdiklerini
gostermektedir. Bu sonug, arastirmanin diger sonuglari ile tutarlilik arz etmektedir. Nitekim
Miiziksel Zeka temelli Coklu Zeka 6gretim siirecinin Hayat Bilgisi dersine olumlu bir katkisinin
oldugu noktasinda 6gretmen ve 6grencilerin goriislerinin ortiistiigii soylenebilir. Bu kapsamda
Ogretmenler “derse ilgi ve isteklerinin arthgmi, sevdiklerini ve dersi eglenerek Ogrendiklerini”,
Ogrenciler “dersi daha cok sevmeye basladiklarmi ve eglenerek 0Ogrendiklerini” ifade etmislerdir.
Buradan hareketle 6grencilerin derse karsi olumlu bir tutum gelistirmelerinin, dersin eglenceli
hale getirilmesinebiiyiik oranda bagli oldugu sonucuna ulasilabilir. Nitekim Coklu Zeka'nin hem
Ogretmenler hem de 6grenciler {izerinde olumlu etkisinin oldugunu belirten Bagbay (2005)'m
arastirmasindadgrencilerin bireysel vesosyal gelisimlerine katkilar sagladigina iligkin 6gretmen
goriislerioldugu gibi, uygulamadan keyif aldigina iliskin 6grenci goriisleri de s6z konusudur.

Sonug olarak, giiniimiizde tekdiize olan, 6gretmenlerin aktif, 6grencilerin pasif oldugu 6grenme
ortamlar1 6grencilerin ilgisini cekmemekte; 6grenme ortamlarini sikict hale getirmekte; 6grenci
motivasyonunu diisiirmekte; derse, 6grenmeye ve okula karsi olumsuz tutum olusturmaktadir.
Ogrenciler artik bilgiye 6gretmensiz de ulasabildigine gore, 6grencilere bilgiye ulasma yollarmi
ogretebilmek, 6grenmekten keyif almalarini saglayabilmek, merak ve motivasyonlarini canh
tutabilmek giiniimiizde giderek 6nem kazanmaktadir. Bunlar1 yapabilmenin en onemli
yollarindan biri, 6grencilerin giiniin biiyiik ¢ogunlugunu gecirdigi okullardaki 6grenme
ortamlarini eglenceli ve keyifli hale getirebilmektir. Ogrenciler, 6grenme ortamlarnda
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O0grenmenin tadina varabildigi, 6grenmenin ‘zorunlu’ olarak degil de ’‘gerekli’ oldugunu
kavrayabildigi vebu gereklilikleri eglenerek yapabileceginin bilincinde oldugu zaman, okullarda
gecen zaman dahaislevsel hale gelecektir. Yapilan bu arastirmada Miiziksel Zeka temelli Coklu
Zeka 6gretim siireci sonunda 6grencilerin 6grenmekten keyif aldigi, mutlu oldugu sonucu ortaya
cikmis; dgretmen goriisleri de bu sonucu desteklemistir. Ogrenmenin tadini alan grencilerin
derslere ve okula yonelik de olumlu bir tutum gelistirdigi ve 6grenmelerinin daha kolay
olabilmesi adina bu ve buna benzer yontemlerin gelistirilmesi alanda ¢alisan arastirmaalara
onerilebilir. Universiteler, ilgili derslerindebu tiir teknikleri ayrintili bir sekilde okutabilir. Hayat
Bilgisi dersinde yapilanbu galisma, baska derslerde ve sinif seviyelerinde yapilabilir.
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