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Oz. Bu calismada, matematik 6grenme giicliigiine sahip bir dgrencinin bulundugu sinifta hissettikleri, derse
yonelik distnceleri, basarisiz olma sebepleri olarak neleri gordiginin yani sira sorulari ¢ozerken nasil akil
yurattigiunin anlasilmasi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda orta sosyoekonomik diizeyde bulunan bir
ilkokulda matematik 6grenme glgligiine sahip bir 6grenci gozlemlenmis ve klinik gorlismeler yapilmistir.
Kendisiyle klinik gériisme yapilan 6grencinin zeka duzeyi, sinif ortalamasindan farklilik gdstermemektedir. Bu
gorusmelerde 6grencinin matematik islemleri yaparken nasil bir sira izledigine bakilmig, 6grencinin bulundugu
sinifta matematik dersi islenirken sinif yonetiminin nasil saglandigi, sinif ikliminin nasil olusturuldugu
sorgulanmis, bu 6grencinin sinif iklimini nasil etkiledigi video ile kayit altina alinarak gdzlemlenmistir. Elde edilen
veriler tematik analiz yontemi ile analiz edilmis ve 6grencinin sorulari ¢ézerken dogru akil yiriitme adimlarini
gerceklestiremedigi, buna ragmen arkadaslariyla birlikte daha iyi 6grendigi anlasiimistir. Ogrenme giigligiine
sahip cocugun sinif iklimini ve sinif yonetimini olumsuz bir sekilde etkilemedigi, sinif iklimini olusturmada ve
O0grenmenin saglanabilmesi igin sinifta yonetimi saglamada asil belirleyicinin 6gretmen oldugu sonucuna
variimistir.

Anabhtar Kelimeler: “Matematik Ogrenme GliglGgi”, “Sinif iklimi”, “Sinif Yénetimi”, “ilkokul Matematik Dersi”

Abstract. In this study, it is aimed to understand how a student having mathematical learning disability reason
while solving the questions, as well as what he feels in his class, what he thinks about the reasons of his failure.
For this purpose, a student having dyscalculia in an elementary school at middle socioeconomic level was
observed and clinical interviews were conducted. In these interviews, it had been seen how the student followed
the sequence of mathematical operations, it was inquired how the student’s class be managed during math
course, how to be created the classroom climate. it was observed by video recording that how to this student
be affected the climate. The obtained data were analyzed by thematic analysis method, and it was found that
the student could not perform correct reasoning steps while solving the questions; however the student had
learned better with his friends. It was concluded that the child with mathematical learning disability did not
adversely affect the classroom climate and classroom management and the teacher is the primary determinant
of providing classroom climate and learning.
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SUMMARY

Introduction. Individuals with mathematics learning disabilities are forced in arithmetic, they are slow
in doing four operations, they count fingers and they do the mathematical operations wrongly (Sezer
and Akin, 2011). Children having the mathematical learning difficulties, especially in the arithmetic
field, slog on counting. In particular, they have difficulty showing their counted numbers in a visual-
spatial or audial-verbal way (Hitch and McAuley, 1991). The general idea emphasizing in the literature
about children having the mathematical learning difficulties is upon establishment of the relationship
between semantic knowledge and cognitive structure. This relationship involves the brain processes
such as the connection between memory, attention and detection and the process of testing required
for the understanding of an event or problem and finding its result (Geary, 1993, 2000, 2005; Hitch
and McAuley, 1991; Kaufmann, Lochy and Drexler, 2004).

Unlike other studies in our country, in this study it is intended to show the behaviors of the
student having the mathematical learning difficulties in the mathematics course, her success in this
course, the classroom climate and the teacher’s classroom management created depending on these
students. The research problem of the study is “how does the behavior of the student having the
mathematical learning difficulties in mathematics course affect the classroom climate to the potentials
of solving math problems?”

Method. The status of a student having the mathematical learning difficulty is studied within the
framework of single participatory research. The study is a holistic single case study. Three clinical
interviews in total were conducted as two of them are structured and one is semi-structured with the
students selected for data collection. In addition, a semi-structured interview was conducted with the
classroom teacher. It is aimed with this interview that learning the classroom teacher’s thoughts about
the performance of the child in the mathematics course and identifying the teacher’s practices done
by considering the child's situation. While in the first clinical interview with the student, he only made
the mathematical operations from the math course book, in the second interview, also mathematical
problems were solved as well as mathematical operations were done. In the last meeting, the student
was asked about the general opinions about math course, his thoughts about teaching in the course
and his interaction with his friends.

In addition to the interviews, the math course in the classroom was observed for three weeks
about to one day in a week and the observations were recorded. Also, the student’s notebook was
viewed and some of its parts were photographed with his consent. Afterwards, the themes were
determined by the encoded data and the findings were reached.

Results. In the study, it was observed that the student remained unchanged at the stage of
“understanding the problem”, which is Polya’s first stage of problem-solving and could not do. The
student's difficulty having in learning mathematics caused him to strain to understand mathematical
concepts, to decide the operations to do according to the problem situation and to do the right
operations. The student was bored when he had to do the problem-solving tasks or to do the
mathematical operations on her own. He also complained about that he had not been able to learn by
doing the assignment given him alone. Performing the tasks of the student by oneself in the classroom
did not pose any problem with regard to classroom management.

The teacher failed to use different methods and techniques in her teaching. She also gave
almost no feedback to Ali, who has the mathematical learning difficulties; she ignored his presence in
the classroom. Processing mathematical operations carelessly, which is one of the characteristics of
people having difficulty in learning mathematics was also seen in the student in this study.
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Discussion. The student’s expression about wanting to help from the collective teaching in the
classroom, but not being able to do this because of his homework had to do individually is an important
indicator of that he feels isolated himself from the classroom. Children having the mathematical
learning difficulties need peer solidarity as children with specific learning difficulties (dyslexia). These
children, such as, cannot learn the multiplication table in front of themselves when they see that their
friends can learn it easily at twice, but they cannot learn in the same time (Williams, 2013). Peer
solidarity should be supported in the academic environment to meet the need and experiences with
peers should be allowed. In the cases, which peer learning cannot be achieved, the teacher has to work
with the student with the mathematical learning difficulty one-to-one and to do pre-work before the
study.

In this student’s case, using playing in the math course for the purpose of transferring the
knowledge, solving the student problem, evaluating and sharing the information and including the
student among the playing would be useful for the student in the sense of developing a positive
attitude to the course. As stated by Wadlington and Wadlington (2008), math games nourish the
attitudes towards mathematics; they succeeded in social interaction and in the subject area taught.

The reason of why Ali having not any problem with reading and writing cannot solve the
mathematical problems asked to him, is not his not understanding the problem verbally, but it is the
reason that his not being able to figure out the relationships between the mathematical operations
and to decide about which operations to do.

Conclusion. In this study, the case of the student having the mathematical learning difficulties was
examined, the student’s learning, learning efforts and his relationships with his friends and the teacher
was observed and tried to be understood his practices in math course from his point of view. As a
result of the evaluations, it was seen that students with dyscalculia were included in ordinary
classrooms as inclusive students with no special attention or they were labelled as lazy or unsuccessful
without being noticed in these classrooms. It is concluded that the learning environment depicted in
the study is quite common and that the interventions for improvement are not enough.
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Giris

Ogrenme giicliigu, dili yazili ya da sézIli anlamak ve kullanabilmek icin gerekli olan bilgi alma
slreclerinin birinde veya birkac¢inda ortaya cikan ve dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme,
dikkat yogunlastirma ya da matematiksel islemleri yapma glicligi (MEB, 2006) olarak tanimlanmustir.
Bu agidan bakildiginda 6grenme gli¢lligl bir ya da birden fazla akademik alanda karsilasilan 6grenme
zorlugu olarak tanimlanabilir (Gargiulo, 2003). Ozel 6grenme giicliigii olan bireylerde, okuma giicliigi
(Disleksi), yazma glicligi (Disgrafi), gelisimsel koordinasyon giigliigli (Dispraksi) ve matematik 6grenme
glcluginden (Diskalkuli) bir tanesi ya da birden fazlasi gorilmektedir (Melekoglu, 2010). Bu calismada
dikkate alinan 6grenme gicligli matematik 6grenme gligligudur.

Matematik 6grenme glcligl ceken bireyler; aritmetikte zorlanirlar, dort islemi yaparken
yavastirlar, parmak sayarlar ve islemleri yanlis yaparlar (Sezer ve Akin, 2011). Problemi ¢6ziime
gotlrecek isleme karar veremezler. Yaslarina uygun seviyedeki matematik problemlerini yaparken
otomatik olarak tepki vermekte zorlanirlar, sayl kavramini anlamakta gicliik cekerler, bazi aritmetik
sembolleri 6grenmekte zorlanirlar ve birbirine karistirirlar (MEB, 2013). Ozgiil 6grenme giigligii olan
bireylerde gorilen sozel dil sorunlari matematik 6grenme glicligl ceken bireylerde gorilmeyebilir.
Aritmetik islemler agisindan zorluk yasayan ¢ocuklarla aritmetik becerileri okuma becerisine gore daha
iyi olan cocuklarin karsilastirildigi cahsmada (Rourke, 1993) 6zel 6grenme glcligl olan cocuklarin
kelimelerle ilgili gorevleri yerine getirirken daha fazla zorluk yasamalarinin olagan oldugu, sadece
matematik alaninda 6grenme glicligli ¢ceken c¢ocuklarin uzamsal ve psikomotor becerilerle ilgili
durumlarda zorluk yasama olasiliklari ortaya konmustur. Ancak bu ayrim Shalev, Auerbach ve Gross-
Tsur (1995) tarafindan c¢lritilmis hem matematik islemlerinde hem de okuma-yazmada sorun
yasayan (yani diskalkuli ve disleksi) ¢cocuklar ile sadece matematik 6grenme glicligl ceken cocuklarin
arasinda nitelik agisindan bir fark olmadigi belirtilmistir. Sayi kavrami ve sembolik matematik becerileri
arasinda onemli bir iliski oldugu ve sayi kavraminda olusan bir eksikligin matematik 6grenme
glcliginin altinda yatan 6nemli bir sebep olabilecegi ileri siirlilmektedir (Wilson ve Dehaene, 2007).
Sayi algilarinda net olmayan ¢ocuklar sayilari net bir sekilde ayirma konusunda basarili olamazlar, bu
durum da sembolik matematigi 6grenmede zorluga donisebilir (Wong, Ho ve Tang, 2017).

Ozellikle aritmetik alaninda égrenme giicligli yasayan cocuklarin, sayma ve ayni zamanda
saydiklarini birbirinden bagimsiz bir sekilde gorsel-uzamsal ya da isitsel-s6zel olarak gostermeleri
gereken zamanlarda eksiklik yasadiklari belirtilmektedir (Hitch ve McAuley, 1991). Bilissel teori bu
eksikliklerin temel kaynagina egilerek 6grenme-hafiza iliskisi icinde bircok problemin ve hipotezin
olusmasina sebep olmustur. Her ne kadar hatirlama konusundaki problemler tamamen ¢6zilmus
goriinse de calismalar hatirlama eksikliginin iki sekli olabilecegini ileri sirmistir (Barrouillet, Fayol ve
Lathuliere, 1997; Geary, Hamson ve Hoard, 2000). Matematik alaninda yasanan 6grenme gicluklerini
bilissel teori ile acikladigi calismasinda Geary (2005), hatirlama islemindeki eksikliklerin bir tirind,
dogrudan anlamlari ¢ikarma (zerine kurulu olarak calisan uzun sireli hafiza agindan bilgileri geri
cagirabilme yeteneginde kendini gosteren eksiklik olarak tanimlamistir. ikinci tiirii ise, aralarinda
belirgin iliskilerin olmadigi durumlarin hatirlanmasinda engelleyici olan bazi zorluklardan dolayi bilgileri
hafizadan geri getirme isleminde karisiklik ya da eksiklik olmasi sonucu ortaya ¢ikar (Barrouillet, Fayol,
ve Lathuliere, 1997; Geary vd., 2000). Bilissel teori ile cocuklarin sayilari ya da sayisal iliskileri kavramsal
olarak nasil anladiklari degerlendirilebilir, zihinsel gilicii gosteren orintiler tanimlanabilir ve disiuk
matematik basarisi gosteren, potansiyel 6grenme glicligl olan ¢ocuklarin zayif yonlerini dlgebilmek
icin standart ol¢timler gelistirilebilir (Geary, 2005). Bu calismada bu teori ile matematik 6grenme
glcltgi ceken bir cocugun matematik becerileri, bilgi-islem diizeyi anlasilmaya ¢alisiimistir.

Matematik 6grenme glicligl ¢ceken ¢ocuklarla ilgili literatlirde genel olarak vurgulanan fikir,
anlamsal bilgi ile bilissel yapi arasindaki iliskinin kurulabilmesidir. Bu iliski hafiza, dikkat ve algilama
arasindaki baglanti, bir olayin ya da problemin anlasilmasi ve sonucunun bulunmasi igin gerekli
denemelerin yapilmasi gibi beyin islemlerini kapsar (Geary, 1993, 2000, 2005; Hitch ve McAuley, 1991;
Kaufmann, Lochy ve Drexler, 2004). Bilissel gorinim bireylerdeki farkliliklarla degil, cocuklarin genel
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olarak planlama, dikkat ve islem gibi bazi standart stratejileri kullanip kullanmadiklarinin gériilmesiyle
degerlendirilir. Bu ylizden c¢ocuklarin bu stratejileri kullanip kullanmadiklarini kesfetmek siniflarinda
matematik 6grenme glcligl ceken cocuklarin olup olmadigini anlama konusunda 6gretmenlere
yardimci olur (Acar, 2012). Bu noktada, matematik 6grenmede zorluk yasayan cocuklarin ortak
ozellikleri 6grenmelerinde yasadiklari zorluklarin sebebi degil, sadece bu cocuklarin maruz kaldig
yetersiz ve gelisimlerine uygun olmayan dgretimin semptomlaridir (Baroody, 1996). Ogrenme giicliigi
olan bireyler olarak etiketlendirilen 6grencilerin performanslarini gérmeye yonelik yapilan durum
calismalari (Baroody, 1987, 1996; Baroody ve Ginsburg, 1991; Ginsburg, 1977; Jordan, Hanich ve
Kaplan, 2003) aslinda bircok ¢cocugun bilissel olarak degil 6gretimsel acidan sorun yasadigini belirterek
O0gretimin 6nemine isaret etmektedir.

Ulkemizde bu alanda var olan literatiirii taradigimizda ilkokul diizeyinde matematik 6grenme
glclUgi ile ilgili yapilan galismalarin kesirler konusu Gzerine odaklandigi goriilmistir (Soylu ve Soylu,
2005). Soylu ve Soylu’ nun (2005) calismalarinda incelenen kesirler konusunun 6grenilmesiyle ilgili
yasanan glcluk, kesirlerde siralama, toplama, g¢ikarma, ¢arpmaya iliskin kavramlarin, tanimlari ve
formiillerini 6grenme ve ilgili problemleri ¢dzmede karsilasilan glclikleri tespit etme seklinde kendini
gostermektedir. Tespit edildigi sekliyle 6grencilerin tanim, formil, kavram ve islemsel bilginin
O0grenilmesi ve ezberlenmesi kisminda degil, ezberlenen tanimlarin ve kavramlarin uygulanmasinda
zorluk yasadiklari 6ne siirilmustir. Pesen’in (2008) calismasinda ise kesirlerin sayi dogrusu lizerinde
gosterilmesine yonelik karsilasilan giicliikler ve kavram yanilgilari teshis testi yontemi ile belirlenmistir.
Tespit edilen kavram yanilgilari ve 6grenme glgliklerinin bilissel gelisim ya da kisinin 6grenmesiyle
hicbir baglantisi kurulmamustir.

Bu calismalar disinda llkemizde matematik 6grenme gigligine yonelik literatlir 6gretmen
gorisleriyle (Sezer ve Akin, 2011; Karadeniz, 2013; Altun ve Uzuner, 2016; Altindag-Kumas ve Ergiil,
2017) sinirli kalmistir. Sezer ve Akin (2011), 5 tanesi sinif, 5’ i de ilk6gretim matematik olmak tizere
toplam 10 6gretmen ile yari yapilandirilmis gériismeler yaparak 6gretmenlerin matematik 6grenme
glclugi ile (makalede ortak bir yapi olmasi agisindan) ilgili gorislerini almiglardir. Diskalkuli kavramini
bilmeyen 6gretmenler 6grenme bozuklugu kavramini kullanmayi tercih etmisler ve bu kavrama sahip
olduklarini distindikleri 6grencilere de yardimci olamadiklarini dile getirmislerdir. Karadeniz (2013),
O0gretmenlerin diskalkuli hakkindaki gorislerinin alindigi calismasinda bir 6nceki ¢alismayla benzer bir
sekilde diskalkuli kavraminin 6gretmenler tarafindan bilinmedigi ve anlasilmadigini, bu kavram yerine
farkli kavramlar kullanildigini dile getirmistir. Altun ve Uzuner (2016), 6zel 6grenme glicligl ¢eken
Ogrencilerin egitimleriyle ilgili sinif 6gretmenlerinin goruslerini sormuslardir. Altindag Kumas ve
Ergll’in (2017) yaptiklari cahisma da literatiirdeki goris alma ¢alismalari egilimi dogrultusunda hem
0grenme hem de matematik 6grenme glgligiine sahip 6grencilerin toplama ve ¢ikarma islemlerinde
yaptiklari hatalar konusunda 6gretmenlerin gorislerini ele almaktadir.

Saygili'nin (2017) matematik 6grenme gi¢liginiin (diskalkulinin) ne oldugunu agiklamayi ve
nasil fark edilecegini ortaya ¢ikarmayi amacladigi derleme ¢alismasi diskalkuli ile bas etme lzerinedir.
Matematik 6grenme glgligli kavrami, bu kavramin 06zellikle matematik egitimindeki 6nemi,
glcluklerin karsilasildigi matematik konulari ve bu gigliklerin giderilebilmesi yollarinin neler oldugu
konulari kapsaminda yaptiklari diger bir derleme calismasinda, Tatar ve Dikici (2008) ¢ocuklara yonelik
sadece bir calismadan bahsetmislerdir. Bahsedilen calisma, sadece ilkogretim matematik konulari
arasindan zor olanlarin belirlenmesi ile sinirli kalmistir. Ogrenciler tarafindan zor olarak algilanan
konularin ilkogretimin ileri sinif diizeylerindeki matematik derslerinde yer aldigi, zor algilamanin da bu
sinif dlzeylerindeki konularin onceki siniflarda yer alanlara gore daha soyut bir icerige sahip
olmasindan kaynaklandigi belirtilmistir. Mutlu ve Akgin (2017) yaptiklari ¢alismada, matematik
ogrenme glcliginl tanilamak i¢in yeni bir model 6nerisi gelistirmistir.

Bu arastirmada diger calismalardan farkl olarak matematik 6grenme glcligi ceken bir
o0grencinin, matematik dersindeki davranislari, bu dersteki basari durumu ve dahil olduklari sinif
ortamindaki iklimin ve Ogretmenin bu 0Ogrencilere bagh olarak olusturduklari sinif yodnetimi
parametrelerinin ortaya koyulmasi amaglanmaktadir. Bu amag dogrultusunda ¢alisma bilissel kuram
Uzerine yapilandiriimistir, ¢lnkii matematik 6grenme glcligl c¢eken bircok 0Ogrenci sayi
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kombinasyonlarini hafizalarina alma ve bu bilgileri uzun-siireli hafizalarindan geri getirme konusunda
kalci bir yetersizlige sahiptirler (Geary, 1993; Jordan, Hanich ve Kaplan, 2003).

Cocuklar aritmetigi oOgrenirken ve aritmetik problemlerini ¢oézerken aleni bir sekilde
parmaklarini kullanarak sayma yaparlar (Simon ve Hanrahan, 2004). Parmakla sayma stratejisinden
zihinden hatirlayarak hesaplama stratejisine gecildiginde hafizada rakamlarin temsil edilmesi ile ilgili
zorluk goriliir (Geary ve Burlingham-Dubree, 1989; Lemaire ve Siegler, 1995). Uzerinde calisilan
literatlirlin 1s181inda ¢alismanin arastirma problemi “Matematik 6grenme glicligl ceken bir 6grencinin
matematik dersindeki davranislari, matematik problemlerini ¢zme potansiyelleriyle baglantili olarak,
bulundugu sinifin iklimini nasil etkiler?” olarak belirlenmistir. Problem ¢6zme potansiyellerini
anlayabilmek igin aritmetik ve sayi problemleriyle karsilagtiklarinda uyguladiklari ¢6ziim yollari da
incelenmistir.

Yontem

Calismada arastirma problemine cevap bulabilmek amaciyla sinifinda matematik 6grenme
glicligl ceken 6grencisi bulunan bir 6gretmenin sorun olarak dile getirdigi temalar lzerinden sinif ici
gdzlemlere ve gériismelere dayanan bir inceleme yapilmistir. Ogretmenin dile getirdigi sorunlar; bu
Ogrencisinin sinif diizeyinin gerisinde kalmasi, diger ¢ocuklardan akademik olarak ayri gorevlerle
gorevlendirilen gocugun sinifta kendini izole hissetmesi ya da zorlanmasi, 6gretmenin de 6grenciyi
takip etmede sorun yasamasi olarak siniflanmistir. Matematik 6grenme glicligi ceken (diskalkuli) bir
o6grencinin durumu bulundugu sinif iginde tek katilimcili arastirma gergevesinde incelenmistir.

incelenen durum icinde var olanlar betimlenmis, betimlenen &zellikler, olaylar ve davranislar
durumu daha iyi anlayabilmek adina daha derinden incelenmistir. Bu sebeple ¢alisma durum
cahismasidir. Durum calismalari tanimlariyla baglantili olarak cevresel parametrelere ve sinirlara
sahiptirler. Sadece bir bireye yonelik 6zel bir icerigin tanimlanmasi Uzerinde durulabilecegi gibi, bir
grubun 6zelliklerini, fonksiyonunu ya da rollint de inceleyebilirler. Ya da organizasyon ya da kurumsal
diizenlemelerle de sekillenebilirler (Cohen, Manion & Morrison, 2007). Yin’e (1994) gbére durum
cahismalari bireysel durumlarin basit bir sekilde sunulmasi veya 6rnek durumun incelenmesine dayanan
genis genellemelere ulasma arzusu dahil olmak lzere farkl bircok amag dahilinde yapilabilir. Sadece
bir bireye yonelik matematik 6grenme glicligi Gzerinde duruldugu i¢in bu calisma butincil tekli
durum deseninde (Yin, 2017) sekillendirilmistir.

Katilimcilar

Arastirmada tek bir 6grenci yakindan incelenmis, ancak bu 6grenci ile calismaya karar vermeden
dnce 4 6grenci ile daha gériistilmustir. il merkezinde yer alan orta sosyo-ekonomik diizeydeki bir okula
devam eden bu 5 6grencide Rehberlik ve Arastirma Merkezi (RAM) tarafindan verilen “6grenme
glcltugine sahiptir” raporu halihazirda mevcuttur. Cocuklardaki 6grenme gicliigt (disleksi) tanisi ile
matematik 6grenme glcliglini de (diskalkuli) cektikleri varsayimiyla arastirmacilar tarafindan
matematik derslerinde daha yakindan izlenmesine karar verilen 6grenciler, bir 6zel egitim
O0gretmeninin ve sinif 6gretmenlerinin verdikleri bilgiler yardimiyla secilmistir. Calisilacak 6grencinin
secimi oncesinde arastirmaci ve ozel egitim 6gretmeni ¢cocuklarin bulunduklari okula giderek onlarin
matematik defterlerini incelemisler, cocuklara aritmetik ve sayilarla ilgili problemler sormuslar ve
¢o6zmelerini beklemislerdir. Cocuklarin problem ¢éziimlerinin degerlendiriimesinde Polya’nin (1997)
problem ¢6zme asamalari dikkate alinmistir. Arastirmaya dahil edilmek Gzere segilen 6grencinin bu
asamalardan ilki olan “problemi anlama” asamasinda kaldig, ilerleyemedigi gorilmustir. Problemi
anlayamayan 6grenci, 6zel egitim 6gretmeninin “soruda ne demek istiyor? ve hangi islemiyapmalisin?”
sorularini cevapsiz birakmistir. Bu ylizden daha sonraki asamalara da gegilememistir. Biitlin bu siirecin
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sonunda yapilan degerlendirme ile Ali, RAM tarafindan 6zel 6grenme glicligline sahip olarak
raporlandirilan 6grencilerin arasindan bu ¢alismaya katilimci olmasi i¢in secilmistir.

Calismada sinif yonetimi ve olusturdugu sinif ikliminin gozlendigi 6gretmenin beyanina gore
secilen 4. sinif 6grencisi Ali, kendi halinde, sessiz ve arkadaslari tarafindan ‘tembel’ olarak nitelendirilen
bir 6grencidir. Zaman zaman 6gretmenin verdigi gérevleri yerine getirmesine ragmen ¢ogu zaman sinif
ici aktivitelere katilmayarak pasif bir rol Gstlenmektedir. Ali'nin sinif 6gretmeni 20 yildir 6gretim
yapmakta, calismanin stirdiirtldigi okulda ise 7 yildir bir fiil galismaktadir.

Veri Toplama ve Analizi

Veri toplama

Matematik 6grenme glcligl ceken bir 6grencinin matematik dersindeki basarisizliginin
problem c¢o6ziimlerindeki performansi, 6gretmeniyle iliskileri ve sinif yonetimi ile baglantisinin
anlasiilmaya calisildigl calismada, veri toplama amaciyla secilen 6grenciyle iki tane yapilandiriimis, bir
tane de yari yapilandiriimis olmak Gzere toplamda g klinik gérlisme yapilmistir. Buna ek olarak, sinif
ogretmeninin cocugun matematik dersindeki performansi hakkindaki dislincelerini 6grenmek ve
ogrencinin durumunu dikkate alarak yaptigi uygulamalari belirlemek amaciyla 6gretmenle yari
yapilandiriimis bir gériisme daha yapilmistir.

Gorlismelerin yani sira hafta icinde bir glin olmak (lzere sinifin matematik dersi ¢ hafta
boyunca gozlenmis ve gozlemler kayit altina alinmistir. Kayit altina alinan gozlem siiresi 120 dakika
olmasina ragmen, kaydedilen gozleme baslanmadan bir hafta 6nce calisma sinifina gidilerek 6n
gozlemler yapilmistir. Asil calisma dncesinde yapilan bu goézlemlerin amaci hem arastirmaci hem de
siniftaki 6grencileri agisindan asinaligin olusmasi, ¢calisma esnasinda olusmasi muhtemel sorunlarin ya
da durumlarin gorilebilmesidir.

ilk klinik gériismede 6grenciye matematik dersinde kullandiklari ders kitabindan islemler
yaptirilmis, islemlerin ¢ozilmesi icin nasil bir yéntem izledigi izlenmis ve gerekli gérildiginde sorular
sorulmustur.

Birinci klinik gériismede 6grenciye sorulan soru 6rnegi:
42+21=?

ikinci goériismede ise sadece matematik islemleri yaptirlmamis, matematik problemleri de
¢6zdirlilmus ve 6grencinin muhakeme etme becerisi hakkinda fikir edinilmeye galisiimistir. Bu beceri
ile ilgili fikir edinebilmek i¢in matematik problemleri sesli bir sekilde ¢6zdirilmustir.

ikinci klinik gériismede égrenciye sorulan soru érnedi:
“Sabah ise 68 dakikada giden ve aksam eve 53 dakikada d6nen bir kisi yolda kag¢ dakika
gegirir?”

Ogrenciyle yapilan son gériismede de matematik dersine yonelik genel gériisleri, 6gretmenin
ders isleyisi hakkindaki distinceleri ve ders icinde arkadaslariyla etkilesimlerine doniik sorular
yoneltilmistir. Ali'nin gérliismeler sirasinda samimi, rahat ve sakin davrandigi gézlenmistir.

Gozlem ve gorismelerin uygulanmasina iliskin bilgiler Tablo 1 ve Tablo 2 de verilmistir.

Tablo 1.

Ders gozlem siireleri, gbzlemci, veri toplama araci
Siire Gozlemci Veri Toplama Araci
40 dk | Alan notlan
80 dk LI Video kaydi + Alan notlari
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Tablo 2.
Ogretmen ve Ogrenci Goriismeleri Siireleri
Gorlisme Turii- Gorligiilen kisi  Gorliisme Sayisi  Siire (dk)

Klinik-Ogrenci I 6+7
Yari yapilandirilmis -Ogrenci | 12
Yari yapilandirilmis -Ogretmen | 5

Veri olarak kullanma amaglh dokiiman toplama asamasinda ¢alismaya katilan 6grencinin defteri
de incelenmis ve bazi kisimlari izin alinarak fotograflanmistir. Buradaki amag veri gesitlemesini
saglamaktir. Cesitlemenin, bu arastirmaya olan katkisi, duruma farkli noktalardan bakilmasini
saglayarak daha genis ve derin bilgi sunmasidir (Miller, 1997). Bu fotograflar arastirmacilara cocugun
matematikte yaptigi hatalari gérmeleri ve var olan becerilerini anlamalari igcin yardimci olmustur.

Sekil 1. Ali’nin defterinden 6rnek kisim

Matematik 6grenme gicligl ceken bir bireyin basarisizlik nedenleri temel alinarak her bir
durum ve goézlem sonuclar tematik agidan ve betimsel olarak analiz edilmistir. Gozlemin yapildigi
sinifin betimlenmesinde 6grencilerin siniftaki durumlari, davranislari, sinifin fiziksel-sosyal atmosferi ve
matematik 6grenme glcligl yasayan ¢ocugun ders esnasinda verilen gorevi yerine getirme bilinci ve
sekli yer almistir.

Veri analizi

Calismada elde edilen veriler iki arastirmaci tarafindan ayri ayri gdézden gegirilmis,
gorismelerde soylenenler, 6grencinin yaptigl matematik islemleri ve 6grenci defterinden belirlenen
kisimlar capraz bir sekilde iki arastirmaci tarafindan kodlanmistir. Kodlamalarda kararsiz kalindiginda
ya da iki kodlayici arasinda anlasmazlik olustugunda, gdzlem esnasinda arastirmaci tarafindan alinan
kisa notlara bakilmistir. Ancak sadece 6grencinin kullandigl ¢6ziim yonteminin isimlendiriimesinde
anlasmazhga dustImdistar.

Kodlanan verilerin arastirma problemi ile iliskili olarak anlamli olanlari goézlemler de dikkate
alinarak yorumlanmistir (temalarin analizi). Gozlem verilerinin glvenirligini saglama amaciyla
gozlemlerin bir haftalik kismindaki gdzlem siiresinde hem arastirmaci hem de 6zel egitim 6gretmeni
ayni anda yer almistir. Verilerin analizinde yapilan siniflamalar matematik 6grenme giicligl ¢eken
diger 6grencilerin genel 6zellikleri ile iliskilendirilmis ancak herhangi bir genellemeye gidilmemistir.
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Bulgular

Matematik 6grenme glicliigi yasayan bir 6grencinin sinif icindeki 6grenme performansinin
gozlendigi, ders hakkindaki dislincelerinin alindigi calismada 6gretmenin bu 6grenciye bagl olarak
olusturdugu sinif yonetimi uygulamasi da degerlendirilmistir. Bu baglamda matematik 6grenme
glicligl ceken Ali kod isimli 6grencinin sinifta goézlenmesi sonucu ve vyapilan klinik ve yari-
yapilandiriimis goriismelerden elde edilen veriler analiz edilerek genel olmayan birtakim durumlar
tespit edilmis ve yorumlanmistir.

Veriler, 6grencinin derse karsi ilgisi, matematik problemlerini ¢6zmede kullandigi yollari
etkileyen bilissel ve duyussal etmeler, édrencinin sinif icindeki iliskileri (6gretmeni ve sinif
arkadaslariyla), sinif yénetimi ve etkili olmayan 6gretim olarak dort agidan degerlendirilmis, bulgular
bu alt basliklarda sekillenmistir.

Matematik Dersine Gosterilen ilgi

Sinif gbzlemlerinde 6gretmenin tim sinifla birlikte ve bireysel olarak matematik problemlerini
tahtada ¢ozme aktivitelerinde Ali’nin derse karsi ilgisinin oldukga diisik oldugu, yapilan aktivitelerden
sikilmasindan ve dikkatinin dagilmasindan anlasilmistir. Ogrenciyle yapilan klinik gériismelerde de
Ali’'nin kendisine ¢dzmesi igin verilen sorulari ¢ozerken yeteri kadar odaklanamadigi, ¢6zme esnasinda
yaptig bazi islemleri de dikkatsiz davrandigi igin yanhs yaptigi gorilmistir.

.Ars: “Yaptigin bu islemden emin misin®
Ali: “Aaa... Géziimden kagmis. Bir daha yapayim.” ...

Ali’nin dersteki dikkatinin ve ilgisinin oldukga diisiik olmasinin 6grencinin gelisimiyle baglantili
olan birtakim etmenlerden ve yetersizliklerden kaynaklanabilecegi fark edilmis ve bu acidan da
degerlendirilmistir. Bu etmenler bilissel-duyussal etmenler, okuma becerileri ve motor beceriler olarak
siniflanmistir. Ogrencide bilissel acidan ve motor becerilerde yetersizlik gériilmiis ancak okuma
becerileri ve derse karsi ilgisinde olumsuzluk ya da yetersizlik belirlenmemistir.

Matematik problemlerini gzmede kullandigi yollari etkileyen bilissel ve duyussal etmenler

Matematik 6grenme glcligl ceken bireyin bilissel olarak yasadigl sorunun hafiza ile iliskisi
yadsinamaz. Hafiza 6ncelikle gercekleri, terimleri, temel kavramlari ve cevaplari iceren kavramsal ve
islemsel bilginin hatirlanmasina karsilik gelen ilk dizeydir. Kavrama ikinci dlizeydir ve organize edilen,
karsilastirilan, aciklanan ve yorumlanan disincelerin anlasilmasi anlamina gelir. Bilgi ise matematik
terimlerle ve basit hesaplama islemleriyle ifade edilir. Uygulama Uglinci dizeydir ve problemleri
¢6zmek amaciyla bilgiyi kullanmaya karsilik gelir (Zhang ve Zhou, 2016). Tabii ki ¢ocuklarin sahip
olduklari her rahatsizlik ya da eksiklik yaygin beyin fonksiyon bozuklugu ile iliskilidir (Landerl, Bevan ve
Butterworth, 2004).

Matematik problemlerinin ¢6ziimindeki uygulamalarinin sebebi kendisine soruldugunda Ali
cevap verememis, aciklama yapamamis, yaptigl islemi neden yaptigi konusunda mantiksal bir bag
kuramamistir. Ogrencinin mantik yiriitmeden sadece mekanik islemleri yaptig (hata yapsa bile)
gorlilmastir. Bazi islemleri bilmedigi konusundaki farkindahgl da olduk¢a distktir. Buna ek olarak
ogrenci kendisine sorulan problem ya da matematik islemleriyle iliskili olarak gerekli bilgileri akilda
tutmada, problemi anlamada ve uygun adimlari takip etmede sorunlar yasamis, bu becerileri
uygulamada basarisiz olmustur. Ogrenci ayni zamanda soruda yapilmasi gereken bazi islemleri
yapmamis, unutmustur. Bu durumla ilgili kendi ifadeleri de asagidaki diyalogda goriilmektedir.

...“Bu soruda neden carpma islemi yaptigini bize agiklar misin?
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(Sessizlik)... lim... Bilmiyorumm ...
...(Ogretmenden bahsederek..) Odevlerimde toplama-gikarma veriyor. Cikarmayi biliyom ben.
Sorsaniz burda yaparim ama bazen eldeleri unutuyorum.” ...

Aliile yapilan goriismede dort isleme ait matematiksel sembollerin (+, -, x, : ) anlamlari
soruldugunda, her bir semboliin anlamini kelime bazinda bilmesine ragmen islevini kavramsal agidan
anlayamamasindan dolayi uygun yerlerde kullanamadigi goriilmustir. Problem durumuyla
karsilastiginda ya hangi islemi yapacagina karar verememis, ya da yanlis islemi yapma karari almistir.
Bu durum 6grenciyle yapilan klinik gériismelerde gortlmustdir.

Problem 7- Bir tane sakiz 50 kurustur. 16 tane sakiz alan Merve kag lira 6deme yapar?
(Diisiinme stiresi verildi...)

Ars: Hangi islemi yapacaksin?

Ali: Toplama...(islemi yapar ancak yanls sonug bulur)
Ars: Neden topladin?

Ali: (Diisiiniir...) Kag lira dder diye...

Ali: Soruda 6yle dedigi igin...

Ars: Cikarmada olur muydu?

Ali: Olurdu.

Ars: Carpma?

Ali: Hayir.

Ars: Neden?

Ali: Clinkii carpma olmuyor... Kag lira 6deme yapar diyor
Ars: Ne anliyorsun bundan?

Ali: Toplama olacagini...

Yukaridaki gorlisme Ornegi, 6grencinin problemin ¢6zimu igin yapilmasi gerekli olan ¢arpma
islemine karar veremedigini ve buna karar verecek bir anlayisi yliritemedigini gostermektedir. Bu fikir
O0gretmenin Ogrenci ile iliskisinin ve 6gretiminin gdzlenmesiyle daha da netlesmis ve uygun 6gretim
yonteminin uygulanmasi konusunda 6gretmenin eksik oldugu gorilmistir. Ancak 6gretmenin
Ogretimi konusunda kendisini eksik hissetmedigi, tam tersine ¢ocuga 6zel egitim verme konusunda gok
¢aba gosterdigi, karsihgini goremeyince de 6zel egitim ¢abasini tamamen biraktigl yapilan gériismede
ifade edilmistir.

Gériisme I- (Ogretmen ile)
Ogrt: Ali’'nin evine bile ders ¢calistirmaya gittim. Ama anlamiyor.
Artik onu kendi haline biraktim...

Gériisme II- (Ogrenci ile)
Ali: Bir de 6gretmen énceden bana evde ders anlatiyordu. Durumum daha da kétiilesince onu
da birakti 6gretmen...

Hem 6gretmen hem de 6grenci ile yapilan goriisme 6rneklerinde ifade edildigi sekliyle 6grencinin
matematigi 6grenmesinde karsilastigl problemle miicadele etmek yerine sorundan uzaklasmak, aslinda
ogrenciyi yalniz birakmak tercih edilmistir. Boyle bir durumda tiim sorumlulugun 6grencinin Uzerine
ylklendigi, 6gretmenin elinden gelen her seyi yaptigl ancak 6grencinin bunu anlamadigi séylenmistir.
Ali'nin 6gretmenine karsi gelistirdigi, akademik basari acisindan kendisini gézden cikardigini
kabullenme durumu sinif arkadaslarina karsi da gelismistir; yani sinif arkadaslarinin da kendisinden iyi
diizeyde matematik basarisi beklemediklerinin bilincindedir. Bu konudaki farkindaligini kendisiyle
yapilan bir gériismede ifade etmistir.

... Ali: Arkadaslarim bana zaman zaman tembel diyor...
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Yani matematikte yetersiz oldugunu rasyonel olarak kabul eden 6grenci arkadaslarinin da bunu
bildigini Gsti kapal dile getirmistir.

Yapilan sinif gozlemlerinde Ali'nin matematik dersine karsi olumlu bir tutuma sahip oldugu ve
ogrenmeye istekli gorlinmesi durumu goézden kagmamistir. Matematikte problemi oldugunu
kabullenme duygusunu net bir sekilde ifade etmis olmasina ragmen derse karsi olumlu tutumunu
devam ettirmesi aslinda Ali icin yapilacak bir seyler oldugu izlenimini uyandirmaktadir.

Ars: Matematik dersinde basarisiz oldugunu séyledin...
Ali: Evet, ama basarili olacagimi da diisiiniiyorum.
Ars: Inaniyorsun yani buna...

Ali: Evet inaniyorum...

Motor becerilerde yetersizlik

Calhsmamizdaki gozlemlerde ve 6grenciyle birebir yapilan klinik gériismelerde 6grencinin
kalemi tutma, rakamlari acik ve anlasilir bir sekilde yazma becerilerinde yetersiz bir performans
gosterdigi acik bir sekilde gorilmastur.

Okuma becerileri

Klinik gériismelerden ikincisinde 6grencinin problemi sesli bir sekilde okumasi istenmistir. Bu
sirecte genel olarak 6grencinin okuma ile ilgili bir sorununun olmadig goérilmistar.  Sinif
gozlemlerinden de goriildigi kadariyla Ali'nin okuma ilgili belirgin bir problemi yoktur.

Ogrencinin Sinif icindeki fliskileri

Calisma kapsaminda yapilan gozlemlerde, siniftaki diger 6grencilerin Ali’nin matematik
dersindeki farkliigini bu derste One oturtulmasindan ve 0&gretmenin 06zel olarak yaptig
o0devlendirmelerden fark etmis olmalarina ragmen bu durumunu arkadaslik iliskilerine yansitmadiklari
gorilmastir. Ali sinifta arkadaslariyla bir arada olmaktan, ¢alismaktan mutlu olmus, ders arasina
beraber ¢ikmis ve onlarla oyun oynamistir. Arkadaslariyla iliskilerinde dikkate deger bir sorun
gorulmemistir.

Yapilan gozlemlerde arkadaslariyla iliskilerinden ziyade 6gretmeniyle arasindaki iliskiler 6n
plana ¢ikmis, 6gretmenin davranislari ve planlanmamis bir zamanda yapilan goriismedeki ifadeleri
yorumlanmistir. Ogretmen, dgrencinin matematikte yasadigi zorlanma durumunun farkinda olmasina
ve Ogrenciyi derse katmak adina eylemde bulunmasina ragmen, Ogrenciye verdigi gorevin
yuritilmemesi karsisinda herhangi bir sey yapmamis, bu durumu gérmezden gelmistir.

Alan notu- “Ogretmen derse girer girmez tahtaya 3 tane problem yazd.... Ogrenciler bu
problemleri defterlerine gecirirken Ggretmen Ali'nin yanina yaklasti... Ogretmen Ali’nin
6niindeki kitaptan dért islemle ilgili alistirmalarin oldugu sayfayi acti (Ali’'nin matematik kaynak
kitabi siniftaki diger 6grencilerden farkli oldugu icin 6gretmenin karar verdigi sayfa anlk belli
oluyordu). Ali isteksiz bir sekilde sorulara bakti. Kalemi bile tutmak istemiyordu...”

Alan notunda da gorildigi Gzere 6gretmenin kendisine calisma kitabindan yer gostererek
sorulari cevaplamasini istemesi cocuk icin 6grenmeye yonelik bir anlam ifade etmemektedir.
Ogrencinin yapamayacagini, basaramayacagini diisiindtigi bir gorevle karsi karsiyadir. Zaten ¢c6zmekte
zorlandigl matematik sorulari ile tek basina birakilmasi fikri Ali icin tedirgin edici olmus ve kendisini
siniftan izole hissetmesine sebep olan bir durum olarak ortaya ¢ikmistir.

Ogretmenin 6grencinin durumunu gérmezden gelmesi ikisi arasindaki iliskinin biyiik bir
kismini sekillendirmistir. Ancak, 6grencinin 6gretmenin gorevlendirmelerine ilgisiz kalmasi ve sorulari
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cevaplamak istememesinin 6gretmeninin s6zini dinlememesi sonucu ya da ona bir tepki olarak degil,
sorulari ¢dzme ve anlamada yasadigi sorundan kaynaklandigi gdzlenmistir. Ogrenci-6gretmen
arasindaki iliskide dikkate deger bir durum da kabullenmislik ve tepkisizlik olarak géze carpmaktadir.

Gozlem- Il “..Ali bir siire 6gretmenini dinledi... Ses ¢ikarmiyor, ara sira bacaklarini salliyor,
6niine ve ellerine bakarak parmaklariyla oynuyor...”

Tutulan alan notlarina gore, 6gretmen dersini anlatirken bu 6grenciyi ara ara goz ucuyla takip etmis,
ancak ilgisizlikten kaynakli gériinen davranislarina higbir donit vermemistir.

Sinif Yonetimi

Ogrencinin dersi anlamamasiyla baglantili olarak gésterdigi birtakim davranislar sinif yénetimi
acisindan da degerlendirilmistir. Ali'nin bilingli olarak yere kalemi atip geri almasi, sessiz kalma ve
pencereden disariya dalma gibi davranislar gostermesi dersten sikildigini gostersede, arkadaslarini
herhangi bir sekilde rahatsiz etmemistir. Sinif ortamini olumsuz etkileyecek huzur bozucu davraniglarda
bulunmamasi, 6grencinin bilingli olarak sinif ortaminda sorun g¢ikararak sinif yénetimini bozma
amacinda olmadigini, sinifta gorilen olumsuz davranislarin Ali'nin matematigi 6grenmede ve
matematik sorularini c6zmedeki eksikliginden kaynaklandigini géstermektedir.

Caba gostermesine ragmen 6grencinin toplama-gikarmayi 6grenememesinden rahatsiz olan
o6gretmenin 6grencinin fiziksel olarak sinif icindeki yerini degistirerek duruma anlik bir ¢6ziim getirmek
istedigi gorulmistir. Ancak 6gretmenin yer degistirmeyi sinif yonetimini saglamayl amaclayarak
yapmadigl fakat akran 6grenmesinden faydalanma istegi dersin sonunda Ogretmen ile yapilan
planlanmamis gériismede de dile getirilmistir.

Goriisme- Ogretmen
W“Ali bir tirlli 6grenemiyor, ben de bu ylizden onu basarili arkadaslarinin  yanina
génderiyorum. Ben elimden geleni yapiyorum. Belki arkadaslarinin yaninda 6grenir.”...

Yer degistirme ¢oziimiinde 6gretmen Ali'yi sinifta akademik olarak basarili, ayni zamanda
sosyal iliskileri iyi bir 6grencinin yanina oturtmus ve bu 6grencinin Ali’'ye toplama-gikarma 6gretmesi
durumunda her ikisine de madalya verecegini beyan etmistir. Ogretmenin madalya verme vaadinin
ogrencileri motive etme amaclh oldugu goriilmektedir. Akranlarindan yardim almasi etkinliginin, Ali’nin
O0grenmesinin kontrol edilmesinde, belki de kolaylastirilmasinda ve sinif atmosferinin bu 6grenci
tarafindan olumsuz etkilenmesinin engellenmesinde 6nleyici bir etken olarak kullaniimak istendigi
anlasiimaktadir.

Ali akraniyla birlikte olmaktan memnun oldugunu kendisiyle yapilan goriismede dile getirmis,
bu durumundan 6grenmesindeki bir eksiklikten kaynaklandigi ya da sinifin havasini bozdugu igin
yapilan bir uygulama olduguna yonelik bir sonug ¢cikarmamistir. Tam tersine, arkadaslariyla 6grenmesi
onun agisindan daha fazla sonu¢ vermektedir.

Gorusme lll- ... (Ali'nin yerinin degistirilmesiyle ilgili olarak...)
Ars: Yerin degisince nasil oldu?

Ali: Daha iyi...

Ars: Neden?

Ali: Arkadaslarimla 6grenince daha eglenceli oluyor...

Ogrencinin 6gretmeninin kendisiyle birebir ilgilenmemesini kabullenmis olmasi, “istenmeyen
davranislarin 6nlenmesinde” olduk¢a onemli olan disiplin ya da davranis diizenleme boyutunu
uygulamada gergeklestirmesinde, sinifta olusacak herhangi bir problemin dnlenmesinde yardimci bir
etken olarak kendisini gostermistir.
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Etkili OlImayan Ogretim

Bu calismada o6gretmenin etkili olmayan 6gretimi kavrami ile genel sinif 6gretimi degil
matematik 6grenme glcligl c¢eken sahip c¢ocuga yonelik Ogretimi kastedilmektedir. Klinik
gorismelerden elde edilen veriler, agirlikli olarak 6grencinin matematik sorularini ¢ézebilmeleri
konusundaki basarisini gérmeye yonelik bulgular vermistir. Bu goriismelerden ve gézlemlerden elde
edilen veriler 6grenme glicligli ceken bir cocugun matematik sorularini ¢ézme siirecini ve siniftaki
davraniglarini anlama amaciyla degerlendirilmistir.

Yapilan degerlendirmede dikkati ¢eken yodnlerden bir tanesi 6gretmenin bu 6grenci ile
O0gretime donik gecirdigi zamanin azligidir. Sinifta gdzlenen 6gretmenin bu 6grenciye yonelik 6zel bir
uygulama yapmadigi 6gretmen ile gerceklestirilen yari-yapilandiriimis gériismede ifade edilmistir. Bu
gortismede 6grencinin siniftaki 6gretimden yeterince faydalanamadigini da ifade edilmistir.

... “"Ali ben ne yaparsam yapayim égrenmiyor, sinif icinde baska seylere dikkatini veriyor. Ben de
diger ¢cocuklari da diisiiniiyorum. O yiizden Ali kendi édevlerini yapiyor ben de 6grencilerle derse
devam ediyorum. O ne kaparsa, ona verdiklerimi yapsin yeter...”

Ogretmenin 6gretimine yoénelik diger bir nokta da 6gretmenin Ali'ye uygulamaya calistigi
bireysel 6gretim anlayisidir. Ogretmenin 6grenciye yaptigi 6gretim, sadece belirli bir kitaptan
o0devlendirme yapmasi ve yapilan ddevlendirme ile ilgili gorevi yerine getirmesini bekleme seklinde
gerceklesmistir. Bu oOdevlendirmelerin “Toplama-Cikarma-Carpma-Bélme” (izerinde yogunlastig
gorilmastar.

Ali ise kendisine sinif icinde verilen 6devlendirmeleri uygulamak durumunda kaldigi icin
ogretmenin sinifinda isledigi dersi takip edememis ve konunun disinda kalmistir. Derste islenen
konunun disinda kaldiginda 6grencinin kendisini sinif Gyelerinden uzak hissettigi, bu durumdan
rahatsizlik duydugu ve yaptigi isten sikildigi 6grenci ile yapilan gériismede ifade edilmistir;

...“Ogretmen bana matematik dersinde baska bir sey yaptirdigindan... ikide bir béIme-
carpma yaptirdigindan anlamiyorum matematik dersini. ikide bir caroma bélme yapinca
canim sikiliyor” ...

Ali 6gretmeninin kendisi i¢in yaptigi édevlendirmelerle baglantili olarak genelde matematik
dersini sikici buldugunu da séylemistir.

..." Derste hep ayni sey. Sikiliyorum! ” ...
Ancak, arkadaslariyla galistiginda daha mutlu ve basarili olacagini disiinmektedir.

... “Ogretmen digerleriyle ayni seyi yaptirsa daha basarili olurum. Bizim hayatimiz carpma-
bélmeyle geciyor. Odevlerde de 10 tane bélme 10 tane caroma’...

Ogretmen bu dgrenciye yonelik 6zel ydontem, teknik ve strateji kullanmadigi gibi sinifa yaptigi
O0gretimde de diiz anlatim ve soru-cevap (tahtaya matematik problemi yazilmasi ve ¢6zimini
yapmasi- yaptirmasi) disinda farkli yontemler kullanmamistir. Yani bu durum matematik 6grenme
glcligl yasayan bir Ogrencinin sinifta bulunmak istemesini olumsuz bir sekilde etkileyebilme
potansiyeline sahiptir.
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Tartisma ve Yorum

Calisma kapsaminda gergeklestirilen klinik goriismeler ve gézlemler, matematik sinifindaki
uygulamalari, fikirleri, gosterdigi ¢aba ve iliskileri agisindan matematik 6grenme glgligi ¢eken bir
Ogrenciyi anlamada yardimci olmustur. Bu durum her ne kadar sadece bu 6grenciye 6zel olsa da
matematikte 6grenme glicligl yasayan o6grencilerin sinifta yasadiklarini anlamada farkh bakis agilari
olusturmaya katkida bulunmasi agisindan énemlidir.

Tek bir 6grenciyle calistigimiz durumda O6gretmenin 6grenciye midahalesi ve sinifta ders
anlatmasi esnasinda 6grencinin fiziksel konumu ile ilgili yaptig1 diizenlemeler gézlendi. Sinif ortaminda
izole olmasina sebep olan bir durum olusturulmadigi siirece 6grencinin sinifta bulunmaktan hosnut
oldugu, ozellikle sinif arkadaslariyla birlikte 6grendiginde kendini daha rahat ve mutlu hissettigi
gbzlenmis ve 6grenci tarafindan ifade edilmistir.

Ogrencinin sahip oldugu matematik 6grenme giigligli durumu onun matematik kavramlarini
anlamada zorlanmasina, problem durumuna goére hangi islemleri yapacagina karar vermede ve yaptigi
islemleri dogru yapmada sorun yasamasina sebep olmustur. Bununla baglantili olarak verilen problemi
¢6zme ya da matematiksel islem yapma gorevlerini tek basina yapmak zorunda kaldiginda sikildigi ve
kendisine verilen 6devi yaparak 6grenemedigi yakinma seklinde ifade edilmistir. Bu durumda
matematik 6grenme glgligli ceken o6grencilerin sinif igindeki 6grenme sekillerinin dizenlenmesi
konusu giindeme gelmektedir. Akranla 6grenme yonteminden faydalanacaklari sonucuna binaen, bu
yontemle 6grenmenin saglanmasi igin gerekli diizenlemelerin yapilmasi gerekliligi dogmaktadir.

Ogrencinin sinif icerisinde tek basina kendisine verilen gérevleri yerine getirmesi sinif ydnetimi
acgisindan rahatsizlik verici bir durum olusturmadigi gibi sinif atmosferini de bozmamistir. Bununla
baglantili olarak 6gretmende olumlu sinif atmosferi olusturma ve 6grenciyi de bu atmosfere dahil etme
gibi bir caba da gorilmemistir. Bu durum aslinda 6gretmenin Ali'nin varligini sinif icinde
vurgulamadiginin, onu goérmezden geldiginin bir gostergesidir. Siniftaki diger 6grencilerin
ogretimlerinin ihmal edilmemesi bahanesiyle bu 6grencinin durumunun goérmezden gelinmesi
o0gretmen agisindan sinif yonetiminin saglanmasinda da énemli bir nokta olarak géze carpmaktadir.

Ogretmen 6gretimde farkli ydntem ve teknik kullanma konusunda yetersiz kalmistir. Bu durum
gorinirde Ali’'nin matematik 6grenmesini ve basarisini etkilemiyor gibi olsa da, bu 6grencinin siniftaki
O0gretime ilgisini ve bu 6gretimin icine dahil olma istegini dile getirmesi ile 6gretmenin farkli ve dogru
yontem teknik kullaniminin 6grencinin 6grenmesindeki 6nemi ortaya ¢ikmistir. Literatlrde yer alan
bircok calismada da belirtildigi zere (Marolda ve Davidson, 2000; Sullivan-Spafford & Grosser, 1996;
Tomey, 2003) matematik 6grenme glicligu olan 6grenciler bircok duyu organina en iyi sekilde hitap
eden ve hareket iceren, icinde c¢ok alglyl barindiran bir 6gretimle 6grenirler (Wadlington ve
Wadlington, 2008). Ogretmenin sinifta kullandigi dgretim yéntemlerinin cesitliligi, dgrencilerinin
bireyselliklerini, farkh zekd ve yetenekte olduklarini dikkate aldigi bir 6gretim vizyonuna sahip
oldugunun bir gostergesidir. Matematik 6grenme gli¢ligl ¢eken bir 6grencinin de yontem, teknik ve
O0gretim materyali acgisindan c¢esitlilige tabi tutulmasi 6grenme isini kolaylastirabilecegi gibi
motivasyonunu arttirmasi da beklenir.

Matematik 6grenme giicligl (diskalkuli) ¢eken bireylerin ozellikleri arasinda yer alan,
islemlerin dikkatsiz bir sekilde yapilmasi bu ¢alismadaki 6grencide de goriilmistir. Bu durumun zaten
¢6zemeyecegini diisindlgli problemler ya da matematik islemler igin ilgi duymamasi ve dolayisiyla
odaklanamamasindan kaynaklanmasi olasidir. Ogretmenin matematik égrenme giigligii ceken Ali’ye
neredeyse hig geri bildirim vermedigi, sinifta onun varligini grmezden gelerek davrandig1 gérilmustar.
Ogretmenin bu 6grenciye geri bildirim vermeme davranisinin sinifin akademik ritmik diizenini
bozmamak amaciyla yapildigi kendisiyle yapilan goriismede ifade edilmistir. Bu durumdan 6grenciye
Ozel bir ilgi gosterip siniftaki diger 6grencilerin dikkatlerini ¢cekmeden dersin rutin devamhligini
saglamanin hedeflendigi anlasilabilir. Ogretmenin bu davranisinin arkasinda 6zel duruma sahip bu
cocugun sinifa genel olarak anlattigi matematik dersini zaten anlayamayacagi ya da siniftan geride
kalacagina yonelik distincesinin yattigi aciktir. Bu distince tabii ki somut olarak matematik islemlerinin
ve kavramlarinin anlasiimasinda 6grencinin sinif performansinin yetersiz olmasi sonucu ortaya
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citkmistir. Ancak 6grenci bu yetersizligini bilmesine ragmen sahip oldugu giiclikle bas edebilmesinde
o6gretmeninin kendisini ddevlendirerek onu yalniz biraktigini, bu sekilde dolayli olarak arkadaslarindan
uzak kaldigini ve bu durumun da onun matematik dersinde basarili olmasini dolayl yoldan etkiledigini
diisinmektedir. Ogrenciyi bu sekilde disiinmesi kendisini bu derste sinifa ait hissedememesi ile
baglantilidir. Ali'nin gerek 6gretmeninin gerekse arkadaslarinin kendisine uzak oldugunu diisiinmesi de
aidiyet ya da dahil olmaile ilgili bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durumda derse dahil olma
ya da dahil edilme, 6grenme glicligli olan 6grencinin 6grenmesinde ve bir sonraki asamada basarili
olmasinda énemli bir noktadir.

Siniftaki toplu 6gretimden faydalanmak istedigini ancak bireysel olarak yapmak zorunda kaldigi
O0devlendirmelerinden dolaylr bu 6gretimden yeterince faydalanamadigini séylemesi, 6grencinin
kendisini siniftan izole hissettiginin 6nemli bir gostergesidir. Matematik 6grenme glgliglu c¢eken
cocuklar da 6zgul 6grenme glicligi (disleksi) ceken ¢ocuklar gibi akran dayanismasina ihtiyag duyarlar.
Akran dayanismasi bu ¢ocuklarin 6grenmelerinde kendilerini rahat hissetmelerini saglayabilir ancak 6z
yeterliliklerini de etkiler. Bu cocuklar, 6rnegin arkadaslarinin carpim tablosunu iki defada kolayca
o0grenebildiklerini, kendilerinin 6grenemedigini gordiklerinde kendi 6nlerindeki bulunan ¢arpim
tablosunu 6grenemezler (Williams, 2013). Akran dayanismasi ihtiyaci gergeklestirmek amaciyla
akademik ortamda da desteklenmeli ve akranlarla birlikte gerceklesecek yasantilara izin verilmelidir.
Bunun icin de 6gretmenlerin akran iliskisini kolaylastirici ortamlar hazirlamalari gereklidir (Salman,
Ozdemir, Salman ve Ozdemir, 2016; Asfuroglu ve Fidan, 2016; Aslan, 2015).

Akran 6grenmenin saglanamadigl durumlarda 6gretmenin 6grenme glcligl olan 6grenci ile
birebir calismasi, bunun i¢in de 6grenciyi ve sahip oldugu matematik 6grenme glcligini ciddiye
almasi ve calisma oncesi hazirlik yapmasi gerekmektedir. Bu durumda 6gretmenin sadece akademik
bilginin aktarilmasi ya da problem ¢ozdirme gorevlerinde degil, bilginin degerlendirilmesi ve
paylasiilmasi amaciyla da dersinde oyunu kullanmasi ve oyuna bu 6grenciyi de dahil etmesi, 6grencinin
kendisini derse dahil hissetmesi, olumlu tutum gelistirmesi agisindan ise yarayabilir. Wadlington ve
Wadlington’un (2008) da belirttigi gibi matematik oyunlari matematige yonelik tutumlari besler; sosyal
etkilesimde ve 6gretilen konu alaninda basari saglar. Bu durum 06grenci ile sinif arkadaslari ve
dgretmen arasindaki iletisimi gelistirme agisindan da dikkate deger bir durumdur. Ogrencilerin giftler
halinde, akranlariyla birlikte ¢alismalarina izin verilmesiyle pozitif davraniglarin pekistirilmesi ve
matematikteki iletisim becerilerinin zenginlestirilmesi de saglanabilir (Wadlington ve Wadlington,
2008). Ancak 6gretmen bunu yapmamis, bunun yerine bu 6grenciyle ugrasisini minimum tutacagini
disindigil, ayni zamanda 6gretim programinda yer alan konulari yetistirebilecegi gesitli yontem ve
teknik kullanimina 6nem vermeyen geleneksel bir 6gretim yontemi kullanmistir. Halbuki matematik
O0grenme glgligli ceken Ogrencilerin sinifta 6grenmeye dahil edilerek 6grencinin sinifla
bltlnlesmesinin saglanmasi dnemlidir. Matematik 6grenme glcligii olan 6grenciler 6gretime yakin ve
derslerle aktif bir sekilde mesgul olmalidirlar (Wadlington ve Wadlington, 2008).

Matematik 6grenme giigligli geken 6grencilerin bulundugu siniflarda olmasi gereken 6ncelikle
O0gretmenin bu 6grencinin ya da 6grencilerin farkinda olmasi, onlari sinifindaki diger 6grencilerden
ayirmamasi ve ayni zamanda 6zel olarak ilgilenmesidir. Ogrencilerinin yaptiklari islemlerin kontrol
edilmesi ve geri bildirimler verilmesi 6gretmenin tim 06grencilerine karsi gostermesi gereken
davranislardandir, ancak matematik 6grenme gicligl ceken 6grencinin oldugu bir sinifta geri
bildirimlerin ve kontroliin 6nemi ¢cok daha fazladir. Cirino, Romain, Barth, Tolar, Fletcher ve Vaughn
(2013) ikinci siniflardan olusan matematik 6grenme glicligli ceken, okumada zorluk yasayan,
matematik ve okuma zorluklarinin her ikisini de yasayan ve yeterli diizeyde okuma ve matematik
becerilerine sahip olan cocuklarin secildigi blytk bir grubu inceledikleri calisma sinifta gézlenen
durumu net bir sekilde ortaya koymaktadir. Calismalarinin sonucunda matematik 6grenme glicligu
ceken cocuklar ile okuma gli¢ligl yasayan cocuklarin farkl bilissel ve matematiksel profiller ortaya
koyduklari ifade edilmistir. Okuma giicligiine olan 6grenciler daha cok fonoloji ile ilgili zorluk
yasarlarken, matematik 6grenme glcligl ¢eken gocuklar islem hizi, semboller tizerinden akil yiritme,
sayma ya da sayilari siralama, basamak degeri, kesirleri, ondaliklari, ytzdelikleri ve sayi dizilerini
tanimlama gibi matematiksel gérevleri yapmada eksiktirler (Tobia, Fasola, Lupieri, ve Marzocchi, 2016).
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Bu calismada okuma-yazma ile ilgili bir sorun yasamayan Ali’nin kendisine sorulan matematik
problemlerini ¢dzememesinin sebebi problemi sézel olarak anlamamasi degil, islemler arasindaki
iliskileri anlayamamasi ve yapilacak islemlerle ilgili olarak dogru kararlar verememesidir. Ali'nin
karsilastigl matematik problemlerinde dogru islemin uygulanmasi konusunda kararsiz kalmasi
matematiksel iliskilerin ve islemlerin kendisine 6gretilmesi ile ilgili olarak bazi yanlisliklara ya da
eksikliklere maruz kalmis olabilecegi fikrini de uyandirmaktadir.

Matematik 6grenme gilcligl olan 6grencilerin uzamsal ve motor beceri alaninda sorun
yasamalarinin olagan oldugu literatiirde de yer almaktadir. Landerl, Bevan ve Butterworth (2004),
matematik 6grenme glicligl ¢eken ¢ocuklarin motor zorluklar yagamasalar da sayi araliklari belirleme
ve bunlari kontrol etme konusunda giigliikle karsilasma olasiliklarinin yiiksek oldugunu, ancak bunun
farkh zihinsel yapilara gore degisebilecegini belirtmektedirler. Bu durumda motor becerilerdeki
yetersizlik genellenemez, ancak bu giclige sahip cocuklarda goriilme olasiligl yliksektir. Literatiirde
belirtilenleri destekler bir sekilde Ali’'nin kalemi tutma, rakamlari agik ve anlasilir bir sekilde yazma
becerilerinde yetersiz performans gosterdigi acik bir sekilde goriilmustar.

Matematik 6grenme glicligl olan Ogrencinin 6grenmede geriden geldigini fark etmesine
ragmen “matematik 6grenmeyi istiyorum, 6grenecegime inaniyorum fakat yapamiyorum” demesi
aslinda bu derse karsi olumlu bir tutum icinde oldugunun, sadece teknik olarak 6grenmesinde sorun
yasadiginin ifadesidir. Ogrencinin bir seyler yapacagina dair inanci, eksiklerini gidermede, yanlislarini
diizeltmede ve yeni 6grenmelerinde kullanilabilecek 6nemli bir motivasyon kaynagidir. Bu motivasyon
kaynaginin degerlendirilmesi 6greticinin cabasiyla gerceklestirilebilir.

Matematiksel islemleri neden yapacagini bilememesi durumunun 6grencide bulunan anlama,
bildikleriyle uygulayacaklari arasinda bag kurma ve muhakeme etme yoksunlugundan kaynaklandigi
disinidlmektedir. Diskalkuliye sahip olan bireylerin 6zelliklerine bakildiginda, calismamizda yer alan
ogrencidekine benzer bir sekilde matematik kavramlarini (genel-6zel) anlayamadiklari,
hatirlayamadiklari ve matematik problemlerinde kullanilan adimlari, islemleri segmede, uygulamada
zorlanma ve islemleri birbirleriyle karistirma gibi sorunlar yasadiklari (Sezer ve Akin, 2011)
gorilmektedir.

Bu ¢calismada matematik 6grenme glicligl ceken bir 6grencinin durumu ele alinmis, 6grencinin
bu ders igindeki 6grenmesi, 6grenmeye yonelik gabalari ve iliskileri gdzlenmis, onun bakis agisindan
matematik dersi uygulamalari anlasilmaya ¢ahlisilmistir. Ek olarak, 6gretmenin kendi uygulamasina
yonelik distinceleri de sorulmus ve gézlenen durumla, 6gretmenin soéyledikleri arasindaki dogrusallik
degerlendirilmistir. Degerlendirmeler sonucunda diskalkuli ya da benzer bir sekilde disleksiye sahip
olan 6grencilerin normal siniflarda kendilerine 6zel bir ilgiyle yaklasiimayan kaynastirma 6grencileri
olarak yer aldiklari ya da durumlar fark edilmeden “tembel ya da basarisiz” olarak etiketlendikleri
ilkokul siniflarinin daha yakindan incelenmesi geregi ortaya ¢ikmistir.

Calismada betimlenen 6grenme ortaminin oldukga yaygin oldugu, dizelme adina yapilan
mudahalelerin yeterli olmadigi, diskalkuli kavraminin bazi 6gretmenler igin yeni bir kavram olmasiyla
baglantili olarak bu konuda 6gretmenlerin yeterince bilgilendirilmesi ihtiyaci da kendini gdstermistir.

Benzeri calismalarin daha uzun sireli gozlemlerle, aile ve ev yasantisiyla ilgili bilgilerin alindigi
daha genis tabanl verilere ulasilarak yapilmasi 6nerilmektedir.
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