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SUMMARY
Introduction

Transformational learning can be defined as the stage in which experiences and
structural differences are formed, changes in feelings, thoughts and in behaviors are observed
and new perspectives arise. Transformational learning occurs in the cognitive structure. In this
process, there are differences in the habits, the points of view and the individual's perceptions.
These differences are structured in a loop configuration of the individual's metacognitive.
Individuals approach critically to every piece of information they constructed by using their
metacognitive and use it to solve new problems. For this reason, the information obtained by
the transformational learning model is constantly interrogated in the cognitive structure of the
individuals and is transferred to be applied to new situations. From this point of view, the
problem statement of the research has been determined as the effects of the methods using the
transformational learning model on the individual's critical thinking and cognitive awareness.
Method

The main purpose of this study is to determine the effect of the effectiveness of the
transformational learning model on the critical thinking tendency and on the meta-cognitive
awareness of the students in the 6™ grade science course.

Mixed method dealing with quantitative and qualitative research patterns was used. In
the quantitative dimension, the paired pretest-posttest control group design from the quasi-
experimental design and in qualitative dimension, case studies pattern were used.

The study group of this research was selected as one Secondary School, which is a
public school in the district of Giingoren in Istanbul. As a sample, 2 branches were selected
from the 6th grade. The experimental group consists of 31 students and the control group
consists of 29 students.

The California Critical Thinking Disposition Inventory (CCTDI), the Cognitive
Awareness Scale, the semi-structured interview form and student diaries are the data
collection tools of the research using the dominant-less dominant mixed method.

In the study, parametric tests were used to analyze data for which the distribution was
normal; descriptive and content analysis methods were used in the analysis of the data
obtained in the semi-structured interview form, and citations were also made through the
document review. The semi-structured interview form developed by Kog¢ (2016) was used as
data collection tool in the research. Semi-structured interviews are expected to reflect the

views of participants in a sincere and natural way. It was presented to two experts to
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determine the validity of the interview form. The interviews were conducted using the
recording device. In the research, a semi-structured interview form consisting of three "open-
ended" questions to ask teachers questions about personal information and their perceptions
about candidate teacher education was prepared and presented to two experts to determine the
validity of the interview form. Experts expressed opinions using the triple likert as "Eligible",
"Not Applicable”, "Corrected” in order to determine whether the questions in the interview
form are appropriate for interview purposes. The necessary remedies have been made in line
with the expert opinions and the interview form has been made ready for implementation.
Using this prepared form, 20-25 minutes interviews were held with school and branch
teachers in the school library, reading room. These interviews were made using the recorder.

Meetings with teachers were held on different days.

Results, Discussion and Conclusion

According to the findings obtained from the analysis of the research, some results can
be listed as follows: There was a significant difference between the average of the pre-test and
post-test cognitive awareness scores of the experimental group students subjected to the
application of the transformational learning model.

There was a significant difference between the average of the pre-test and post-test
critical thinking tendency scores of the experimental group students subjected to the
application of the transformational learning model.

According to these findings, it was found that students in the experimental group that
were subjected to application of the transformational learning theory have higher scores than
the students in the control group that were not subjected to application of the transformational
learning model.

It has been seen that the activities of transformational learning model have given
students the habit of conducting research from different sources.

It has been concluded that students can develop new ideas, discuss these ideas and link
them to real life information by combining the information they have gained from various

sources.
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Ozet — Bu aragtirmanin temel amaci, déniisiimsel 6grenme modelinin 6. siif fen bilimleri dersinde 6grencilerin
elestirel diisiinme egilimlerine ve bilis Gtesi farkindaliklarina etkisini belirlemektir. Arastirmanin g¢alisma
grubunu, Istanbul ili Giingdren ilgesindeki bir ortaokulun 6/F ve 6/H siniflarinda okuyan 60 &grenci
olugturmaktadir. Baskin-az baskin karma yontemin kullanildigi aragtirmanin veri toplama araci, California
Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi, Bilisotesi Farkindalik Olgegi, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve dgrenci
giinliikleridir. Aragtirmada verilerin analizi i¢in dagilimin normal oldugu maddelerde parametrik testler; yart
yapilandirilmig goriisme formunda elde edilen verilerin analizinde betimsel ve igerik analiz yontemleri
kullanilmisg, dokiiman incelemesi yolu ile de alintilar yapilmistir. Arastirma sonucunda doniisiimsel dgrenme

modeli etkinliklerinin 6grencilere, farkli kaynaklardan aragtirma yapma aligkanlig1 kazandirdigi gorillmiistiir.

Anahtar Sézciikler: Egitim, Déniisimsel Ogrenme, Elestirel Diisiinme, Bilis, Bilis 6tesi Farkindalik.

Sorumlu yazar: Ekrem EPCACAN, Giingéren Ilge Milli Egitim Miidiirliigii-istanbul, e.epcacan@hotmail.com

Bu ¢alisma ikinci yazarin, birinci yazarin danigsmanliginda hazirladig: yiiksek lisans tezinden tiiretilmistir

Giris

Dontisiimsel 6grenme, bireyin duygu, diisiince, inang, kiiltlir, zihin aligkanliklari,
varsayimlar1 ve deneyimlerdeki degisimleri sorgulayarak anlamli hale getirme siirecidir
(Mezirow, 2000). Bu siirecte birey, neyi? nasil? yapacagimi planlamakta, sorgulamakta ve
i¢gsellestirmektedir (Hatherley, 2011). Baska bir deyisle, doniisiimsel Ogrenme bireyin
karsilastig1 ikilemleri, olaylar1 problemleri; duygu, diisiince, deneyim, varsayim ve degerleri

sorgulayarak belirsizlikten/karmasikliktan kurtulabilmek igin zihnini 6zgiirlestirilmesidir (Sen
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ve Sahin, 2017). Insan zihni déniisimsel 6grenme modeliyle, elestirel diisiinme, inang,
varsayim, yeni deneyimler ve bilgiler 1s18inda baskalariyla fikir alisverisinde bulunmakta ve
yeni semalar olusturarak yeniliklere agik olmaktadir (Cranton, 2002). Yenilikler birey icin
farkliliklari  gorme, farkli davramiglart inang, duygu ve diisiince ¢ergevesinde

degerlendirmektir (Taylor, 1998; Cimen, 2013).

Doniistimsel 6grenme modelinde yenilik, degisimi ifade etmektedir. Bu modelde
degisimlerin olmasi icin, ilk 6nce ikilemin olmasi gerekmektedir. Ikilem, déniisiimsel
O0grenme modelinde insan zihnini belirsizliklere dogru yonlendirmedir. Bu sebeple, bireyin
bilgiyi ezberlememesi igin var olan bilgilerin yerini yeni bilgilerin almasi beklenir. Birey i¢in
kolay olmayan bu siiregte, Onemli olan bireyin ikilem asamasindan sonra 6z elestiri
yapmasidir. Donlisiimsel 6grenme modelinde 6z elestiri, yeni bilgi ve becerilerin bireyin
degerlerine, yasam kosullarina, duygu ve diisiincelerine uyumlu olmasidir. Birey 6z elestiri
yaparak, Ogrenme siirecini sorgulamaktadir. Ongérii kapasitesi ile yeniliklerin uzak
hedeflerine etkisini arastirmaktadir. BOyle bir sorgulamayi sadece birey yapmamakta
ogretmende 0z elestiri siirecine dahil olmaktadir (Cimen, 2013). Ciinkii doniisiimsel 6grenme
modelinde Ogretmen, “yorumlayic1”, “doniistiirmeci aydin”, “kolaylastiric1”, “diyalog
baslatic1”, “6grenen Ogretmendir” (Akpinar, 2010). En Onemlisi 6gretmen doniigiimsel
ogrenmede  katalizor” gorevi gormektedir. Ogretmene yiiklenen katalizorliik gorevi ile
o0grenme-Ogretme siirecinde hangi metotlar, stratejiler, yontem ve teknikler kullanilacagi
sistemli bir sekilde planlanmaktadir (Akpinar, 2010). Ogretmene yiiklenen bu gorevlere

karsin, sorumluluk biiyiik oranda bireye ait olmaktadir.

Ogretmen dgrenme siirecinde dongiiniin diizenli olmasi, yolunda gitmesi konusunda
bireye yol gostermekte, gerekli goriildiigiinde siirece miidahale etmektedir. Bu sebeple
doniistimsel 6grenme modelinde birey, siirekli siiregte aktif olmakta, olaylara elestirel
yaklagsmaktadir. Eski-yeni bilgileri sorgulamakta, analiz etmekte, karsilastigi problemlere
¢oziim uiretmekte ve farkindalik diizeyini kullanarak bilgilerini iliskilendirmektedir (Kalayci,
2001; Aybek, 2010; Karadeniz- Bayrak, 2014).

Dontigiimsel 6grenme modelinin bireye kazandirmaya calistigt en temel becerilerin
basinda gelen elestirel diisiinme, yapilandirmaci egitim gibi ¢agdas yaklasimlarin yansimasi
olan Ogretim programlarinin dikkate aldigi kavramlar arasinda yer almaktadir. Nitekim
2004/2005 egitim-6gretim yilinda {ilkemizde uygulanan biitlin 6gretim programlarinda
bireylerde olmazsa olmaz olan beceriler arasinda yer almaktadir. Bunun sebepleri arasinda

elestirel diisiinen bireylerin olaylar1 tek boyutlu incelemedigi, sorgulayici bir yonle olaylara
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yaklastig1 ve neden-sonug iliskisi ile olaylar1 bilissel yapilarinda yapilandirdig: goriilmektedir
(Akbiyik, 2002). Yani elestirel diisiinme becerisi ile birey bilis 6tesi farkindaligini
kullanmakta, biligsel yapisinda olusan ikilemlere ¢oziim iiretmekte, 6zelestiri dogrultusunda
yeniliklere acgik olmaktadir. Kisaca, elestirel diisiinme, giiniimiizde uygulanmakta olan
Ogretim programlarinin bireyde kazandirmaya calistigl iist diizey becerilerden biridir. Bu

Ogretim programlarindan biri de Fen Bilimleridir.

Fen Bilimleri, “disiplinler aras1 bir bakis agisiyla arastirma-sorgulamaya dayali
O0grenme yaklagimini ...0grenme-6gretme kuram ve uygulamalari agisindan biitiincil bir
bakis agisin1 ...; genel olarak O6grencinin kendi 6grenmesinden sorumlu olan, 6grenme
stirecine aktif katilim1 saglayan, arastirma-sorgulama ve bilginin transferine dayali 6grenme
stratejisini esas” alan bir 6gretim programidir (MEB, 2017:10). Cagdas egitim anlayisinin
yansimasit olan Fen bilimleri 6gretim programi bu esaslar1 dikkate almasina karsin, yapilan
arastirmalarda bu durumun tersi bir siirecin isledigi vurgulanmaktadir. Arastirmalarda
programin, sarmallik ilkesini dikkate almadig1 (Ozcan ve Diizgiinoglu, 2017), kazanimlarin
ogrencinin gelisimsel Ozelliklerine uygun olmadigi, 6grenci katiliminin 6grenme-6gretme
stirecinde yeterince saglanamadigi ve degerlendirme siireclerinin agik olmadigir (Bayrak ve
Erden, 2007; Berkant ve Kankilig, 2014; Ozcan ve Kiiciikoglu, 2014; Ciray, Kiiciikkyilmaz ve
Giiven, 2015) goriilmektedir. Oysaki yapilandirmaci egitim anlayis1 6grenci merkezlidir,
O0grenmeyi 0grenme yolunda bireylerin yetistirilmesini, {ist diizey beceri kazanmasin1 ve
topluma yararli bireyler olarak yetistirilmesini ama¢ edinmektedir. Yapilan bu ve buna benzer
bircok ¢alismada yeni Fen Bilimleri programinin bireyin temel ihtiyaglarini karsilamada
yeterli olmadig1 kazanim, 6grenme-6gretme siirecleri, 6lgme ve degerlendirme boyutlarinda
ogretmenlerin problemler yasadig: belirtilmektedir. Iste doniisiimsel 6grenme, Fen bilimlerine
yonelik bu elestirileri en aza indirmeye caligilacagi diisiiniilen, 6grencilerin-6gretmenlerin
problemlere ¢6zliim {iretmesine yardimci olan, Ogrencinin iist diizey beceriyi dogru
kullanmasinda ve sahip olmasina katki saglayan bir modeldir. Ogretim programlarna katki
saglayacagi diisliniilen bu model konusunda gerek ulusal gerekse uluslararasi ¢ok az ¢alisma
bulunmaktadir. Bu arastirmada da basta alan yazidaki bu eksiklik géz 6niinde bulundurulmus
ve elde edilen sonuglarin, &gretim programlarna, Ogretmenlere, Ogrencilere vs. katki
saglayacagl diistiniilmiistiir. Buradan hareketle aragtirmanin problemi, fen bilimleri dersinde
6.smif ogrencilerinin doniisimsel 6grenme uygulamalariyla olaylara bakis agisi, eski-yeni
bilgileri nasil iliskilendirecegi, karsilastigi problemlere nasil ¢oziim getirecegi seklinde

belirlenmis ve asagidaki sorulara yanit aranmistir:
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1. Kontrol grubunun 6n test ve son test,
1.1. Elestirel diisiinme egilimleri arasinda,
1.1. Bilisotesi farkindalik puanlar arasinda, anlamli bir fark var midir?

2. Doniisiimsel 6grenme modeli uygulamasina tabi tutulan deney grubunun 6n test ve son

test,
2.1. Elestirel diisiinme egilimleri arasinda,
2.2. Biligotesi farkindalik puanlar1 arasinda, anlamli bir fark var midir?
3. Doniisiimsel 6grenme modeli uygulamasina tabi tutulan deney ve doniisiimsel 6grenme
modeli uygulamasina tabi tutulmayan kontrol grubunun son test,
3.1. Elestirel diisiinme egilimleri arasinda,
3.2. Bilisotesi farkindalik puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
4. Dontisiimsel 6grenme modeli etkililigine iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?
5. Doéniistimsel 6grenme modeli 6grenme-6gretme siirecine nasil katki saglamaktadir?

Yontem

Arastirmanin Modeli
Arastirmada, nicel ve nitel yontemlerin birlikte ele alindig1 baskin-az baskin karma

yontem kullanilmistir.

Baskin —Az Baskin

! !

BASKIN AZ BASKIN
Yar1 deneysel 6n test-son test Vaka Incelemeleri
Kontrol gruplu desen (4. ve 5. Alt problemler)

(1. 2. ve 3. alt problemler)

Arastirmada baskin olarak, 1. 2. ve 3. alt problemler i¢in nicel, 4. ve 5. alt problemler
icin de az baskin olan nitel yonteme bagvurulmustur. Bu amagla, doniisiimsel 6grenme
modeli uygulamalarinin 6grencilerin bilisdtesi farkindaliklarima ve elestirel diigiinme
egilimlerine ne yonde etkiledigini belirlemede, yar1 deneysel eslestirilmis Ontest-sontest
kontrol gruplu desen kullanilmigtir. Ayrica deney grubundaki Ogrencilere uygulanan
etkinlikler, yar1 yapilandirilmis goriisme formu, Ogrenci goriisleri ve arastirmacilarin
uygulama siirecinde yaptig1 gozlem sonuglart da vaka incelemesi kapsaminda daha az baskin

nitel bir boyut olarak aragtirmada ele alinmistir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Istanbul ili Giingdren ilgesinde bulunan resmi bir
ortaokulunun 6.sinif 6grencileri  olusturmaktadir. 6.sinifta bulunan iki sube arastirma
kapsamina alinmistir. Bunlardan biri deney grubu (14 erkek, 17 kiz toplam 31 6g8renci), digeri
kontrol grubu (16 erkek, 13 kiz toplam 29 6grenci) olarak belirlenmistir.

Calisma grubu ile ilgili veriler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubunun Cinsiyete iliskin Sayisal ve Yiizdeleri

L Kontrol Deney
CINSIYET N % N %
Kiz 13 44,8 17 54.8
Eekek 16 55,2 14 452
TOPLAM 29 100 31 100

Tablo 1’de goriildiigii {izere, deney grubu oOgrencilerinin 17’°si (%54,8) kiz; 14’0
(%45,2) erkek; kontrol grubu 6grencilerin 131 (%44,8) kiz; 16’s1 (%55,2) erkek 6grenciden

olusmaktadir.
Veri toplama araclart

Arastirmada, Bilisotesi farkindalik 6lcegi, California Elestirel Diistinme Egilimi
Olgegi, Yar1 yapilandirilmis goriisme formu, Ogrenci giinliikleri ve Dokiiman incelemesi

yoluyla veriler toplanmustir.

Yurdakul (2004), tarafindan gelistirilen 30 maddelik ‘‘Bilis 6tesi farkindalik 6l¢egi’’,
5’11 likert olarak: ‘‘Bana Hi¢ Uygun Degil”’, ‘‘Bana Uygun Degil’’, ‘‘Bana Kismen Uygun”’,
‘“‘Bana Uygun’’, ‘‘Bana Tamamen Uygun’’ 1, 2, 3, 4 ve 5 olarak puanlandirilmistir. Ters
puanlanan madde bulunmamaktadir. Bilisotesi farkindalik O6l¢eginin Cronbach Alpha

Katsayisi incelendiginde a=.90 olarak yiiksek derecede giivenilir bulunmustur.

California Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi, Kokdemir tarafindan 2003 yilinda
Tiirkceye cevrilmistir. Olgegin, “dogruyu arama, acik fikirlilik, analitiklik, sistematiklik,
kendine giiven ve meraklilik” olmak tizere alt boyutlar1 bulunmaktadir (Kokdemir, 2003).
California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgeginin Cronbach Alpha Katsayilar1 incelendiginde
toplam ortalama 0=.74 olarak oldukg¢a gilivenilir bulunmustur. Alt boyutlarda ise dogruyu
arama 0=.69, acik fikirlilik 0=.71 analitiklik a=.67, sistematiklik a=.67, kendine giiven 0=.82
ve meraklilik 0=.67 olarak hesaplanmistir. Tiim alt boyutlar da oldukca giivenilir ve yiiksek
derecede giivenilir oldugu soylenebilir. Tavsancil’a (2002) gore, Cronbach alpha katsayis1 (o)

.60-.79 arasinda ise veri toplama araci “giivenilir”, .80-1.00 arasinda ise “ olduk¢a yiiksek
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derecede giivenilir’dir. Altili likertin [(6) Tamamen Katiliyorum, (5) Katiliyorum, (4) Kismen
Katiliyorum, (3) Kismen Katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (1) Hi¢ Katilmiyorum]
kullanildig1 6lgekte ters maddeler bulunmaktadir. Bunlar; 5., 6., 9., 11., 15., 18., 19, 20., 21.,
22.,23.,25.,27.,28., 33, 36.,41., 43., 45., 47., 49. ve 50. maddelerdir.

Arastirmada kullanilan ti¢lincii veri toplama araci, arastirmacilar tarafindan gelistirilen
“Yar1 Yapilandirilmigs Goriisme Formu”dur. Form i¢in ilk 6nce doniisiimsel 6grenme modeli
konusunda alan yazi taranmistir. Sonra konuyla ilgili sorular hazirlanmistir. Hazirlanan
sorularla ilgili daha sonra uzman goriisiine basvurulmustur. Uzmanlardan gelen oOneri ve
elestiriler dogrultusunda form, deney grubu 6grencilerine goniilliilikk esas1 dogrultusunda okul

kiitiphanesi ve okuma salonunda 20-25 dakikada uygulanmustir.

Aragtirmada kullamlan dérdiincii veri toplama araci, 6grenci giinliikleridir. Ogrenci
giinliikleri, arastirmacilar tarafindan; 6grencileri daha iyi taniyabilmek ve dgrenme siirecini
degerlendirebilmek amaciyla, kullanilan alternatif degerlendirmelerden birisidir. Giinliikler
ogrencilerin karsilasmig olduklari olaylar, problemler, yapmis olduklar1 gozlemler, elde edilen
sonuglar ve c¢alisma stratejileri hakkinda ig¢in bilgiler vermektedir (Tomes, Wasylkiw ve
Mockler, 2011). Bu arastirmada, O&grencilerin, 6gretim etkinlikleri siiresince, kendi
yasantilarini ve degerlendirmelerini giinliik araciligi ile anlatmalar1 istenmistir. Bu anlatimlar

yapilirken, 6grencilerin isimleri verilmemis onun yerine D1, D2 gibi kodlar kullanilmastir.

Arastirmada son olarak 6grenci giinliiklerindeki alintilar ve doniisiimsel 6grenme modeli
dogrultusunda hazirlanan etkinlikler, dokiiman incelemesi yoluyla toplanmigtir. Her
arastirmada kullanilmasi kaginilmaz olan dokiiman incelemesi, arastirmaciya zaman ve para
tasarrufu konusunda olumlu katki saglayan bir veri toplama teknigidir. Bazen bir fotograf,
resim, okulda uygulanan bir program, bir heykel, ders kitaplari, yazigsmalar ve &grenci

kayitlar1 arastirmalarda dokiiman olarak kullanilabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2006).
Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel boyutunda uygulama oncesi ve sonrasi kullanilan “Bilisotesi
Farkindalik” ve “Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi” puanlarmin analizi i¢in SPSS bilgisayar
paket programi kullanilmistir. Verilerin analizinde 6lgek maddeleri icin ilk dnce normallik
testi uygulanmistir. Normallik testi sonucunda, 6l¢ek maddelerin normal dagilim gosterdigi
goriilmiis ve deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test puanlari karsilastirmak icin
bagimsiz gruplarda t-testi; deney ve kontrol grubunun kendi i¢inde 6n test-son test puanlarini

karsilagtirmak tizere bagimli gruplarda t-testi kullanilmistir.
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Arastirmanin nitel boyutunda ise, uygulama sonrasinda kullanilan yar1 yapilandirilmis
goriisme formundan elde edilen veriler betimsel ve icerik analiz, uygulama esnasinda 6grenci
giinliiklerinden elde edilen veriler ise betimsel analiz yontemine tabi tutulmustur. Arastirmada
Ogrenci giinliiklerinden elde edilen veriler i¢in betimsel analiz yapilirken, ilk 6nce 6grenci
giinliiklerinden elde edilen verilerin kavramsal ¢ercevesi olusturulmustur. Boylece verilerin
hangi temalar altinda diizenlenecegi ve sunulacagi belirlenmis olmaktadir. Sonra,
arastirmacilar tarafindan daha once olusturulan kavramsal ¢er¢eveye dayali olarak veriler
diizenlenmistir. En son olarak, 6grenci giinliiklerin, yaptiklar1 etkinliklerin fotograflari
cekilmis, bu giinliik ve etkinliklerden dogrudan alintilar yapilarak tirnak icerisinde
belirtilmistir. Bu alintilarda sira numaralar1 verilmis (6rnegin 6); dgrencilerin isimleri yerine

de D1, D2, D3, Da, Ds, Des, ... kodu kullanilmistir. Ornek:
(6) “Afisler, oykii kitab1 hazirlama ve bide giinliikler bunlar1 yaparak eglendik.” (D17)

Icerik analizinde ise, kategoriler olusturulmus ve bu kategoriler igerisinde yer alan

kelimeler i¢in frekans ve yiizde tablosu olusturulmustur.
Bulgular ve Yorum

Arastirmann Birinci Alt Problemi lle Ilgili Bulgular ve Yorumlar

Bu ¢alismada, “kontrol grubunun 6n test ve son test, 1) Elestirel diisiinme egilimleri
puanlar1 arasinda, 2) Bilisotesi farkindalik puanlari arasinda, anlamli bir fark var midir?”
seklinde ifade edilen birinci alt problemle ilgili nicel verilerden elde edilen bulgular ve

yorumlar asagida verilmistir.

Kontrol Grubunun On Test-Son Test, Elestirel Diisiinme Egilimleri Puanlarina Iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Kontrol grubu O6grencilerinin 6n test ve son test, “Elestirel Diisiinme Egilimleri

Olgeginden” aldiklari puanlar Tablo 2°de yer almaktadir.

Tablo 2. Kontrol Grubu Ogrencileripin, On Test ve Son Test Elestirel Diisiinme Egilimleri
Olgegi Puan Ortalamasina iliskin t-testi Sonuclari

TEST N X SS sd t 0
On Test 29 4,33 0,47
Son Test 29 4,13 0,67 28 1,276 0,21
p>0.05

Tablo 2’deki veriler incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test

elestirel diisiinme egilim puanlart arasinda anlamli bir farklilasma goriilmemistir
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[t(28)=1,276; p>0.05]. Gruplarin ortalamalar1 incelendiginde, 6grencilerinin 6n test elestirel
diistinme egilim puan ortalamasi, X=4,33 iken, son test .X=4,13 olarak tespit edilmistir. Buna
gore, mevcut dgretim programi uygulamalar1 6grencilerin olaylarin olumlu-olumsuz yonleri
konusunda fikir ylriitmelerine ve farkli bakis agilarin1 degerlendirmelerine katki saglamadigi

sOylenebilir.

Kontrol Grubunun On Test-Son Test, Bilis otesi Farkindalik Puanlarina Iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Kontrol grubu dgrencilerinin on test ve son test, “Bilis 6tesi Farkindalik Olgeginden”

aldiklar1 puanlar Tablo 3°de yer almaktadir.

Tablo 3. Kontrol Grubu Ogrencilerinin, On Test ve Son Test Bilisotesi Farkindalik Olgegi Puan
Ortalamasina Iligkin t-testi Sonuglari

TEST N X SS sd t p
On Test 29 4,02 0,54 28 800 0.43
Son Test 29 3,88 0,63 ' !

p>0.05

Tablo 3’deki veriler incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test bilis
otesi farkindalik puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma gériilmemistir [t(28)=,800; p>0.05].
Gruplarin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde, 6grencilerin On test bilis Otesi farkindalik
puan ortalamasi X=4,02 iken, son test bilis Gtesi farkindalik puan ortalamasi1 X=3,88 olarak
tespit edilmistir. Buna gore mevcut ogretim programi uygulamalari, 6grencilere planli-
programli nasil hareket edecegi, etkinlik/calismalarda zamani etkili nasil kullanacagi
konusunda bilgi vermedigi ve farkli yontem/teknikleri 6grenme-6gretme siirecine sunmadigi

vs. sdylenebilir.
Arastirmamin Ikinci Alt Problemi /e Ilgili Bulgular ve Yorumlar

Doniisiimsel 6grenme modeli uygulamasina tabi tutulan, “deney grubunun 6n test ve
son test, 1) Elestirel diisiinme egilimleri puanlar1 arasinda, 2) Bilis 6tesi farkindalik puanlari
arasinda, anlaml bir fark var midir?” seklinde ifade edilen ikinci alt problemle ilgili nicel

verilerden elde edilen bulgular ve yorumlar asagida verilmistir.

Deney Grubunun On Test-Son Test, Elestirel Diisiinme Egilimleri Puanlarna Iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Déniistimsel 6grenme modeli uygulamasina tabi tutulan, deney grubu dgrencilerinin 6n
test ve son test, “Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgeginden” aldiklar1 puanlar Tablo 4’de yer

almaktadir.
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Tablo 4. Deney Grubu Ogrencilerinin, On Test ve Son Test Elestirel Diisiinme Egilimleri Ol¢egi Puan
Ortalamasina Iligkin t-testi Sonuclar1

TEST N X SS sd t p
Ontest 31 4,23 0,50 30 2,282 0,03*
Sontest 31 4,57 0,79
*p<0.05

Tablo 4°deki veriler incelendiginde, doniisiimsel 6grenme modeli uygulamasina tabi
tutulan, deney grubu 6grencilerinin on test ve son test elestirel diisiinme egilimleri puanlar
arasinda anlamli bir farklilasma goriilmiistiir [t(30)=2,282; p<0.05]. Gruplarin aritmetik
ortalamalar1 incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin 6n test elestirel diistinme egilimleri
puan ortalamalari, X=4,23 iken, son test elestirel diisiinme egilimleri puan ortalamalari
X=4,57 olarak tespit edilmistir. Buna gore doniisiimsel 6grenme modeli uygulamalarinin,
Ogrencilerin  zihinsel yapisinda ikilemeler olusturdugu, bu ikilemeleri ¢dzmek igin
ogrencilerin ¢oziim onerileri gelistirdigi, farkli yontemleri kullandigi, diisiincelerini acik bir
sekilde ifade ettigi vs. sdylenebilir.

Deney Grubunun On Test-Son Test, Bilis étesi Farkindalik Puanlarina Iliskin Bulgular ve
Yorumlar
Doniisiimsel 6grenme modeli uygulamasina tabi tutulan, deney grubu dgrencilerinin 6n

test ve son test, “Bilis otesi Farkindalik Olgeginden” aldiklari puanlar Tablo 5°te yer

almaktadir.

Tablo 5. Deney Grubu Ogrencilerinin, On Test ve Son Test Bilis 6tesi Farkindalik Olgegi Puan
Ortalamasina Iligkin t-testi Sonuglari

TEST N X SS sd t p
Ontest 31 3,75 0,56
30 2,746 0,01*
Sontest 31 411 0,51
*p<0.05

Tablo 5’teki veriler incelendiginde, donisiimsel 6grenme modeli uygulamasina tabi
tutulan deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test bilig 6tesi farkindalik puanlar1 arasinda
anlaml bir farklilagsma goriilmiistiir [t(30)=2,746; p<0.05]. Gruplarin aritmetik ortalamalari
incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin 6n test bilis otesi farkindalik puan ortalamasi X
=3,75 iken, son test bilis 6tesi farkindalik puan ortalamasi . X=4,11 olarak tespit edilmistir.
Buna gore doniisiimsel 0grenme modeli uygulamalar1 6grencilerin, elde ettigi bilgileri
kullanmasina, eski-yeni bilgileri iliskilendirmesine, karsilastigi problemlere alternatif

¢ozlimler iiretmesine yardimei oldugu sdylenebilir.
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Arastirmamn Ucgiincii Alt Problemi Ile Ilgili Bulgular ve Yorumlar

Bu ¢alismada, “Doniistimsel 6grenme modeli uygulamasina tabi tutulan deney grubu ve
dontisiimsel 6grenme modeli uygulamasina tabi tutulmayan kontrol grubunun son test, 1)
elestirel diisiinme egilimleri puanlari arasinda, 2) bilisotesi farkindalik puanlart arasinda,
anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilen iiciincii alt problemle ilgili nicel verilerden
elde edilen bulgular ve yorumlar asagida verilmistir.

Deney ve Kontrol Grubunun Son Test, Elestirel Diisiinme Egilimleri Puanlarina Iliskin
Bulgular ve Yorumlar

Doniistimsel 6grenme modeli uygulamasina tabi tutulan deney ve doniisiimsel 6grenme
modeli uygulamasina tabi tutulmayan kontrol grubunun son test, “Elestirel Diisiinme
Egilimleri Olgeginden” aldiklari puanlar Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Son Test, Elestirel Diisiinme Egilimleri Olcegi
Puan Ortalamasina Iliskin t-testi Sonuglari

GRUPLAR N X S sd t p
Deney Grubu 31 4,57 0,79

Kontrol Grubu 29 4,13 0,67 8 2318 0.02%
*p<0.05

Tablo 6’daki veriler incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test
elestirel diistinme egilimleri puan ortalamasi arasinda anlamli bir farklilasma goriilmiistiir
[t(58)=2,318; p<0.05]. Gruplarin aritmetik ortalamalari incelendiginde, deney grubu
ogrencilerinin son test elestirel diisinme egilimleri puan ortalamasi1 .X=4,57 iken, kontrol
grubu 6grencilerinin son test elestirel diistinme egilimleri puan ortalamas: X=4,13 olarak tespit
edilmistir. Buna gore, doniisiimsel Ogrenme modeli uygulamalariyla islenen derslerin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerisini artirmada mevcut 6gretim programina gore daha
etkili oldugu sdylenebilir. Buradan hareketle, doniisimsel 6grenme modeli uygulamalari
ogrencilerde analitik diisiinceyi gelistirdigi, isbirligi ile ¢alisma becerisi kazandirdigi ve
empati duygusunu gelistirdigi vs. sdylenebilir.

Deney ve Kontrol Grubunun Son Test, Bilis étesi Farkindalik Puanlarina Iigkin Bulgular ve

Yorumlar

Doniisiimsel 6grenme modeli uygulamasina tabi tutulan deney grubu ve doniistimsel
O0grenme modeli uygulamasina tabi tutulmayan kontrol grubunun son test, “Bilis Otesi

Farkindalik Olgeginden” aldiklar1 puanlar Tablo 7°de yer almaktadir.
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Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin, Son Test, Bilis Otesi Farkindalik Olgegi Puan
Ortalamasina Iligkin t-testi Sonuglari

GRUPLAR N X S sd t p

Deney Grubu 31 4,11 ,51

Kontrol Grubu 29 3,88 63 58 1,544 0,13
p>0.05

Tablo 7°deki veriler incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test bilis
oOtesi farkindalik puan ortalamasi arasinda anlamli bir farklilagma goriilmemistir [t(58)=1,544;
p>0.05]. Gruplarin aritmetik ortalamalari incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin son test
bilis 6tesi farkindalik puan ortalamasi. X=4,11 iken, kontrol grubu 6grencilerinin son test
bilis 6tesi farkindalik puan ortalamasi .X =3,88 olarak tespit edilmistir. Buradan hareketle,
dontisiimsel 6grenme modeli uygulamalar1 ile mevcut 6gretim programi uygulamalarinin
Ogrencilerin bilisotesi farkindalik diizeylerini arttirmada anlamli bir etkiye sahip olmadigi

sOylenebilir.
Arastirmamn Dérdiincii Alt Problemi Ile Ilgili Bulgular ve Yorumlar

Bu c¢alismada, “Doniisiimsel 6grenme modeli etkililigine iligkin 6grenci goriisleri
nelerdir?” biciminde ag¢iklanan dordiincii alt problemle ilgili nitel bulgular ve yorumlar bu

boliimde gosterilmistir. Gorlisme yapilan 31 Ogrencinin yart yapilandirilmig goriisme

formundaki sorulara verdikleri yanitlarin betimsel analizi Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Deney Grubunun Yar1 Yapilandirilnus Goriisme Formlarina liskin Ogrenci Gériislerinin
Betimsel Analiz Sonuglari

. Kodlama Yogunlugu
Kategori f %
Doniigtiimsel ogrenme modeli etkinlikleri ile Ogrenci merkezli etkinlikler 26 83,87
daha onceki fen bilimleri dersi etkinlikleri Ogretmen merkezli etkinlikler 5 16,13
arasinda fark var midir? TOPLAM 31 100
e e .. . Smif'ici 20 64,52
Doniisiimsel 6grenme modeli ile yaptiginiz
hangi etkinlikleri daha ¢ok sevdiniz? Sif dist 11 35,48
] TOPLAM 31 100
. e . . On hazirlik yaparak 18 58,06
Doniistimsel 6grenme modeli ile yaptiginiz | K
etkinliklerde nasil bir yol izlediniz? Plan-program yapara 13 41,94
] TOPLAM 31 100
Démiisiimsel 65 deli il s Biligsel beceriler 20 64,52
etkinikler sixde hangs beceriler gelyirdi7  |-Doyussal becerilr 11 35,45
g et TOPLAM 31 100

Tablo 8’de goriildiigii iizere, deney grubu 6grencilerinin doniigiimsel 6grenme modeline
iliskin goriisleri belirli kategoriler halinde verilmistir. Bu goriisler asagida basliklar halinde

yer almis ve buna yonelik nitel verilerden alintilar yapilmistir.
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Déniisiimsel Ogrenme Modeli Etkinlikleri /le Daha Onceki Fen Bilimleri Dersi Etkinlikleri

Arasindaki Farka Iliskin Ogrenci Goriisleri Ile Ilgili Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerle yapilan goriismelerde, déniisiimsel 6grenme modeli dogrultusunda yapilan
etkinliklerin, dnceki fen bilimleri dersinde yapilan etkinliklerden farki sorulmustur. Ogrenci
goriislerinde, doniistimsel 6grenme modeli etkinliklerinin 6grenci merkezli, onceki fen
bilimleri dersi etkinliklerinin ise 6gretmen merkezli olduguna yonelik bulgular elde edilmistir.

31 6grenci ile yapilan goriigmelerin betimsel analizinde, doniisiimsel 6grenme modeli
etkinliklerinin “6grenci merkezli” oldugunu sdyleyen 26 (%83,87), etkinliklerin “6gretmen
merkezli” oldugunu sdyleyen 5 (%16,13) 6grenci bulunmaktadir. Bu verilerden hareketle,
ogrenciler, derslerin doniisiimsel 6grenme modeli etkinlikleri ile yapilmasinin hem eglenceli
hem de ogretici gectigini ifade etmektedir. Ogrencilerin bu gériisleri asagida alintilar
yapilarak verilmistir.

[1] “Doniisimsel 6grenme ile daha iyi 6grendim. Eve gelip tekrar edince daha da iyi
ogrendigimi gordiim. Derslerde bir konuyu farkli 6grenme sekilleri ile daha iyi
anltyorum.” (Dy)

[2] “Konulara daha farkli diisiincelerle baktim. Bu da benim konular1 farkli sekillerde

anlamama yardimci oldu” (D3)
[3] “Daha ¢ok bilgi edindim.” (D)
[4] “Hem eglendik hem de daha bilgili olduk. Daha iyi sonuglar aldik.” (Dg)

[5] “Farkli sekilde ders islemek, beynimiz sadece bilgilerle doldurmak yerine farkli bir

sekilde diisiinmek ¢ok daha mantiklidir.” (Dy,).

Resim 1. Ogrencinin Simifa Afis Sunumu

[6] “Doniisiimsel 6grenme ile 6grenme tabi ki katki sagladi. Ciinkii derste matematiksel
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olarak islediklerimizi hayata baglayarak daha iyi 6grenmemize ve analiz etmemize
katki sagladi. Cok zevkliydi. Ogrenmek sadece isitsel olarak ve yaziya dokerek
O0grenme degildir. Onu hayatin icine kadar konularla baglayarak tekrar etmemizi

sagladi.” (Dqg)

[7] “Daha fazla etkinlik yapmak benim hosuma gitti. Bence tek bizim okulda olmamaliydi.
Bu sekilde ders islemek her okulda olmali. Cok hosuma gitti boyle ders yapmak. ’(D,,)

[8] “Evet, bu sene c¢ok fazla ayrintisina girdik. Tabi ki de onceden bu kadar ayrintisina
girmemistik. Bu kadar bilmiyordum, bu bizim daha da 6grenmemize katki sagladi.
Eglenceli bir dersti. Hocamizda iyi anlattig1 i¢in daha da hosuma gitti. Hem bazi

seyleri daha da kolay 6grenmemi sagladi. ”(D,,)

[9] “Daha detayli anladim ve ¢ok katki sagladi. Doniisiimsel 6grenme modeli ile ders

caligmak hosuma gitti. ”(Dy)

[10] “Daha sosyal boyutlara indik. Mesela kuvvetten trafik dersiyle baglanti kurduk.
Bilgilerimize bilgi ekledik. ”(Dy7).

[11] “Ogrendigim bilgileri eski bilgilere ekledigimizde konulari daha iyi analiz ettim. Yani

dontisiimsel 6grenme katki sagladi. ”(Dy)

Ogrencilere gore doniisiimsel 6grenme modeli etkinlikleriyle, fen bilimleri dersi daha
eglenceli gecmekte, dersten daha ¢ok zevk alinmakta, bilissel yapilarindaki bilgiler anlaml
bir sekilde kodlanmaktadir. Bu konudaki diisiincelerini D3 ve D22 kodlu 6grenciler su sekilde

ifade etmistir:

Sevgili Giinliigliim;

...Bu {initeyi diger tnitelere gore daha iyi anladim. Etkinlikler de hosuma gitti. Bence bu iiniteyi nasil
islediysek diger tiniteleri de boyle isleyelim. Bu yontemi ¢ok begendim. Kendimi daha iyi tanidim ve
hatalarimi diizelttim. Giinliik tutma isi de hosuma gitti. Derste 6grendiklerimi sana anlatinca konulari
anlayrp anlamadigimi 6grendim. Her sey cok gilizel gegti. Mutluyum. Ciinkii daha iyi 6grendim.
Huzurluyum. Ciinkii sinavdan korkmayacagim. Bilgiliyim. Ciinkii tinitedeki konular1 degisik bir sekilde
ogrendim. Uzgiiniim. Ciinkii bir daha iiniteleri boyle islememekten korkuyorum... D; (29/11/2016-
8.glin).
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Resim 2. D,, Kodlu Ogrencinin Yazdig1 Giinliik Ornegi

Ogrenciler giinliiklerinde, déniisiimsel 6grenme modeli etkinlikleriyle daha iyi
ogrendigini ve Ozellikle derslerde mutlu oldugunu belirtmistir. Bu etkinliklerle 6grenci
anlatilan konular1 daha iyi kavradigi, anlamli bilgileri olusturdugu ve 6zgiliven becerisi ile

siava hazirlandig1r goriilmektedir.

Déniisiimsel Ogrenme Modeli Ile Yapilan, Hangi Etkinligin Daha Cok Sevilmesine [liskin
Osrenci Goriisleri Ile Ilgili Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilere uygulanan goriisme formunda, déniisiimsel dgrenme modeli dogrultusunda
yapilan etkinliklerin, hangisini daha ¢ok sevdiniz sorusu sorulmustur. Ogrenci goriislerinde,
daha ¢ok sevilen doniisiimsel 6grenme modeli etkinliklerinin sinif i¢i ve smif dis1 oldugu
gorilmiistiir.

Gortisme formlarindan elde edilen verilerin betimsel analizinde, doniisiimsel 6grenme
modeli etkinliklerinden “sinif i¢i” etkinlikleri sevdigini belirten 20 (%64,52), “simif dig1”
etkinlikleri sevdigini belirten 11 (%35,48) 6grenci bulunmaktadir. Bu verilerden hareketle,
ogrenciler, derslerin doniisiimsel 6grenme modeli uygulamalariyla yapilmasini, uygulamalarin
kendilerine hem smif i¢ci hem de smif dis1 alternatifler sunmasina yardimci oldugu

sdylenebilir. Ogrencilerin bu goriisleri asagida alintilar yapilarak verilmistir.

[12] “Once bize hikdye yazdirdilar, poster yaptirdilar. Sonra miinazara gibi etkinlikler
yaptirdilar. Ben de bu etkinliklere katilarak ¢ok eglendim. Derslerde bir konuyu farklh

ogrenme sekilleri ile daha iyi anliyorum.” (Dy).
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Resim 3. D,; Kodlu Ogrencinin Yazdig1 Oykii Ornegi

[13] “Ogretmenimiz ¢ok giizel anlatryor. Cok eglenceli ve heveslendirici bir konu, daha iyi

6grenmemi sagladi.” (Dy)

[14] “Ogretmenimiz bize sinif icinde her giin degisik etkinliklerle farkli seyler dgretiyor.”
(De)

[15] “Etkinlikler sayesinde bir siirii yeni hesaplama ve yeni bilgi 6grendim. Konular zor

olsa da sinif i¢i etkinlikler sayesinde konuyu daha iyi kavradim.” (Dg)

[16] “Dersleri farkli bir sekilde islemek, yeni projeler ve yazilar yazmamiza sebep olarak

kelime hazinemizin gelismesine katki sagladi. ” (Dy,)
[17] “Afisler, 6ykii kitab1 hazirlama ve bide giinliikler bunlari yaparak eglendik. ” (Dy7)

[18] “Yeni seyler 6grenmeyi seviyorum ve zaten bir¢ok bilgi 6grendim. Yaptigimiz seyler

afis, miinazara, senaryo, dinamometre ve poster gibi seylerdi.” (Dyg)

[19] “Bana bir katkisinin olabilecegini diisiinliyorum. Yaptiklarimizi gorsel, isitsel olarak

ogrendik. Hem de hayal giictimiizii kullandik.” (Dyg)

[20] “Daha fazla etkinlik yapmak hosuma gitti. Eskisi gibi ders yapmaktan
hoglanmiyordum. Boyle etkinliklerle calismak ¢ok eglenceli gegti.” (D5y)

[21] “Oldukga eglenceli zaman gegirdik. Birgok etkinlik yaptik. Poster, dykii afis gibi...”
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(Da1)

Ogrencilerin begendigi etkinlikler; sinif i¢i ve siif dis1 olarak kategorilestirilmistir.
Aragtirmadan elde edilen bu bulguyu, 6grenci gilinliikleri de desteklemektedir.
Sevgili Giinligiim; Bugiin kavram haritas1 yaptik. Kavram haritasiyla konuyu daha iyi anladim.

Arkadaglarim kavram haritalarii agikladilar ve ¢ok giizel anlatanlar oldu. Bu benim son giinliik

sayfamdi. Kuvvet ve hareket konusu bitti ve konumuz ¢ok eglenceliydi. D1 (29/11/2016 - 8.giin)

D; kodlu &grencinin giinligiine gore, doniisiimsel 6grenme modeli etkinliklerinden biri

kavram haritasidir. Bu etkinlik hem sinif i¢i hem de sinif dis1 etkinliklere 6rnek gosterilebilir.

Déniigiimsel Ogrenme Modeli Ile Yapilan Etkinliklerde Nas:! Bir Yol ILlendigine Iliskin

Ogrenci Gériisleri Ile Ilgili Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerle yapilan goriismelerde, doniisiimsel 6grenme modeli ile yapilan
etkinliklerde nasil bir yol izlendigi sorusu sorulmustur. Ogrenci, uygulamalarda 6n hazirlik ve

planli-programli hareket ederek etkinlikleri tamamladig1 goriilmektedir.

31 6grenci ile yapilan goriismelerin betimsel analizinde, doniisiimsel 6grenme modeli
etkinliklerinde “6n hazirlik yaparak™ bir yol izleyen 18 (%58,06), etkinliklerde “plan-program
yaparak” bir yol izleyen 13 (%41,94) o6grenci bulunmaktadir. Bu verilerden hareketle,
derslerin doniigiimsel 6grenme modeli etkinlikleri ile yapilmasinda, 6grencilerin daha ¢ok 6n
hazirhk asamasini dikkate aldifi soylenebilir. Ogrencilerin bu gériisleri asagida almtilar

yapilarak verilmistir.
[22] “Once nasil yapacagim diisiiniirim. ........ ”(Dy)
[23] “Ilk 6nce malzemeleri diisiiniip ihtiyaclar1 gideririm. ....... ” (Ds)

[24] “Bir 6n plan yaparim. Yaptiktan sonra malzemeleri arastiririm. Ciinkii boyle daha giizel

oluyor.” (Ds)
[25] “Oncelikle bir 6n plan yapip bilgi alip yaparim.” (Dg)
[26] “Ilk dnce 6n planlama yaptim. ......... > (Dg)

Bugiin miinazaramiz vardi. Trafik konusuyla ilgili arkadaslarimizla tartisip fikirlerimizi ortaya koyacaktik.
Ben ¢ok ¢aligmigtim. Grubumdaki arkadaglara hazirladigim kagidi fotokopi ¢ektirerek verdim ve onlar da
calistt. Miinazaraya basladik. Kars1 takim beni zorlasa da hep onlara verecek giizel bir cevabim oluyordu.
Ben de firsat bilerek arada dogru fikirlerimi el kaldirarak sdyliiyordum. ilk ders zil ¢aldi. Mutluydum.
Ciinkii cok giizel gecti. Tkinci derse gectik. Karsi takim ne kadar fikir {iretirse ben de o kadar giizel

cevaplar veriyordum. Takimin destegini unutmamak gerek tabi ki. Sonunda karar an1 geldi. Bizden
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yorumumuzu aldilar ve jiiri iiyeleri kazanan olarak bizi secti. Biz kazanmistik. Cok mutluydum. Ama
arkadaglarimla iligkimi hi¢ bozmadim. D9 (21/11/2016 - 5.giin)

Do kodlu 6grencinin gilinliigline gore, doniisiimsel 6grenme modeli etkinliklerinden
bir digeri miinazara ¢aligmasidir. Bu etkinlikte 6grenci dnceden hazirlandig1 ve bu hazirlik
dogrultusunda arkadaglarin1 da yonlendirdigi goriilmektedir. D9 kodlu 6grenci bu etkinligi
yaparken, hem planl ¢alismasini anlatmis hem de basarili olmasindan dolayr ¢ok mutlu

oldugunu ifade etmistir.
[27] “ilk dnce veri yani bilgi toplarim ona gére etkinlige baslarim.” (D1q)
[28] “Once hazirlik yaparim, sonra gereken malzemeleri alirim etkinligi yaparim.” (D7)

[29] “ilk basta miisvedde bir kagit iizerinde kabataslak bir ¢izim yapip gerekli asamalar1 ve
malzemeleri not ederim. Farkli ¢6ziim yollar1 arasindan en dogrusunu bulup hayata

gecirmeye ¢alisirim.” (Dy,)

[30] “Ilk konular1 belirlerim sonra ne yapacagimi aklimdan diisiiniiriim ve malzemeleri

belirlerim sonra internetten aragtirma yaparim sonra baglarim.” (Dy3)

[31] “Ilk &nce nasil yapacagimi aklimdan planlarim ondan sonra etkinligi gerceklestiririm.”

(D1s)

[32] “ilk basta nasil yapacagima karar veririm. Ornegin kartonsa &devim resimleri

yapistirmadan denerim sonra yapistiririm.” (Dyg)

[33] “iIk basta verilen konularin tekrarin1 yaparim. Bdylece daha giizel sunabilirim. Sonra
bana lazim plan esyalar1 alirnm. Kendim yaratabilecegim iriinleri diisiinlip yaratirim.

Sonra sunmak tizere hazirlarim.” (Dyg)

[34] “Once kafamda ne yapacagimi planlarim. Yapacagim esyanin nasil yapilacagini

arastiririm, malzemeleri alarak yapmaya baslarim.” (Do)

[35] “Oncelikle 6gretmenimin dedigi yollar1 kafamda toplar ve eve gidince malzemeleri alir.

Sonra internetten bazi bilgileri alir ve yaparim.” (Dy,)

(36) “Bir etkinlik yaparken ilk 6nce ne yapacagima bakarim, sonra yapacagim sey hakkinda

bilgi toplarim, incelemeler yaparim. Siirekli ise kontrol ederim.” (Dy3)
[37] “O yapacagim etkinligi hazirlik yaparim ve o etkinlige gére malzemeleri alirim.” (D7)
Bugiin 6gretmenimizin diin verdigi odevleri yaptik. 1.derste kuvvet ve hareketin siirat ile iliskisini
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anlatan bir kavram haritas1 yaptik. Ben kavram haritasin1 yaparken kelimeleri nasil yapacagimi diigiindiim

ve o sekilde yaptim. Ben artik kuvvet ve hareket konusunu nasil 6zetleyecegimi kavram haritasi sayesinde
daha kolay 6zetleyebilirim. D27 (29/11/2016 - 8.giin)

D27 kodlu 6grencinin giinliigline gore, doniisiimsel 6grenme modeli etkinliklerinden

kavram haritas1 ¢alismasi yer almaktadir. Bu etkinlikte 6grenci dnceden hazirlandigr ve bu

hazirlik dogrultusunda nasil ¢alisacagini diisiindiigii goriilmektedir.

[38] “Ilk basta bilmedigim bir konuysa bilgi edinirim. Konuyu dgrendikten sonra gerekli

malzemeleri (karton, resim vb.) alirim ve etkinligi yaparim.” (Dyg)

[39] “Once gidip gereken malzemeleri alirrm. Sonra dgretmenimizin anlattig: sekilde islem
yaratacagim seyi gerceklestiririm.” (D3;)

Déniisiimsel Ogrenme Modeli fle Yapilan Etkinliklerde Hangi Becerilerin Gelistigine Iliskin

Osrenci Goriisleri Ile Ilgili Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilere déniisiimsel dgrenme modeli ile yapilan etkinliklerde hangi becerileriniz
gelisti, sorusu sorulmustur. Ogrenci goriislerinde, biligsel beceriler ve duyussal beceriler

kategorisi elde edilmistir.

31 6grenci ile yapilan goriismelerin betimsel analizinde, doniisiimsel 6grenme modeli
etkinliklerinde “bilissel beceriler” kategorisi altinda goriis belirten 20 (%65,52), “duyussal
beceriler” kategorisinde ise 11 (%35,48) 6grenci bulunmaktadir. Bu verilerden hareketle,
doniisiimsel 6grenme modeli uygulamalar1 6grencilerin bilissel becerilerine katki sagladigi s6ylenebilir.

Ogrencilerin bu goriisleri asagida alintilar yapilarak verilmistir.

[40] “Artik problemleri siiratli hesaplayabiliyorum. Bir konu karsisinda farkli yollar

deneyerek konuyu ¢oziiyorum.” (D)

[41] “Olaylara farkli agilardan bakmama yardimci oldugu i¢in Ogrendigim bilgileri

pekistirdim.” (D3).
[43] “Bilgim daha da artt1.” (D)

[44] “Dontistimsel 6grenme kuvvet ve hareket konusunda problem ¢ézmemi gelistirdi.”

(Ds)

[45] “Onceden bana zor gelen seyleri bile doniisiimsel dgrenme etkinlikleri ile bilgileri

daha kolay pekistirmemi sagladi. Daha iyi 6grendim.” (Dy)

[46] “Cok gelistirdi. Artik daha iyi problem ¢6zebiliyorum.” (Dyq)
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[47] “Problem ¢dzmem gelisti. Uniteyi daha iyi 6grendim ve tanidim.” (D1s)
[48] “Bilgim artt1. Fen dersine daha olumlu bakmami sagladi.” (Dyg)
[49] “Elestirel diisiinme becerim gelisti. Farkli agilardan bakabiliyorum.” (D1g)

[50] “Konular1 sadece akilda, formiilleri ezbere yazarak degil, onu tekrar ederek baska

kavramlarla karsilastirip benzeterek 6grendik. ” (Dyg)
[51] “Birgok becerimizi gelistirdi. Hem artik yeni bakis agisiyla bakabiliyorum” (Dy,)
[52] “Elestirel diisiinmemi sagladi.” (Dyg)

[53] “Daha 6nce Ogrendigim bilgiye yeni bilgiler 6grenerek bilgilerimi gelistirmemi

sagladi.” (D7)
[54] “Becerilerimi gelistirdi. Daha yaratici ve elestirel ¢oziim yollart gelistirdim.” (Dyg)
[55] “Problem ¢6zmem gelisti. Bilgileri 6grendim ve tanidim.” (Dyg)
[56] “Artik gevremde olusan sorunlara karsi daha da elestiriciyim.” (D)

Ogrencilere doniisiimsel 6grenme modeli ile yapilan etkinliklerde hangi becerileriniz
gelistirdigi sorulmustur. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu biligsel becerileri, gok az bir kismi ise
duyussal becerileri gelistirdigine iliskin goriis belirtmislerdir. Bu konudaki goriislerini Dg

kodlu 6grenci su sekilde ifade etmistir:

Bugiin smifta herkes ¢ok farkli kavram haritalar1 yapmisti. Herkes kalkti ve sira bana geldi. Ben de
kavram haritami sunmaya basladim. Benim kavram haritamda bir eksik vardi. Kavramlar arasindaki
iligkiyi yazmayr unutmustum. Ama yine de sundum. Sunumlar sayesinde konuyu c¢ok daha iyi
anlamistim. Tiim bu etkinlikler sayesinde konulari daha iyi anliyorum. Afig, poster ve miinazara gibi
yaptigimiz etkinlikler bizi hem eglendiriyor, hem de daha kolay 6grenmemizi sagliyordu. En zor konular
bile artik ¢ok kolay geliyordu. Miidiiriimiiz de bize eslik edince daha da istekleniyordum. Yaptiklarimiz
bize ¢aligma duygusunu kazandirdi. Ayrica yaptigimiz canlandirmalar sayesinde grup calismasi yaptik.

Kisacasi bu yaptiklarimiz bize ¢ok sey kazandirdi. Dg (29/11/2016 - 8.giin).

Dy kodlu 6grenciye gore, doniisiimsel 6grenme modeli etkinlikleri bireyde diizenli
calisma aligkanlig1 ve birlikte ¢alisma becerisi gelistirmektedir. Benzer goriisleri D1g kodlu
Ogrencide glinliiglinde vurgulamistir.

Buglin kavram haritas1 yaptik. Orta baghgimiz kuvvet ve hareketti. Bu bizim son giinliiglimiiz ve simdiye

kadar yaptigimiz. Tim etkinlikler ¢ok hosuma gitti ve konulart daha giizel anlamamizi sagladi. En

azindan benim ag¢imdan. Kavram haritasini, kuvvetin birimini, siiratin sonuglarini, esnek cisimlerin
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hareketi... gibi {inite konularini agikladilar. Bize bu giine kadar arastirmacilar geldi. Ve bu giin son
giindli. Son giinliiglimiizde bu siire i¢inde dgrendiklerimiz bunlardi. Tabi birde 6grendiklerimiz bende
elestirel diisinmeme, sorulara daha iyi bakmam ve tabi ki en dnemlisi de daha giizel anlamami sagladu.

D1g (29/11/2016 - 8.giin).

D1s kodlu 6grenci de yapilan etkinliklerle, elestirel diisiinme becerilerinin gelistigini, bir
konuyu, soruyu anlayarak cevapladigini belirtmistir. D19 kodlu 6grencinin ise 6grenme stilleri
icerisinde gorsel ve isitsel uyaricilara daha fazla dikkat ettigi, dikkat ettigi bilgilere elestirel

yaklastig1 goriilmektedir. Benzer diisiincelerin D2g kodlu 6grencinin de paylastig sdylenebilir.

Merhaba giinliik; bugiin trafik kazalar ile ilgili afislerimizi sunduk. Boyle 6grenim bence her yerde
olmali. Ciinkii bizim derste islediklerimizi poster ve afislerle daha ¢ok anliyoruz. Ciinkii yapim
asamasinda konular1 yazarak hem isitsel hem de gorsel beceri kazaniyoruz, art1 derste 6grendiklerimizi
pekistiriyoruz. Bence sosyal bilgiler ve Tiirk¢e derslerinde de bdyle ders islenmeli. Ikinci derste ise
kompozisyon okundu. Ben de kompozisyon yazdim. Bence ¢ok iyi oldu. Arkadaglarim da giizel
yapmuslardi. Boylece trafik kazalarinda arkadaglarimizin da fikirlerini 6grenmis olduk ve kendimizi

elestirdik. D19 (22/11/2016 - 6.giin)

Bugiin kuvvet ve hareket konusunda 7.giiniimiizdii. Bugiin sunlar1 6grendim. Ogretmenimiz bize bir
etkinlik verdi ve onu yaptik. Etkinligin ad1 doniisiimsel 6grenme modeliydi. Ben bugiin sorular1 elestirel
olarak ¢ozmemiz gerektigini 6grendim. Yaratict ve yorumlayici olarak ¢dzmemizin daha iyi olacagini

ogrendim. Dyg (28/11/2016 - 7 giin)

Déniistimsel 6grenme modeli etkinliklerinden yari yapilandirilmis goriisme formu ve
ogrenci giinliiklerinden elde edilen bulgular incelendiginde, bulgularin birbirini destekler
nitelikte oldugu goriilmektedir. Ozellikle 6grencilerin doniisiimsel 6grenme modeli ile

elestirel bakis acilarin gelistigi sOylenebilir.
Arastirmanin Beginci Alt Problemi Ile Ilgili Bulgular ve Yorumlar

Calismada, “Doniisimsel O0grenme modeli 0grenme-6gretme siirecine nasil katki
saglamaktadir? seklinde besinci alt problemle ilgili nitel bulgular ve yorumlar asagida

gosterilmistir.

Doniistimsel 6grenme modeli etkinlikleri 6grencilere, farkli kaynaklardan arastirma
yapabilme, bu kaynaklardan elde ettikleri bilgileri bir araya getirebilme, temel bilgileri
Ogrenebilme, bunlar1 uygulayabilme ve yeni tirlinler elde edebilme, bu iiriinleri tartigabilme,
gercek yasam bilgileri ile iliskilendirebilme becerisi kazandirmaktadir. Bu sebeple etkinlikler,
Ogrencilerin derse karsi olumlu gilidillenmesini, dersten zevk almasmi ve dersi eglenerek
gelmesini saglayacak sekilde hazirlanmistir. Bagka bir deyisle, Ogrencilerin 6grenme

tercihleri, bilissel ve duyussal yapisi, gelisimsel Ozellikleri bu etkinliklerin hazirlanmasi
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siirecinde dikkate alinan kriterlerdir. Ornegin dgrencilerin bazilar1 grenme tercihlerine gore
senaryo, poster, kavram haritas1 ve 6ykii hazirlamiglar, bazilar1 kompozisyon yazmisglardir.

Ogrencilerin hazirladig1 bu etkinlikler asagida basliklar halinde ele alinmustir.
Doniisiimsel Ogrenme Etkinlikleri

Dontisiimsel 6grenme, bireyin bireysel ve grup halinde ilerlemesine ve kendini
gelistirmesine yardimci olan, iist diizey beceriler gelistiren bir modeldir. Aragtirmada da bu
becerilerin 6grenciler tarafindan nasil kullanildig1 yapilan etkinlerle (senaryo, poster, dykii

gibi) belirlenmeye caligilmistir.
Senaryo ornek etkinliginde;

Deney grubu 6grencilerinden giinliik yasamlariyla ilgili senaryo yazmalar1 (Bakiniz:
Resim 4) istenmistir. Ogrenciler, ‘‘Agirlik ve Yiik Tasima’, ‘‘Dikkatsizligin Sonu’ ve
‘“‘Bedenimizi Koruyalim’ adli senaryolar yazmislar ve smifta bunu gorev verdigi
arkadaslariyla canlandirmislardir. Yapilan etkinlik sonunda, smiftaki arkadaglarinin

senaryodaki konudan ne anladig1 sorulmustur.
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Resim 4.D;, Kodlu Ogrencinin Yazdigi Senaryo Ornegi
Senaryo ornek etkinliginde gorildiigii gibi, 6grenci kuvvet tnitesi ile ilgili dikkat

edilmesi gereken konuyu senaryolastirmis ve buna yonelik diisiincelerini acik bir sekilde ifade
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etmistir. Asagidaki giinliikte yer alan 6grenci goriisii bu bulguyu destekler niteliktedir.

Evet giinliik; bugiin 2.giiniimiiz. Okulda 6nce 6devlerimiz olan senaryolarimizi okuduk, arkadaslarim
farkli senaryolarla konunun 6nemli yerlerini anlattilar. Biraz da deftere yaz1 yazdik. Yine dersin sonuna
dogru odev verildi. Bu sefer poster yaparak senaryo yazacaktik. Ve tabiki de giinliik yazmay1 da

unutmayacaktik. D2z (08/11/2016 - 2.giin)

Poster ornek etkinliginde;

Ogrenciler, bileske kuvvet, dengelenmis kuvvet ve dengelenmemis kuvvet ile ilgili
giinlik hayattan resimlerle 6rnek vererek (kisaca agiklamalarda yazarak) bir poster

hazirlamislar ve bunu siniftaki arkadaslarina sunmuslardir.
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Resim 5. Dy, Kodlu Ogrencinin Yaptig1 Poster Ornegi -1
Ogrenciler hazirladiklar1 posterle, bilgi alisverisinde bulunduklari, dgrendikleri bilgileri
organize ettikleri ve elestirdikleri goriilmiistiir. Bu konudaki diisiincelerini asagida su sekilde

ifade etmislerdir.

Hocamiz bizim yaptigimiz posterleri okutturdu. Ben o giin arkadaslarimizin yaptig1 posterlerden itme

ve ¢ekme kuvvetini daha iyi anladim. Ds (14/11/2016 - 3.giin)

Bugiin fen dersinde hocamizin bize ddev olarak verdigi poster ve dykil 6devimizi sunmustuk. Ben bu
sunumdan sunlar1 ¢ikardim: Kuvvetin dengelenmis, dengelenmemis ve bileske kuvvet olarak 3’e
ayrildigim1  6grendik. Kuvveti dengeledigimizde diizgiin yiirlimek, kuvveti dengelemedigimizde
dengesiz ylirimek, ayrica itme ve c¢ekme kuvveti oldugunu ve tim bunlarin sagligimizi nasil
etkiledigini. Bu verdigim oOrnekler arkadasimin &ykiisiinden ¢ikardigim &rneklerdir. Ozetlersem

kuvveti dengelersek hig bir sikintiyla karsilagsmaz ve dengeli oluruz. D1g (14/11/2016 - 3.giin)

Oykii kitab1 hazirlama ornek etkinliginde:

Bu iinitede islenen kuvvet konulart (Bileske kuvvet, dengelenmis kuvvet ve
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dengelenmemis kuvvet) ile ilgili dgrencilerin bir dykii yazmalari istenmistir. Oykiilerin
konular; ‘‘Batuhan ile Cengiz (top oyunu)’’, ‘‘Kuvvetin Yasamimizdaki Yeri (halat
yarismas1)’’, ‘Demirci Ali Usta’ ve ‘‘Tasindigimiz Giin’’diir. Ogrenciler bu dykiilerle ¢ok
eglendiklerini, yeni bilgiler 6grendiklerini ve igbirligi icerisinde ¢alistiklarini giinliiklerinde su
sekilde ifade etmislerdir:
Bugiin okulda bir degerlendirme testi yaptik. Cikan sorularin temeli doniisiimsel bilgi modeli ile ilgiliydi.
Gegen bes haftalik isimize yarar1 yeni bilgiler 6grendigimiz, konular1 eglenceli bir sekilde isledigimiz
calismanin kisa bir 6zeti gibiydi. Doniisiimsel bilgi modeli, 6grenilen bir bilginin yeniden farkli bir

sekilde 6grenilmesidir. Biz bu bes haftalik ¢alismada 6grendigimiz bilgilerin bir tekrarini yapmig olduk.
D12 (28/11/2016 -7. giin)

Bugiin doniisiimsel 6grenme kelimesinin anlamini konustuk. En 6nemlisi de donisiimsel bilgiyi
konustuk. Doniisiimsel bilgi, baska kisilerden 6grenmek, eskiyen bir bilgiyi yeni dgrenilenlerle elde edip

kullanmaktir. Ayrica doniisiimsel bilgi bilgileri birden fazla kisiden 6grenmedir. D1g (28/11/2016 — 7.
giin)

Elestirel diisitinme etkinlikleri

Ogrencilerin, sorgulama, yorum yapma, ¢ikarimda bulunma, degerlendirme, elestirel
diisinme gibi ozellikleri Dbiligsel yeteneklerini olusturmaktadir. Biligsel yeteneklerini
dontisiimsel 6grenme modeli uygulamalariyla ortaya koymaya calisan 6grenciler, miinazara,

video ve afis gibi etkinlikler hazirlamislardir.
Miinazara ornek etkinliginde;

Miinazara teknigi sinifta kullanirken, ilk Once teknik konusunda ogrencilere bilgi
verilmistir. Teknigin islevselligini kavrayan Ogrenciler, siirat konusu ve trafik kazalar ile
ilgili etkinlik yapmiglardir. Trafik kazalarinin sebepleri ile ilgili simiftan dorder kisilik iki
gontlli grup secilmis olup, her grup kendi sozciisiinii secerek hazirlanmislardir. Sinifta

bulunan diger 6grencilerde gruplara sorular sormugslardir.

1. GRUP (): Trafik kazalarinin sebepleri insanlardir. Tezini savunacaklardir.
- Insanlarin trafik bilgisi
- Soforlerin kullandiklar1 arabalar hakkindaki bilgileri
- Sofbrlerin kurallara uymamasi
- Insan psikolojisi ve dikkat
2. GRUP (): Trafik kazalarmin sebepleri ¢evre sartlaridir. Tezini savunacaklardir.

- Arabalarin teknik ozellikleri
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- Yol sartlar1 (hatali, dar, bozuk, tek seritli yollar ...)

- Trafik isaretleri ve uyarici levhalar

- Hava sartlan (karli, yagmurlu, firtinali ... havalar

Trafik kazalarina ¢evre sartlarinin etki ettigini savunan grup, hazirladigi notlarda iklim

kosullarini, yol kusurlarini, tasit kusurlarmmi ve kara yolu ile ilgili kusurlart sinifta
arkadaslariyla paylagmislardir. Kisaca her grup kendi diislincesini karsisindaki gruba karsi
savunmustur. Boylece elestirel diisiinme becerisini kullanarak ve biligsel farkindaligini ortaya
koyarak Ogrenme siirecinde aktif davranislar sergilemislerdir. Ogrencilerin dgrenme

stirecindeki bu davranislar1 hakkindaki diistinceleri giinliiklerinde goriilmektedir.

Bugiin fen bilimleri dersinde miinazara yaptik. 1.grup, insanlarin trafik kazalarindaki faktorleri, 2.grup,
cevre faktdrlerini ortaya koyacakti. Ben 2.gruptandim. ¢evre faktorlerini savunduk. Tabi ki ¢evre faktorii
%6, insan faktori %94 idi. Onlar kazandi. Boylece trafik kazalarinda sadece insanlarin etkilerinin
olmadig1 gibi, hava kosullar1 faktér olmaz. Tklim, yol sartlari, ara¢ kusurlar1 da bunlara etki eder. Boylece
trafikte kazalarin olusumunun ¢ok boyutlu nedenleri olabilecegi gibi, ¢ok boyutlu sonuglart vardir. D1g

(21/11/2016 - 5.giin)

Giinliik; bugiin fen dersi biraz zordu ama sonucu iyi sonug¢landi. Bir miinazaramiz vardi. Ben, ..., ....ve
..... 1. Gruptuk. 2. Grup ise ..... ve .... idi. 2. Grubun sozciisii ise ...... Biz trafigi etkileyen faktoriin
insanlar oldugunu savunurken karsi takim ise ¢evrenin etkiledigini savundular. Oturan arkadaslarimiz
soru sordular onlara cevap verdik. Kendimizi savunmalar yaptik ve trafigi etkileyen faktoriin insanlar

oldugunu herkes destek verdi ve biz kazandik. Doz (21/11/2016 - 5.giin)

D23 numarali 6grenci, trafik konusunda yapmis oldugu etkinliginde, sorulara elestirel
yaklagsmakta, olay1 sorgulamakta ve kendi diisiinceleriyle degerlendirmektedir. Wilson ve
Parrish’e (2011) gore elestirel davranan bireyler, soru sorarak olaylar1 sorgulamakta, mantikli

yorumlar yapmakta, sonug ¢ikarmakta ve bir yargiya varmaktadir.

D1 kodlu 6grenci doniisiimsel 6grenme modeli uygulamalariyla hazirlanan miinazara

etkinliginden zevk aldigini, 6grenme siirecinde ¢ok eglendigini vurgulamistir.

Pazartesi bir video izledik ve o videoya gore sorular cevapladik. Bence ¢ok eglenceliydi. Misafirimiz bize
bir siirii etkinlikler yaptirdi. Once videoyu izledik. Trafikte kimler kurallara uymus, onlara baktik ve sonra
ikinci ders miinazaraya gegtik. Miinazarada trafikle ilgili tartigtik. Birbirimize sorular sorduk. Yusuf’un
takimi kaybetti, Mehmet’in takimi kazandi. Bize de giizel bir eglence olmustu. Miinazara da yol sartlar
mi, yoksa insanlarin sorumsuzluklart m1 gibi bir siirli soru ¢ikti. Miinazara bitti ve teneffiise 10 dakika
varken proje odevi verildi. Projede hem kompozisyon ve trafikle ilgili poster vardi. D; (15/11/2016 -
4.giin)

D1 kodlu 6grencinin giinliigiinde goriildigii tizere, seyredilen trafikle ilgili videodan gok

zevk alinmig ve eglenceli vakit gegirilmistir.
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Afis ornek etkinliginde,

Ogrenciler tarafindan, trafik kazalar1 ve trafik isaretleri ile ilgili karton ya da A4
kagidina afis calismasi hazirlanmistir. Bu calismada 6grenciler, trafik kazalari ile ilgili

sorgulayici ve elestirel sloganlar ve afisler yapmislardir.

GLMASLY YOLLARD A OLUM,
KURALLARDIR TRAFIXTS |

COZUM.

Resim 6. D,g-D3 Kodlu Ogrencilerin Yaptig1 Afis Ornegi

Gortldiigii iizere, 6grenciler hazirladiklar1 etkinliklerde arkadaslarina trafik kurallar
hakkinda bazi mesajlar vermigler ve arkadaslarinda farkindalik uyandirmaya calismislardir.
Bu diisiincelerini yazdiklari giinliiklere su sekilde yansitmislardir:

Bugiin 6gretmenimizin 6dev olarak verdigi trafik kurallar ile ilgili afisi ve trafik kazalan ile ilgili
kompozisyonu sunduk. Birinci ders trafik kurallar1 ile ilgili afigleri sunduk. Hepimiz ayri giizel afisler
hazirlamistik. Afigleri sirayla sunduk. Biitiin sinif sunmustu. Bazilar afiglerinde bilgi de vermislerdi.
Afigler trafikte neler yapip neler yapmayacagimiz hakkinda bilgi veriyordu. D3 (28/11/2016 — 7. giin)

Bilis otesi farkindalik etkinlikleri

Bilis otesi farkindalik bireylerin, bilissel siireglerinde var olan bilgileri organize etmesi,
karsilagtig1 problemlerde bu bilgileri kullanmasi, yeni-eski bilgilerini iliskilendirmesi olarak
tanimlanmaktadir. DoOntigiimsel 6grenme modeli uygulamalariyla etkili bir sekilde
kullanilmas1 amaglanan bilis 6tesi farkindalik becerisi konusunda 6grenciler kavram haritasi
etkinligini hazirlamiglardir. Bunun i¢in “kuvvet ve hareket” tinitesi dogrultusunda kavram
haritas1 olusturulmustur. Kavram haritasinda 6grenciler bilissel yapilarinda bu konu ile ilgili

olan bilgileri organizeli bir sekilde sunmuslardir.
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KAVELRAN ;
HIR! T8S )/

Resim 7. Dy Kodlu Ogrencinin Yaptigi Kavram Haritas1 Ornegi

Sonug olarak, ogrenciler iinite boyunca &grendikleri kavramlarla ilgili birer kavram
haritas1 tasarlamislardir. Hazirladiklari bu kavram haritasin1  smifta arkadaslarina
anlatmislardir. Daha sonra sinifta yaptiklari bu etkinlik konusundaki diisiincelerini

giinliiklerine su sekilde yansitmislardir.

Bugiin kavram haritasi yaptik. Son etkinligimizdi. Kavram haritasin1 sunan arkadaslarimiz ¢ok giizel
seyler yapmislar. Bundan 6nce yaptigimiz ve bugiin ki yaptigimiz etkinlikler ¢ok giizeldi... Bu etkinlikler
sayesinde artik daha elestiriciyim... D3; (29/11/2016 - 8.giin)

D31 nolu 6grenci yapilan etkinligin kendisinde elestirel diistinme becerisini gelistirdigini

giinliiglinde su sekilde ifade etmistir:

Bu fen bilgisi dersinde kuvvet ve hareket konulu kavram haritalarimizi anlattik. Kavram haritasini
kitaplardan yararlanarak ¢izdim. Kavram haritasi ¢ok begenildi. Kavram haritasinda kuvvet, kuvvet
cesitleri siirat, hareket, bileske kuvveti, dengelenmis ve dengelenmemis kuvvet, hareket enerjisi gibi
terimler kullanmigtim. Bu tnitedeki etkinlikleri giizel ve 6zenerek yaptigimi diisiiniiyorum. Dahasi bu
etkinlikle farkli diistinceleri gordiim. Her olayin olumlu-olumsuz yoniinii kavradim Dy (29/11/2016 - 8.

giin).
D29 nolu 6grenci, yaptig1 kavram haritast ile ilgili bagka kaynaklardan yararlandigini,
0zenerek yaptig1 i¢in begenildigini giinliiglinde su sekilde belirtmektedir:

Merhaba giinliik; bugiin kavram haritalarimizi sunduk. Ben ilk basta kavram haritalarimin farkli
iinitelerdeki orneklerine baktim. Fikir edindim. Ve ilk denememi yaptim. Sonra degerlendirdim ve
kendimi elestirdim. Sonra begenmedigim igin tekrar yaptim. Nasil olduguna baktiktan sonra bunu
begendim. Ve temiz bir kagida doktiim. Biitiin ¢aligmamizi degerlendirince daha gelistigimi anladim.
Gelisimim olumlu ydnde oldugu i¢in ¢ok mutluyum. Bodylece sdylemek istedigim bir seyi giinlik
sayesinde kagida dokebiliyorum. Daha bununla siirli degil. Kendimi elestirip degerlendirebiliyorum.
Kisacasi bu ¢aligma bana biiyiik katki sagladi. D1g (29/11/2016 - 8. giin)

D19 nolu &grenci ise, kavram haritasi ile ilgili farkli 6rnekleri inceledigini, bundan
dolayi yeni fikirler edindigini giinliigiinde su sekilde belirtmektedir:

Bugilin birinci ders Ogretmenimizin &dev verdigi kavram haritasin1 gdsterip sunduk. Ben nasil
sunacagimizi bilmedigim i¢in sunmadim. Bazi arkadaglarimiz kavram haritasin1 zihin haritas1 gibi
yapmuislardi. Bu {niteyi diger initelere gore daha iyi anladim. Etkinlikler de hosuma gitti. Bence bu
iiniteyi nasil islediysek diger tiniteleri de boyle isleyelim. Bu yontemi ¢ok begendim. Kendimi daha iyi
tanidim ve hatalarimi diizelttim. Giinliik tutma isi de hosuma gitti. Derste 6grendiklerimi sana anlatinca
konular1 anlayip anlamadiginu 6grendim. Mutluyum. Ciinkii daha iyi 6grendim. Huzurluyum. Ciinki
stnavdan korkmayacagim. Bilgiliyim. Ciinkii {initedeki konular1 degisik bir sekilde dgrendim. Uzgiiniim.
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Ciinkii bir daha tiniteleri boyle islememekten korkuyorum. Cok tizgiiniim... D3 (29/11/2016 - 8. giin)

Kisaca doniisiimsel 6grenme modeli uygulamalari, dgrencilerin bilgileri ezberlemesi
yerine yapilandirmasini, kendine giiven duymasini, 6grenme tercihine uygun etkinlikleri
segmesini, anlamli bilgiler olusturmasini, olaylara elestirel yaklagsmasimi ve bilissel

yapilarindaki bilgileri glinliik yagsama transfer etmesini saglamaktadir.

Tartisma ve Sonug¢

Arastirmada, kontrol grubunun On test-son test bilis Otesi farkindalik ve elestirel
diistinme egilim puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma goriilmezken, deney
grubunun hem 6n test-son test elestirel diistinme egilimleri ve bilis 6tesi farkindalik puan
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilagma goriilmiistir. Deney grubu
Ogrencilerinin doniisiimsel 6grenme modeli uygulamalariyla bir olayin neden ve sonucu
arasinda anlamli baglantilar kurdugu, cesitli fikirler yiiriittiigli, karsilastigt problemlere
¢Oziimler lrettigi, plan program g¢ercevesinde dogruyu aramaya ¢alistigi goriilmiistiir. Bunun
yant sira Ogrenciler doniislimsel 6grenme uygulamalariyla, olaylarin olumlu ve olumsuz
yonlerini farkindalik diizeylerini kullanarak analiz etmektedirler. Mezirow’un (1996) da
belirttigi gibi dontistimsel 6grenme modeli; 6grencilerin bilissel farkindaliklarina ve elestirel
diisiinme gibi iist diizey becerilerine katki saglamaktadir. Bu modelde, birey elestirel
distiinme egilimleriyle olaylara analitik yaklasmakta ve olaylari ¢ok yonlii olarak
degerlendirmektedir. Ayn1 zamanda bu becerilere sahip olan bireyler karsilagtig1 ikilemlerle
ilgili farkli ¢6zliim yollar1 liretmekte ve gilinliik yasama bu becerilerini transfer etmektedir
(Korkmaz, 2009; Can ve Kaymakgi, 2015). Boyle bir durum bireyin bilissel duyussal ve
devinimsel becerilerini gelistirmektedir. Benzer sekilde Wright’da (2017) doniisiimsel
ogrenme modelinin bireyleri ikilemlere yonlendirdigini vurgulamaktadir. Bu ilkemler, bireyin
elestirel becerisini kullanmasina yol gostermektedir. Elestirel diisiinme egilimi olan bu
bireyde 6zerklik duygusu gelismektedir. Ozerklik duygusu gelisen bireyler, basta kendi elde

ettigi bilgileri sorgulamakta, farkli goriis ve diisiincelere agik olmaktadir.

Deney ve kontrol grubuna katilan 6grencilerin son test elestirel diistinme egilimleri
puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilagsma goriilmiistiir. Buna karsin deney
ve kontrol grubundaki Ogrencilerin son test bilisotesi farkindalik puanlarmin ortalamasi
arasinda anlamli diizeyde bir farklilagsma goriilmemistir. Cimen’e (2013) gore doniistimsel
o6grenme modeliyle bireyler elde ettikleri fikirleri farkli inan¢ ve tutumlara aktarmakta bunun
sonucunda yeni fikirler elde etmektedir. Bu durum bireylerin elestirel diisiinme egilimlerine

katki saglamaktadir. Ciinkii elestirel diisiinme egilimi olan bireyler bir isi yapmayi istekli
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olmakta, olaylar1 merak etmekte ve olaylarin sonucunu siirekli sorgulamaktadir (Akbiyik ve
Seferoglu, 2006). Arastirma da deney ve kontrol gruplarinin son testinde 6grencilerin bilig
oOtesi farkindaliklarini kullanamadiklar1 goriilmiistiir. Baska bir deyisle doniisiimsel 6grenme
uygulamalarinin yer aldigi deney grubu ve mevcut programin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin disiincelerini agiklamada biligsel yapilarimi diizenleme de kisaca duygularini
disa vurma da problemler yasadiklar1 goriilmiistiir. Oysaki ¢agdas yaklasim ve modellerin
bireylerin basta biligsel, duyussal ve devinissel becerilerinin gelismesine 6nemli katkilar
sagladig1 birgok calismada goriilmektedir. Cuevas“m (2004) da belirttigi gibi bilis Otesi
farkindalik, bireyin biligsel gelisimini kontrol etmesini ve yonetmesini saglayan ve bilgi
toplumlarinda bireylerde goriilmesi amaclanan bir beceridir. Ayr zamanda bilis Otesi
O0grenmeyi 0grenme yolunda ve bireyin i¢ diinyasini diisiincelere artmasinda onemli bir

kaynak olarak goriilmektedir (Kahan ve Sullivan, 2012).

Arastirmada Ggrencilere ilk olarak, doniisiimsel 6grenme modeli dogrultusunda
yapilan etkinliklerin, onceki fen bilimleri dersinde yapilan etkinliklerden farki sorulmustur.
Ogrenci goriislerinde, doniisiimsel dgrenme modeli etkinliklerinin dgrenci merkezli, énceki
fen bilimleri dersi etkinliklerinin ise Ogretmen merkezli oldugu sonucuna ulasilmigtir.
Ogrenci merkezli etkinliklerle &grenme-6gretme ortammnin eglenceli gectigi, Ogrenme
siirecine katilim gosterilerek Ozgliven becerilerinin gelistigi belirtilmektedir. Mezirow’a
(1978) gore, doniisiimsel 6grenme modeli bireylerin olaylara farkli bakis agilar1 sunmakta
karsilagilan problemlerin ¢oziimiinde bu bakis acilarmi kullanmasini = saglamaktadir.
Problemlere etkili ¢oziimler bulan bireyler de kendine yonelik o6zgliven duygusu
gelismektedir. Basar1 ve ozgiliven duygusu bireyin bulundugu g¢evre ya da ortamdan zevk

almasini saglamaktadir.

Arastirmada 6grencilere ikinci olarak, doniisiimsel 6grenme modeli dogrultusunda
yapilan etkinliklerin, hangisini daha ¢ok sevdigi sorusu sorulmustur. Ogrenciler, daha ¢ok
smif iginde yapilan etkinliklere vurgu yapmuslardir. Bu vurgularla, smif i¢i etkinliklerle
ogrencilerin derse istekli katilim gosterdikleri, dersten zevk aldiklari sonucuna ulasilmistir.
Boyle bir durum bireyin basta akademik basarisina, duyussal boyutuna onemli katkilar
saglamaktadir. Mezirow’un (1997) de belirttigi gibi donilisiimsel 0Ogrenme modeli,
Ogrencilerin gelecege yonelik hedeflerine, basarisina, kendisini topluluk karsisinda ifade

etmesine, ozgiiven duygusuna ve elestirel diistinme becerisine 6nemli katkilar saglamaktadir.

Ogrencilere {iciincii soru olarak, doniisiimsel 6grenme modeli ile yapilan etkinliklerde

nasil bir yol izlendigi sorusu sorulmustur. Ogrenciler derse gelmeden 6nce 6n hazirlik
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yaptiklarini, bu hazirliklarin onlarin derse aktif katilim gostermesine katki sagladigini
belirtmiglerdir. Mezirow’a (1997) gore, doniisiimsel 6grenme modeli bireylerin biligsel
yapilarini nasil yapilandirilmasi gerektigi konusunda fikirler vermektedir. Ornegin bireyler
disaridan gelen uyaricilar zihinsel yapilarinda ilk once analiz etmektedirler. Analiz ettikleri
uyaricilar1 farkli ikilemler de kullanmaktadir. Daha sonra bu ikilemlerden hareket ederek
farkl bilgilerle iligkilendirilmektedir. Biitlin bu siire¢ler sonucunda, birey elde ettigi bilgilere
kars1 olumlu ya da olumsuz davranig sergilemektedir. Kisaca doniisiimsel 6grenme modeli ile
bireyler bir bilgiye rastgele almamaktadir. Bu bilgiyi sistemli bir sekilde zihinsel yapisina

belli siirecleri dikkate alarak kodlamaktadir (Nohl, 2015).

Doéniistimsel 0grenme modeli uygulamalariyla Ogrencilerin  farkli kaynaklardan
aragtirma yaptiklari, elde ettikleri bilgileri bir araya getirdikleri, yeni bilgiler 6grenmeleri
sonucunda bireyin motivasyonunun arttigt ve olaylara elestirel bakis acgist egilimi
gosterdikleri sonucuna ulagilmistir. Wilson ve Parrish (2011), Mezirow (1997), Mezirow’a
(1978) gore doniisiimsel 6grenme modeli, bireylerin ¢evreyle etkilesimi ve iletisimini etkili
bir sekilde kullanmasini ve bireyin i¢ diinyasini sorgulamasini saglamaktadir. Baska bir
deyisle birey, yasadigi diinyadaki olaylara biligsel yapisiyla anlam vermekte, duygulariyla
bunu dis diinyaya yansitmaktadir. Sen ve Sahin’in (2017) belirttigi gibi doniisiimsel 6grenme
bireye tek bir yol degil, bircok yol sunmakta, bireyden bu yollardan en etkili olan1 bilissel

yapisini kullanarak segmesini beklemektedir.
Oneriler;

Mevcut 6gretim programlarinda yer alan etkinliklerin, 6grencilerde hangi iist diizey

becerilere katki sagladig: arastirilabilir.

Farkli egitim kademesindeki Ogrencilere yonelik doniisiimsel O6grenme modeli
uygulamalar1 yapilabilir. Bu uygulamalarin 6grencilerin bilis otesi farkindaliklarina ve

elestirel diisiinme egilimlerine etkileri arastirilabilir.
Déniigiimsel 6grenme modelinin, 6grencinin 6grenme tercihlerine etkileri aragtirilabilir.

Doniisiimsel 6grenme modelinin, 6grencilerin problem ¢ozme becerilerine katkilar

arastirilabilir.
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