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Ozet: Artik modern yabanci dil 6gretimi 6gretmen odakli
olmaktan ¢ikmis teknolojinin getirdigi yeni ve Ozgiin
sunum ve materyallerle ogrencileri 6grenme siirecinde
daha aktif ve daha verimli hale getirmeyi amag¢ edinmistir.
Gegmisten giiniimiize bakildiginda Ingilizce 6gretiminin
ve teknolojini i¢ ice oldugu goriilmektedir (Singhal, 1997).
Bu teknolojilerin egitim-6gretim faaliyetlerine entegre
edilmesini etkileyen faktorlerden bir tanesi 6gretmenlerin
teknoloji  yeterlikleridir. Bu arastrmada Ingilizce
okutmanlarinin ~ Uluslararas1  Egitim  Teknolojileri
Toplulugu (ISTE) 6gretmen standartlarina gére teknoloji
yeterliklerinin ne diizeyde oldugunun ve bu yeterlik diizeyi
ile okutmanlarin derste teknoloji kullanima iliskin
tutumlart arasindaki iliskinin belirlenmesi amag¢lanmistir.
Bu arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden biri olan
betimsel tarama modeli kullamilmigtir. Arastirmanin
orneklemini 52 Ingilizce okutmani olusturmaktadir ve
veriler Teknoloji Tutum Olgegi ve Egitim Teknolojisi
Standartlarina Yénelik Oz-Yeterlik Olgegi ile toplanmustir.
Elde edilen bulgular neticesinde Ingilizce okutmanlarmin
teknoloji  yeterligine  iliskin  verdigi  cevaplarin
ortalamasinin “Katiliyorum” diizeyinde oldugu
goriilmiistiir. Ayrica Ingilizce okutmanlarmin teknoloji
yeterliklerini cinsiyet degiskeni anlamli bir sekilde
farklilagtirirken, yas, mezuniyet, Ogrenim durumu ve
mesleki deneyim degiskenleri farklilagtirmamaktadir.
Ingilizce okutmanlarmin teknoloji yeterliklerini ile derste
teknoloji kullanimina iligkin tutumlar1 arasinda pozitif
yonde anlamli bir iligkinin oldugu bulunmustur.

Anahtar  Sozciikler:  Teknoloji  yeterliligi,  teknoloji

Abstract: Today modern foreign language teaching has
been no longer teacher-centered, it has aimed to make
students more active and productive with the help of new
and authentic materials brought along technology during
the learning process. When examined from past to
present, it has been seen that language teaching and
technology are interrelating (Shingal, 1997). One of the
factors that affect the integration of these technologies
into teaching-learning activities is efficacy of teachers. In
this research, it was aimed to determine the level of
efficacy of English Language instructors according to
Society for Technology in Education (ISTE) teacher
standards and the relation between this technology
efficacy and their attitude towards technology use in the
class. In this research, descriptive survey model which is
one of the quantitative research methods was used. The
population of the research composed of 52 English
Language instructor and data was collected with The
Technology Attitude Scale and The Self-efficacy Scale
for Educational Technology Standards. According to the
results, the mean of the answers given by the instructors
about the efficacy level of technology was at “agree”
level. Besides, while the technology efficacy level of
instructors differs meaningfully with the gender variable;
there was no meaningful difference among age,
education and years of experience variables. It was also
found that there was a positive and significantly
meaningful relation between instructors’ technology
efficacies and the attitudes towards technology use in
class.
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Giris

Giliniimiizde teknolojinin ve teknolojik aletlerin girmedigi siniflarin kaldigin1 sdylemek oldukca
zordur. Bilim ve teknolojideki hizli ilerleme, bilgisayarlarin ve bilgi ag1 teknolojilerinin yayginlik
kazanmasiyla birlikte ingilizce 6gretim model ve tekniklerinin de koklii degisimi gergeklesmistir.
Artik modern yabanci dil 6gretimi, 6gretmen odakli olmaktan ¢ikmis teknolojinin getirdigi yeni
ve 0zgiin sunum ve materyallerle 6grencileri 6grenme siirecinde daha aktif ve daha verimli hale
getirmeyi amag edinmistir. Bu yiizden modern 6gretim yontemlerinin kullanilmasi, teknolojinin
ve teknolojik aletlerin smiflarda avantajli bir sekilde kullanilmasi her Ingilizce 6gretmeni igin
onem teskil eder duruma gelmistir (Lai, Yeing & Hu, 2016).

Ayni sekilde teknolojinin kullanildigi siiflar, geleneksel siniflarla karsilastirildiginda basariin
yiiksek oldugu ortadadir. Alemi, Sarab ve Lari (2012) yapmis olduklar1 calismada, mobil destekli
dil 6grenme araglarinin, 6grencilerin akademik kelimeleri akilda tutmalarina anlamli bir sekilde
etkiledigi sonucuna ulagsmislardir. Azar ve Nasiri de (2014) mobil destekli dil 6grenme
araglariin 6grencilerin dinledigini anlama becerisi iizerinde geleneksel yontemlere kiyasla daha
etkili oldugunu belirtmektedir. Baleghizadeh ve Oladrostam’in (2010) yapmus olduklar
caligmanin sonuglarina goére, mobil destekli dil 6grenme araglar1 6grencilerin dilbilgisini dogru
kullanma becerisine anlamli bir etki yapmaktadir. Son zamanlarda, anaokulundan itibaren lise ve
iiniversiteye kadar teknolojinin siniflarin igine girdigi goriilmektedir. Yeni teknolojilerin
gelismesi de egitimin her kademesinde yabanci dil 6gretimine yardimci olmasi i¢in YouTube,
Padlet, podcast, vidcast ve Prezi gibi internet tabanli Web 2.0 araglarinin kullanimi iletigim,
akademik basar1 ve motivasyon acisindan cok c¢esitli firsatlar sunmaktadir (Pelet, 2014).
Kasapoglu-Akyol (2010) yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen &grenciler arasinda teknolojik
araglar kullanarak 6grenen grubun (iletisimsel ve bilgi edinme amacli) akademik basarilarinin
genellikle daha iyi oldugunu belirtmistir. Bu yiizden giiniimiiz yabanci dil egitimi politikalari,
teknolojinin farkli kaynaklarini kullanarak 6grencileri 6grenme siirecine etkili bir sekilde dahil
etmeye, 6gretmenlere ise 6grencilerine 6zgiin materyaller sunmaya ve farkli kaynaklardan online
olarak gergek hayati olabildigince sinifa tasimalarina yardimci olma yoniinde egilim
gostermektedir (Dudeney & Hockly, 2008; Tomlinson, 2001).

Teknolojinin ve teknolojik araclarin yayginlasmasi Ogrencilerin sinif disinda da 6grenme
caligmalarina devam edebilmesine olanak saglamaktadir. Yabanci dil 6gretme ve Ogrenme
aktivitelerinin en verimli sekilde gergeklestirilmesi i¢in 0gretmenlerin bu teknolojik gelisime
ayak uydurmasi ve teknolojiyi sinif ortaminda kullanabilmesi gerekmektedir (Warlick, 2005).
Aksi takdirde egitimde yeni yonelimlerle kendi 6zerk Ogrenimini saglamaya dogru yonelim
gosteren, teknoloji ile i¢ ige olan, geleneksel dgretimden fazlaca haz almayan bir nesil ile egitim
ogretimde sorunlu 6grenme ortamlar1 olusmasi muhtemel goriilmektedir (McNeely, 2005).
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Gelisen diinyada teknolojinin de etkisiyle, okullar da tipki diger alanlar gibi egitim ve 0gretim
stirecine ve smif i¢inde kullanilan 6gretim yontemlerine destek olmak i¢in teknoloji satin alma ve
kullanma zorunluluguyla kars1 karsiya kalmaktadir (Luppicini, 2005). Okullarin var oldugu ilk
zamanlardan beri kullanilan kagit, kalem, tahta, tebesir ve ¢alisma kitaplar1 gibi materyallere ek
olarak, dijital kaynaklara ve aglara girmeye yarayan gerek yazilimsal gerekse donanimsal egitim
teknolojileri, iilkelerin genel ve yerel egitim politikalarinin giindemindedir (Davies & Eynon,
2013). Giliniimiiz 6grencileri, tiim diinyadaki akranlariyla isbirligi yapmayi, yaratici olmay1 ve
iletisim halinde olmay1r 6grenmek zorunda olduklar1 kiiresel toplumun birer iiyesi olarak
bilyiimesi ve yetistirilmesi gerekmektedir (Mansilla & Jackson, 2014). Iletisimin ana unsuru olan
dilin ve yabanci dilin 6grenilmesi ve kullanilmasi da bu kiireselligin en 6nemli unsuru olarak
goriilmektedir. Geleneksel olarak, kiiresellik ve ¢agdaslik sosyal gruplar ve baglamlar arasindaki
iletisimsel ve kiiltiirel uygulamalar olarak goriiliirken; bugiin, gesitli politik, sosyo-ekonomik,
kiiltiirel ve dilbilimsel baglamlarda artan oranda teknoloji kullanimi olarak anlam kazanmistir
(Friedman, 2007). Ogrencilerin kiiresellesen diinyanm becerikli birer iiyesi olabilmeleri igin
ogretmenlere ve okullara 6nemli goérevler diismektedir. Ogrencilerin dijital yerliler olarak
yetistirilmesi—ki bu sekilde yetisen Ogrencilerin dijital aletleri kullanmakta, teknoloji
kullanmadan (bilgisayar) yetisen Ogrencilere gdére daha iyi olduklar1 goriilmiistiir (Prensky,
2010)—ig¢in okullarin ve 6gretmenlerin teknoloji ile i¢ i¢e olmalar1 kagiilmazdir.

21. yiizyillda dijital teknolojilerin, multi-medya ve sosyal medya aglarmmin, Web 2.0
teknolojilerinin, mobil teknolojilerin ve internet tabanli uygulamalarin kullanim alanlarinin
genislemesi davranigsal ve sosyal normlart degistirmistir (Baron, 2008). Dolayisiyla bu
degisiklikle birlikte, 6grencilerin egitiminde biiyiik role sahip 6gretmenlerin de bu teknolojik
araglara kars1 ilgisini de arttirmistir. Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler 6zellikle bilgisayar ve
bilgi ag1 teknolojilerindeki gelismeler Ingilizce dgretim modellerini ve &gretim modellerini
kokten degisime ugratmistir (Shibab, 2008). Modern yabanci dil 6gretimi artik G6gretim
metotlartyla dolu, O6grencilerin kendi Ogrenmelerinin farkina varmalarinda etkili olmayan
yalnizca 6gretmen odakli bir model olmaktan ¢ikmistir (Lai vd., 2016). Bu yeni teknolojilerin ve
iletisim araglarmin cesitliligi, dil ogretmenleri, 6grencileri ve bu teknolojileri dil 6gretimi
alaninda gelistiren kisiler i¢in cazip olsa da bunlarin dil 6gretiminde ve 6greniminde kullaniminin,
dil 6grenimini nasil ve ne sekilde arttirdig1 yoniinde hala tartismalara yol agtig1 goriilmektedir
(Zourou & Lamy, 2013). Bununla birlikte egitim teknolojilerinin okullarda kalic1 olacagimin
muhtemel olmasinin pedagojik olarak da geleneksel egitimden, teknolojik yaklagimlarin oldugu
egitim ortamlarina gecisin saglanmasi gerekliligini de getirmektedir (Vrasidas & Mclsaac, 2001).
Egitimin 6gretmenden 6grenciye dogru olmamasi gerektigini, karsilikli olarak 6grencilerin de
egitimin i¢inde kendi 6grenmesini gergeklestirmesi, takip etmesi ve iistbiligsel olarak kontroliinti
saglamast gerektigini savunan yapilandirici yaklagimin, teknoloji sayesinde iletisimin tek
yonliliikten ¢ikip etkilesimli olarak daha kolay sekilde uygulanabilmesine katki saglayacaktir
(Bavaro, 1996). Bu yiizden 6gretmenlik meslegine katilan yeni ya da meslekte tecriibeli
ogretmenlerin sinifta teknoloji kullanimiyla ilgili olarak iyi yetismis olmalar1 gerekmektedir.
Kara da (2011) 6gretmenlerin teknoloji yeterliklerinin mesleki deneyimlerine gore degisiklik
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gosterdigini belirtmistir. Ertmer (2005), O6gretmenlerin yeni baslayan ya da tecriibeli olsun
olmasin ¢cogunun teknolojiyi egitim ve d6gretim ortaminda kullanma konusunda sinirli egitim ve
tecriibeye sahip olduklarini belirtmistir. Ayn1 sekilde Unal (2010), teknoloji yeterliginde yasin
etken bir faktor olmadigini ifade ederken, Marcinkiewicz (1993) ve Baltaci (2010) ise teknoloji
yeterliginde yasin etken bir faktor oldugunu belirtmistir. Bununla beraber arastirmalar
ogretmenlerin teknolojiyi 0gretme ve 0grenme amaclarina uygun olarak derse adapte etmekte
hala zorlandiklarini gostermistir (Koehler vd., 2013). Yine bir¢ok arastirmada, dgretmenlerin
inanglarinin, yapilandirmaci egitim modeline teknolojiyi entegre etmekte 6nemli bir rol oynadigi
sOoylenmistir (Sandholtz, Ringstaff & Dwyer, 1997; Bitner & Bitner, 2002; Dexter, Anderson, &
Becker, 1999; Niederhauser & Stoddart, 2001). Bu ylizden 0&gretmenlerin inanglart ile
uygulamalar1 arasindaki iligskinin olumlu olmas1 teknolojinin siif i¢i kullaniminin niteligini de
etkileyecektir (Chen, 2008). Egitmenlerin bu teknolojileri 0grencilerin 6grenmelerinde en iist
diizeyde kullanabilmeleri i¢in siirekli bir egitim ve teknik destek almalar1 gerekmektedir (Johnson,
Perry & Shamir, 2010). Ciinkii teknoloji, 6gretmenlerin teknolojiye en yiiksek seviyede hazir
bulunusluklarina gére daha az sorunsuz ve kusursuz 6grenme ortamlar1 olusturulmasina yardime1
olur (Kenning, 2007; Romano, 2003).

Gegmisten giiniimiize bakildiginda Ingilizce 6gretiminin ve teknolojini i¢ ige oldugu
goriilmektedir (Singhal, 1997). Uzun zaman diliminde, Ingilizce 6gretiminde kullamilan Ingilizce
ogretim web siteleri, bilgisayar destekli dil 6gretim programlari, yazilimlar ve donanimlar,
elektronik sozliikler, sohbet ve mesajlasma programlari, video klipler vb. her zaman 6gretmenin
uyguladigi uygun metot ve faaliyetlerle hayat bulmus, amacina ulasmis ya da ulagamamistir
(Nomass, 2013). Egbert vd. (2002), Ogretmenlerin yeni teknolojileri kullanarak o6gretim
yontemlerini gelistirmek yerine, bu teknolojileri zaten yaptiklari uygulamalara destek olarak
kullandiklarini belirtmistir. LAMS de (2000) 6gretmenlerin yeni teknolojileri kullanmalari i¢in
yabanci dil 6gretimindeki yararlar1 hakkinda kisisel olarak olumlu algilar1 olmasi halinde bu
teknolojileri kullandiklarini belirtmistir. Teo (2006), 6grencilerin sinifta bilgisayarlar ve teknoloji
kullanim1 ile olan basarilarinin 6gretmenlerin teknoloji kullanimina olan tutum, inang ve
teknoloji kullanimi bilgisine bagli oldugunu sdylemistir. Bu durumda 6grencilerin basarilart da,
ogretmenlerin teknolojiye olan olumlu tutumlariyla dogru orantili olabilecegi sdylenebilir.

Ogretmenlerin teknoloji konusunda kendilerini gelistirmeleri gerekliliginin bir 6nemli sebebi de
daha once belirtildigi gibi 6grencilerin glinlimiizde 6gretmenlerden ¢ok daha fazla teknoloji ile i¢
ice olmalaridir. Ingilizce 6greniminde kullanilan tiim online platformlar 6grencilerin bilgiye hizli
ve dogru sekilde ulagsmasini ve bu platformlar: kullanarak bilginin analizini ve degerlendirmesini
cok cabuk bir sekilde yapmasmi saglamaktir (Fee, 2009). Online platformlarda yabanci dil
ogretimi icin kullanilan video, sohbet, otantik materyaller gibi bir¢ok uygulama sayesinde,
yabanci dil 6grenen Ogrenciler dili yazili, sozel ve bir¢ok farkli cevrelerde kullanarak dilin
yapisint daha c¢abuk kavrayip uzun siireli belleklerine aktarip otomatiklestirmekte ve konusma
yazma gibi becerilerde daha basarili olmaktadirlar (Altunay, 2011). Zaid (2011) iki deney ve bir
kontrol grubuyla yapti§i calismasinda, deney gruplarinin birine multimedya tabanli kavram
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haritalar1, digerine yazma oncesi ¢evrimici bir uygulama kullanarak Ingilizce yazma becerisini
ogretmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel yontem kullanmistir. Bu ¢alisma sonucunda deney
grubundaki 6grenciler kontrol grubuna gore daha zengin ve daha uzun taslaklar sunmustur. Yani
ogretim teknolojilerinden faydalanilan deney grubundaki 6grencilerin yazma becerisinde daha
basarili oldugunu sdylemek miimkiindiir. Tatli ve Aksoy’un (2017) dijital 6ykii kullanarak
yabanct dil Ogrenen Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmeyi amagladiklar1 ¢alisma
sonucunda, dijital 6ykii kullaniminin derslerin kaliciligini olumlu etkiledigi ve smif ortaminda
sunum yapmaktan hoslanmayan 6grencilere kendilerini daha kolay ve rahat ifade etme imkani
sagladigr goriilmiistiir. Yabanci dil 6grenen &grencilerinin smif dist yabanci dil 6grenme
aktivitelerine harcadiklart zamanm smif i¢i 6grenme ortamindan daha fazladir (Thongmank,
2013). Larsen-Freeman’in (1999), Birlesik Krallik iiniversitelerinde Fransizca ve Ingilizce
O0grenen Ogrenciler iizerinde yaptigi arastirmada Ogrencilerin zamanlarinin %88’ni siif dist
yabanci dil 6grenme aktiviteleriyle gecirdikleri ortaya c¢ikmistir. Tekin’in (2013) otantik
filmlerden almmis video Kkliplerin, dinledigini anlama acisindan Ingilizce 6gretiminde
kullanilabilirligini arastirdig1 calismada, Ogrencilerin otantik filmlerden alinan kesitlerin ve
repliklerin bilgisayar yardimiyla 6grenciye sunulmasinin video dersleri i¢in hazirlanan kurgusal
videolardan daha cazip ve daha etkili oldugu belirlenmistir. Korucu’nun (2015) bir egitim
fakiiltesindeki bilgisayar ve ogretim teknolojileri Ggrencilerinin dinamik web teknolojileri
kullanilarak gerceklestirilen teknolojik destekli is birlikli ortamda vyiiriitiilen mesleki Ingilizce
Ogretimi silirecinin, Ogrencilerin akademik basarilarina, derse karst motivasyonlarina etkisini
inceledigi arastirmada, ¢alisma grubunun akademik bagarilarinin ve motivasyonlarinin arttigi
goriilmistlir. Teknoloji ve egitim alanindaki Ogretmenler ve Ogrencilerle yapilan diger
arastirmalarda 6gretmenlerin teknolojiye kars1 tutumlarinda ve uygulamalarda eksiklikler oldugu
goriilmektedir. Ornegin, Chen’in (2008), Tayvan’da teknolojiye olumlu tutumuyla {inlii bir lisede
12 ogretmenle gerceklestirdigi, Ogretmenlerin pedagojik tutumlarinin teknolojiyi derslerine
entegre etmedeki etkisini arastirdigi aragtirmada Ogretmenlerin ¢ogunlugu yapilandirmact
yaklagimi benimsemis olduklarini belirtmelerine ragmen yapilan goriismelerden, dokiimanlardan
ve gozlemlerden elde edilen sonucglarda, 6gretmenlerin 6grencilerin problem ¢ozmelerini, is
birlikli ve 06z diizenlemeli O6grenmelerini kolaylastirmak i¢in teknolojiyi derslerinde
kullanmadiklar ortaya ¢ikmistir. Yine 0gretmenlerin teknolojiyi planlama ve yonetimsel islerde
kigisel amagclar1 igin kullandiklarin1 fakat egitim amaglarimi gergeklestirmede, o6grencileri
sinavlara hazirlamada ve degerlendirmede kullanmadiklar1 da belirtilmistir. Mafuraga ve
Moremi’nin (2017) ortaokul Ingilizce gretmenlerinin derslerine teknolojiyi entegre etme
konusundaki tutumlarini arastirdiklari durum calismasina dayali arastirmada Ogretmenlerin
Ingilizce derslerinde teknolojiyi kullanma konusunda istekli olduklarmi fakat teknolojik destek
ve Ogretmenlerin teknoloji bilgisindeki eksiklikler yliziinden zorluklar yasadigi, yine de
ogretmenlerin teknoloji konusunda egitim almaya hevesli ve istekli olduklarinin altin1 ¢izmistir.
Dolayisiyla Ingilizce dersine iliskin akademik basariyi, derse iliskin tutumu ve motivasyonu
arttiracag1 agik bir sekilde goriilen Ogretim teknolojilerinin derse entegre edilmesinin 6nemi
acikca ortadadir. Ayrica bu teknolojilerin derse entegre edilmesi Ogretmenlerin teknoloji
yeterlikleriyle iliskilidir. Dolayisiyla Ingilizce 6gretmenlerinin dgretim teknolojileri yeterliklerini
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belirlemek ve bu yeterlikleri ile 6gretim teknolojilerini derste kullanma tutumlar1 arasindaki
iligkiyi arastiran ¢alismalar 6nemlidir.

Egitim ve teknolojinin artik glinlimiizde kalic1 olarak devamliliginin olacaginin bilinmesi, egitim
ve teknoloji alaninda Ogretmenlerin ve Ogrencilerin niteliklerinin arasindaki farklarin en aza
indirgenmesi, egitimcilerin uygulamalarini derinlestirmesi, meslektaslarla isbirligine katkida
bulunulmasi, geleneksel yaklagimlarin yeniden gozden gegirilmesi ve 6grencilerin kendi 6grenme
stireglerini ylriitmeye hazirlanmasi icin 1979 yilinda kurulan, egitim siirecini kiiresel boyutta
yeniden ele alma ve yenilik¢i 6grenme ortamlar1 olusturmayr hedefleyen ISTE adli kurulusun
ogretmenler i¢in koydugu standartlar su sekildedir:

1. Ogrencilerin 6grenmelerini gelistirmek igin teknolojiyi her daim destekleyecek
ispatlanmig ve gelecekte kullanilacak uygulamalart durmaksizin diger kisi ve
kuruluslardan her daim 6grenmeye acik olma (Ogrenci),

2. Opgrencilerin motive ve basarilarmi desteklemede ve dgretim ve dgrenimi gelistirmede
liderlik firsatlar1 arama (Liderlik),

3. Egitimcilerin Ogrencilere dijital diinyada sorumluluk sahibi olarak yer almalarini ve
olumlu katkilar saglamalar i¢in ilham verici olmalarini belirtme (Vatandas),

4. Egitimcilerin uygulamalar1 gelistirmek, kaynaklar1 ve fikirleri kesfedip paylagsmak ve
problem ¢6zmek i¢in hem arkadaglariyla hem de 6grencilerle isbirligi yapma (isbirlik¢i),

5. Ogrenci cesitliligini tantyan ve uyum saglayan, otantik ve dgrenci odakli gevreler dizayn
edebilme (Tasarimc),

6. Ogrencilerin ISTE tarafindan o6grenciler igin koydugu standartlara ulasabilmesini
desteklemek icin egitimcilerin Ogrenmeyi teknoloji  kullanarak  kolaylastiran
(Kolaylastiricy),

7. Egitimcilerin Ogrencilerin 68renme hedeflerini  basarmalart i¢in Ogretimleri igin
kullanacaklar1 bilgileri anlayip kullanabilme (C6ziimleyici)

Bu arastirmada Ingilizce okutmanlarinin ISTE standartlarina gore teknoloji yeterliklerinin ne
diizeyde oldugunun ve bu yeterlik diizeyi ile okutmanlarin derste teknoloji kullanima iliskin
tutumlar1 arasindaki iliskinin belirlenmesi amaclanmistir. Bu amaca bagli olarak arastirmada su
sorulara cevap aranmustir;

1. Hazirhik okulunda ¢alisan Ingilizce okutmanlarin ISTE standartlarina gore teknolojik
yeterlikleri ne diizeydedir?

86



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN: 2146-5983 Yil: 2019 Sayi: 49 Sayfa: 81-101

2. Ingilizce okutmanlarin teknolojik yeterlikleri onlarm kisisel 6zelliklerine (cinsiyet, yas,
mezuniyet, 6grenim durumu ve mesleki deneyim) gore degismekte midir?

3. Ingilizce okutmanlarmin teknoloji yeterlikleri ile onlarin derste teknoloji kullanimina
iligkin tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu calismanin evrenini Tiirkiye’de bulunan biitiin devlet ve dzel iiniversitelerde ¢alisan Ingilizce
okutmanlar1 olusturmaktadir. Tiim evrene ulagsmanin zor oldugu durumlarda biitiin evren iizerine
calismak yerine ilgili evreni temsil yiizdesi yliksek olan bir 6rneklem secip ¢aligmaya bu
orneklem iizerinden devam etmek arastirmacilara biiylik kolaylik saglar (Ural & Kilig, 2010).
Dolayisiyla bu galismada da evrenin tamamina ulagsmak zamansal ve maddi agidan imkansiz
oldugu i¢in rneklem alma yoluna gidilmistir. Olcekler 80 tane ¢ogaltilmis ve arastirmacilarin
ulasabildigi 3 iiniversitenin yabanci diller yiiksekokullarinda calismakta olan 80 tane Ingilizce
okutmanina uygulanmistir. Bu iiniversitelerin ikisi 6zel biri ise devlet {niversitesidir. Bu
iiniversitelerin se¢ilme sebebi, arastirmacilarin gidip 6lgekleri uygulayabilecekleri {iniversiteler
olmasi ve arastirmacilar icin kolay ulasilabilir olmasidir. Uygulama o6ncesinde Ingilizce
okutmanlarina Ol¢ekler hakkinda bilgi verilmis ve goniillii olanlarin dlgekleri doldurmalart
saglanmistir. Uygulanan 6lcekler arasindan 6zensiz doldurma veya eksik cevap gibi sebeplerden
dolay1 arastirmaya dahil edilmesi uygun olmayan 28 6l¢ek calismadan cikarilmistir. Calismanin
orneklemini olusturan ve caligmaya dahil edilen 52 dlgege ait demografik 6zellikler Tablo 1°de
verilmistir.

Tablo 1
Calismaya Katilan Ingilizce Okutmanlarinin Demografik Ozelliklerine Gére Sayt ve Yiizdeleri

Demografik Ozellikler n %  Toplam
Cinsiyet Kadin 39 & 52
Erkek 13 25
Biilent Ecevit Universitesi 21 40,4
Universite Tiirk Hava Kurumu Universitesi 7 13,5 52
TOBB Universitesi 24 46,2
24-26 5 9,6
Yas 27-29 20 38,5 52
30+ 27 51,9
Egitim Fakiiltesi 30 57,7
Mezuniyet Edebiyat Fakiiltesi 4 77 52
Edebiyat Fakiiltesi+Formasyon 18 34,6
Lisans 19 36,5

Ogrenim Durumu 52

Yiiksek Lisans 27 51,9
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Doktora 6 11,5

0-3 5 9,6

4-7 21 40,4 52
Mesleki Deneyim 8-10 13 25

10+ 13 25

Tablo 1°’de de goriildiigii gibi calismaya dahil edilen okutmanlarin %75°1 kadin, %25°1 ise
erkektir. Okutmanlarin  %40,4’ii  Biilent Ecevit Universitesi’nde, %46,2’si TOBB
Universitesi'nde ve %13,5’i Tiirk Hava Kurumu Universitesi’nde gdrev yapmaktadir. Yani
Ingilizce okutmanlarinin %46,2’si bir devlet iiniversitesinde ¢alisirken, %53,8’i 6zel iiniversitede
caligmaktadir. Okutmanlarin  biiyilk c¢ogunlugu 27 yas iizerindedir (%90,4). Ayrica
okutmanlarin  %57,7°si egitim fakiiltesi mezunuyken sadece %?7,7°si edebiyat fakiiltesi
mezunudur. Geri kalan grup ise edebiyat fakiiltesi mezunu olmasma ragmen pedagojik
formasyon egitimi almistir (%34,6). Ayrica Ingilizce okutmanlarinin yarisindan fazlasi yiiksek
lisans mezunuyken (%51,9), biiylik cogunlugu 4-7 yil aras1 mesleki deneyime sahiptir (%40,4).

Veri Toplama Araglan

Arastirmada veriler iki dlgek ile toplanmustir. Ingilizce okutmanlarinin ders iginde teknoloji
kullanimina iliskin tutumlarint belirlemek i¢in Yavuz (2005) tarafindan gelistirilen Teknoloji
Tutum Olgegi (TTO) kullanilmstir. Olgek, 13’ olumlu ve 6’s1 olumsuz olmak iizere 19 madde
ve “teknolojik araglarin egitim alaninda kullanilmama durumu”, “teknolojik araglarin egitim
alaninda kullanilma durumu”, “teknolojinin egitim yasamina etkileri”, “teknolojik araglarin
kullaniminin &gretilmesi” ve “teknolojik araglarin degerlendirilmesi” olmak tizere 5 boyuttan
olusan 5°li Likert tipi bir 6l¢ektir. Olgme aracinin agikladig: toplan varyans %60,63 ve giivenirlik

katsayisi1 0,87°dir. Olgekten almabilecek en diisiik puan 19, en yiiksek puan ise 95 tir.

Ingilizce okutmanlarin teknoloji yeterliklerini belirlemek icin ise Simsek ve Yazar (2016)
tarafindan gelistirilen Egitim Teknolojisi Standartlarma Yonelik Oz-Yeterlik Olgegi (ETSYO)
kullanilmigtir. Simsek ve Yazar (2016), ISTE tarafindan 6gretmen ve 6gretmen adaylar i¢in en
son belirlenen uluslararasi egitim teknolojisi standartlarin1 temel alarak hazirlanan 40 maddelik
taslak Olgme araciyla pilot uygulama yapmis ve elde edilen bulgular sonucunda o&lgegin,
ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirma ve yaraticiligi tesvik etme, dijital caga uygun 6grenme
ortamlar1 ve degerlendirme etkinlikleri tasarimlama ve gelistirme, dijital cagin c¢alisma ve
o0grenme anlayisina onciiliilk etme, dijital vatandaslikta model olma, mesleki gelisim ve liderlik
etkinliklerine katilma adindaki 5 alt boyutlu yapist dogrulanmistir. Olgege ait alt boyutlarin
giivenirlik katsayilar1 0,77 ve 0,87 arasinda degismektedir. Olgekten almabilecek en diisiik puan
40, en yiiksek puan ise 200’dir.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler SPSS 20 istatistik programdan yararlanilarak analiz edilmistir. Ingilizce
okutmanlarinin teknoloji yeterlik diizeylerini yorumlamak i¢in ortalama ve standart sapma
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degerlerine bakilmistir. Olgegin aralik degerleri, 5°1i Likert tiiriinde oldugu igin 5-1=4, 4/5=0,80
olarak hesaplanmistir. Buna gére ETSYO’ne verilen cevaplarin ortalamasmin 5-4,20 arasinda
olmasi halinde okutmanlarin teknoloji yeterliliginin ¢ok yiiksek, 4,19-3,40 arasinda olmasi
halinde yiiksek, 3,39-2,60 arasinda olmas1 halinde orta, 2,59-1,80 arasinda olmasi halinde diisiik
ve 1,79-1 arasinda olmasi halinde ise ¢ok diisiik oldugu seklinde bir yorum yapilmistir.
Calismanin ikinci arastirma sorusuna cevap aranirken oncelikle ETSYO’ ne ve TTO’ye verilen
cevaplara ait dagilimin normal olup olmadig1 Kolmogorov-Smirnov testiyle kontrol edilmistir.
Elde edilen Kolmogorov-Smirnov testi sonucuna gére ETSYO’ne verilen cevaplara (Z=0,17,
p>,05) ve TTO’ne verilen cevaplara (Z=0,11, p>,05) ait dagilimin normal oldugu goriilmiistiir.
Dolayistyla 2. aragtirma sorusuna cevap aranirken, bagimsiz 6rneklemler i¢in “t” testi ve tek
faktorlii varyans analizi kullanilmistir. Ugiincii arastirma sorusuna cevap aranirken ise Pearson
korelasyon testi kullanilmistir.

Bulgular

Arastirmanin birinci sorusunda belirtildigi gibi Ingilizce okutmanlarmin ISTE standartlarina gore
teknoloji yeterliklerini belirlemek amaciyla ETSYO’ne verdigi cevaplarm aritmetik ortalamalar
ve standart sapma degerleri hesaplanmig ve Tablo 2’de verilmistir. ETSYO’nde bulunan
maddelere verilen cevaplarin ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Ek 1°de goriilebilir.

Tablo 2.
Ingilizce Okutmanlarinin Teknoloji Yeterliligine Iliskin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri
X ss
Teknoloji Yeterliligi 3,96 0,55

Tablo 2 incelendiginde Ingilizce okutmanlarinin teknoloji yeterliligine iliskin verdigi cevaplarmn
ortalamasmin “Katiliyorum” diizeyinde (X:3,96) oldugu gériilmektedir. Dolayisiyla Ingilizce
okutmanlarinin teknoloji yeterliklerinin yiiksek diizeyde oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Arastirmanin ikinci sorusunda ise Ingilizce okutmanlarinin teknoloji yeterliklerinin cinsiyet, yas,
mezuniyet, 6grenim durumu ve mesleki deneyim gibi kisisel oOzelliklerine gore farklilasip
farklilagsmadigina cevap aranmistir. Okutmanlarin teknoloji yeterliklerinin, onlarin cinsiyetlerine
gore anlaml bir sekilde farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6érneklemler
igin “t” testi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 3°de verilmistir.

Tablo 3.
Ingilizce Okutmanlarinin Teknoloji Yeterliklerinin Cinsiyete Gére Incelenmesi
n X Ss t p
Kadm 39 3,86 0,56 -2,322 024
Teknoloji Yeterliligi Erkek 3 475 0.45

Ingilizce okutmanlarinin teknoloji yeterliklerinin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigini
belirlemek amaciyla yapilan t testi sonucunda aradaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (tsz2=-
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2,322, p<,05). Erkek okutmanlarin teknoloji yeterlikleri (X:4.25), kadin okutmanlarinkine
(x:3,86) gore anlamli bir sekilde yiiksektir. Dolayisiyla cinsiyet degiskeni, okutmanlarin teknoloji
yeterliklerini erkek okutmanlar lehine farklilagtiran bir faktordiir.

Ingilizce okutmanlarinin teknoloji yeterliklerinin yas, mezuniyet, 6grenim durumu ve mesleki
deneyim degiskenlerine gore farklilagip farklilagmadigimi belirlemek amaciyla tek faktorlii
varyans analizi testi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4.
Ingilizce Okutmanlarinin Teknoloji Yeterliklerinin Yas, Mezuniyet, Ogrenim Durumu ve Mesleki
Deneyim Degiskenlerine Gore Incelenmesi

Yas n X ss sd F P Fark
2426 5 395 032
Teknoloji 5759 20 409 036 2/49 099 37 :
Yeterliligi
30+ 27 3,86 0,69
Mezuniyet n X ss sd F P Fark
Egitim Fakiiltesi 30 3,97 0,62
Teknoloji - o
o Edebiyat Fakiiltesi 4 4,18 0,36 2/49 0,457 ,63 -
Yeterliligi
Egitim Fakiiltesi+Formasyon 18 3,88 0,47
Ogrenim Durumu n X ss sd F P Fark
B Lisans 19 4,06 0,69
Teknoloji Sy ok Lisans 27 388 050 2/49 0557 57 :
Yeterliligi
Doktora 6 3,96 0,25
Mesleki Deneyim n X ss sd F P Fark
0-3 5 4,00 0,43
i 4-7 21 4,05 0,35
Teknoloji 3148 0479 69 ;
Yeterliligi 8-10 13 3,81 0,75

10+ 13 3,94 0,67

Ingilizce okutmanlarinin, teknoloji yeterliklerinin yas degiskenine gdre anlamli bir sekilde
farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin yapilan varyans analizi testi sonucunda aradaki farkin
anlamli olmadig1 belirlenmistir (F52=0,996, p>,05). Bu durumda, okutmanlarin teknoloji
yeterliklerinin yas degiskenine gore farklilasmadigi soylenebilir. Ayni sekilde okutmanlarin
teknoloji yeterliklerinin nereden mezun olduklarina gore anlamli bir sekilde farklilasip
farklilagmadigin1 belirlemek icin yapilan varyans analizi testi sonucunda aradaki farkin anlamh
olmadig belirlenmistir (F5=0,457, p>,05). Benzer sekilde Ingilizce okutmanlarmin teknoloji
yeterlikleri onlarin 6grenim durumlarina (Fs2=0,557, p>,05) ve mesleki deneyimlerine (Fs.=0,479,
p>,05) gore de anlaml bir sekilde farklilasmamaktadir. Bu durumda Ingilizce okutmanlarinin
teknoloji yeterliklerini cinsiyet degiskeni anlamli bir sekilde farklilastirirken, yas, mezuniyet,
ogrenim durumu ve mesleki deneyim degiskenleri farklilagtirmamaktadir.

Arastirmanin iigiincii sorusunda Ingilizce okutmanlarinin teknoloji yeterlikleri ile onlarin derste
teknoloji kullanimina iligkin tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki olup olmadigina cevap
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aranmistir. Bu nedenle arada anlamli bir iliski olup olmadigimi belirlemek igin Pearson
korelasyon testi yapilmis ve sonuglari Tablo 5°de verilmistir.

Tablo 5.
Ingilizce Okutmanlarinin Teknoloji Yeterlikleri ile Teknoloji Kullanimina Yonelik Tutumlar:
Arasindaki lliskinin Incelenmesi

Teknoloji Yeterliligi Teknoloji Kullanimi Tutum
Teknoloji Yeterligi 1
Derste Teknoloji Kullanimina Iliskin Tutum ,032* 1

Ingilizce okutmanlarinin teknoloji yeterlikleri ile derste teknoloji kullanimina iliskin tutumlari
arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Pearson korelasyon testi
sonucunda arada pozitif yonde anlamli bir iliskinin oldugu bulunmustur (r=0,32, p<,05). Cohen’e
gore (1988) korelasyon testi sonucunda elde edilen r degerinin 0,10 ile 0,29 arasinda olmasi
durumunda diisiik, 0,30 ile 0,49 arasinda olmasi durumunda orta ve 0,50 ile 1 arasinda olmasi
durumunda ise gii¢lii bir iligkinin oldugu yorumu yapilabilir. Dolayisiyla elde edilen r degerine
bakildiginda okutmanlarin teknoloji yeterligi ile teknoloji kullanimina iligkin tutumlar1 arasindaki
iliskinin orta diizeyde oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu durumda iki degisken arasinda ¢ok
kuvvetli bir iliski olmasa da, okutmanlarin teknoloji yeterliklerinin artmasi sonucunda, onlarin
ders icinde teknoloji kullanimina iligskin tutumlari1 da artacaktir. Dolayisiyla bu durumun da smif
ici basari, motivasyon ve tutuma olumlu sekilde katki saglayacagi soylenebilir. Ayrica
okutmanlarin teknoloji yeterliginin, onlarin derste teknoloji kullanimina iliskin tutumlarini nerece
yordadigini belirlemek i¢in yapilan regresyon analizi sonucunda, teknoloji yeterligi derste
teknoloji kullammindaki toplam varyansin sadece %10’unu agiklamaktadir (R=,32, R?=,10,
p<,05). Bu sebeple okutmanlarin derste teknoloji kullanimina iligkin tutumlarini etkileyen daha
bir¢ok etkenin oldugunu séylemek miimkiindiir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Calismani sonucunda Ingilizce okutmanlarinin teknoloji yeterlikleri ve onlarmn derste teknoloji
kullanimina iligkin tutumlar1 arasinda zayif da olsa pozitif bir iligkinin olmas1 ve okutmanlarin
kendilerini teknoloji konusunda yeterli gérmeleri goze carpan sonuglardir. Bu durum, Ingilizce
okutmanlarinin teknoloji becerilerinin ve teknoloji ile ders islemeye olan egilimlerinin oldugunun
gostergesi olarak agiklanabilir. Lams’mn (2000) da belirttigi tizere okutmanlarin derste teknoloji
kullanmalariin yabanci dil 6grenimine katki saglayacaginmi diisiinmelerine baglanabilir. Bununla
beraber, bu durum okutmanlarin teknoloji agisindan diger egitim kademelerindekilere benzer
eksiklerinin olabilecegi gibi, onlarin teknolojinin 6gretimdeki Onemini kavramalarina ve bu
zorluklar1 agmak i¢in hevesli olabilecekleri ile de dogru orantili olabilir. Bu durumu Mafuraga ve
Moremi’nin (2017), ortaokul Ingilizce oOgretmenlerinin derslerine teknolojiyi dahil etme
konusundaki tutumlarini arastirdiklar1 calismalarinda, &gretmenlerin Ingilizce derslerinde
teknolojiyi kullanma konusunda istekli olduklar1 fakat teknolojik destek ve Ogretmenlerin
teknoloji bilgisindeki eksiklikler yliziinden zorluklar yasadiklarmi belirttikleri, yine de
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Ogretmenlerin teknoloji konusunda egitim almaya hevesli ve istekli olduklar1 sonucuna
baglanabilir.

Ayrica Ingilizce okutmanlarinin, teknoloji yeterlikleri cinsiyet degiskenine gére anlamli bir
sekilde farklilasirken, yas, mezuniyet, 6grenim durumu ve mesleki deneyim degiskenlerine gore
farklilagmamaktadir. Alanyazin incelendiginde erkeklerin lehine cinsiyet degiskeninin teknoloji
yeterligi iizerinde etkisi olduguna ulasan birgok ¢alisma mevcuttur (Fendi, 2007; Isman, 2002;
Ozan, 2009; Saglam, 2007; Tekin, 2013; Vankatesh vd., 2003). Ingilizce okutmanlarimin
teknoloji yeterlikleri ve cinsiyet degiskeni arasinda erkekler lehine anlamli bir fark g¢ikmasi
erkeklerin teknoloji ve bilgisayar oyunlariyla daha fazla i¢ ige olmalarina baglanabilir (Tekin,
2013). Ancak yasin teknoloji yeterliligini farklilastiran bir degisken oldugu sonucuna ulasan
caligmalar (Baltaci, 2008; Marcinkiewicz, 1993), oldugu gibi bunun tam tersi bir sonuca ulagan
calismalar (Unal, 2010) da mevcuttur. Bu ¢alismanin sonuglarina benzer sekilde Unal da (2010)
kendi calismasinda fen bilgisi Ogretmenlerinin teknoloji yeterliklerinin mesleki deneyim ve
egitim diizeyi degiskenlerine gore farklilik gostermedigi sonucuna ulasmistir. Ayni sekilde
Kara’ya (2011) gore de Ogretmenlerin teknoloji yeterlikleri mesleki deneyime gore
degismektedir; fakat egitim diizeyine gore degismemektedir. Dolayisiyla yukarida bahsedilen
caligmalara ait sonuclarin, bu ¢alismanin sonuclariyla paralellik gosterdigini sdylemek
miimkiindiir.

Okutmanlarin kendilerini teknolojik yeterlikler hakkinda olumlu bir yerde goérmeleri, yapilan
calismaya katilan Ingilizce okutmanlarinin deneyimleriyle anlamli bir fark olusturmamasina
ragmen bu sonu¢ aslinda teknolojinin simf ig¢indeki yararini bilmelerine, teknoloji icerikli
konferanslara katilimlarindan 6grendiklerine ve smifta kullanmasalar bile kendi hayatlarinda
teknoloji ile i¢ ice olmalarina baglanabilir. Bazi arastirmalarda bu sonug, teknoloji ile ve
teknolojinin smifta kullanilmas: ile daha ¢ok deneyimlerinin olmasimna baglanmistir. Mueller,
Wood, Willpoughby, Ross ve Specht’in (2008) de belirttigi gibi daha deneyimli 6gretmenlerin
teknolojinin egitim agisindan dnemini kesfetmelerinde daha fazla zamana, kaynak erisimine ve
teknolojiyl yillar icinde gelistirdikleri pedagojik ve egitim programi bilgileriyle harmanlayip
denemeye firsatlari olmasidir.

Ayrica Ingilizce okutmanlarmin teknoloji yeterlikleri ile derste teknoloji kullanimina iliskin
tutumlar1 arasinda orta diizeyde ve pozitif yonde anlamli bir iliskinin oldugunun bulunmasi da
varilan 6nemli sonuglardan bir digeridir (r=0,32, p<,05). Bu durumda okutmanlarin teknoloji
yeterliklerinin artmasi sonucunda, onlarin ders iginde teknoloji kullanimina iligkin tutumlar:1 da
artacaktir. Dolayisiyla bu durumun da sinif i¢i basari, motivasyon ve tutuma olumlu sekilde katki
saglayacag1 soylenebilir. Isman (2002) da bu ¢alismanin sonuglarmi destekler sekilde teknoloji
yeterligi ile derste teknoloji kullanimi1 arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu sonucuna ulagmistir.

Sonug olarak Ingilizce okutmanlari teknoloji konusunda kendilerini yeterli gérmektedirler.
Teknoloji yeterlikleri cinsiyete gore degisirken yas, mezuniyet, 6grenim durumu ve mesleki
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deneyime gore degismemektedir. Ayrica okutmanlarin teknoloji yeterlikleri ile derste teknoloji
kullanima iliskin tutumlar1 arasinda pozitif yonde bir iligki vardir.

Bu arastirmanm sadece 3 iiniversitede calisan Ingilizce okutmanlariyla yapilmis olmasi bu
aragtirmanin bir sinirhigt olarak goriilebilir. Ayrica veri toplamak amaciyla sadece nicel
yontemlerden faydalanilmis olmasi bir diger sinirlilik olabilir.

Elde edilen sonuglara gore uygulayicilara ve arastirmacilara su 6nerilerde bulunulabilir:

e Okutmanlarin derste teknoloji kullanima iliskin tutumlarimi etkileyen degiskenlerin
belirlenmesini amaglayan c¢aligmalar yapilabilir.

e ISTE standartlar1 disinda baska kuruluslarin olusturdugu standartlar da g6z 6niine alinarak
benzer ¢aligmalar yapilabilir.

e Ingilizce okutmanlariyla beraber 6grencilerin de dahil edildigi baska ¢alismalar yapilabilir.

e Teknolojik araglart kullanan 6gretmenlerden derinlemesine bilgiler edinilmesine olanak
taniyan nitel caligsmalar yapilabilir.
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Ek 1: ETSYO’nde bulunan maddelere verilen cevaplarin ortalamalar ve standart sapma degerleri

Maddeler X ss
Teknolojiyi, 6grencilerin yaratici diisiinmelerini gelistirmeleri igin kullanabilirim. 4,25 0,65
Gergek yasam problemlerini ¢ozmede; dijital araglarin nasil kullanilabilecegi konusunda dgrencileri 4,05 0,69
yonlendirebilirim.

Ogrencileri, gesitli dijital 5grenme ortamlarina katilmalari iin tesvik edebilirim. 4,23 0,58
Ogrenmeyi kolaylastirma konusunda, grencileri teknolojik araglari kullanmaya tesvik edebilirim. 4,26 0,62
Dijital araglar1 ve kaynaklar1 kullanarak 6grencilerin ger¢ek yasamla ilgili konular1 aragtirmalarina 415 0,60
rehberlik edebilirim.

Belirli bir konudaki problemi ¢6zmeleri igin dgrencileri internette arastirma yapmaya yonlendirebilirim. 4,26 0,71
Ogretim siirecinde, teknoloji destekli iletisim ortamlarindan (blog, forum, sohbet, e-posta vb.) 436 0,76
yararlanabilirim.

Ogrencilerin birbirleriyle etkilesime girmeleri igin gesitli dijital ortamlar1 kullanmalarini saglayabilirim. 4,17 0,83
Ogrencilerin, bilgi ve iletisim teknolojisi araglarini isbirlikli 6grenme icin kullanmalarina rehberlik 4,01 0,80
edebilirim.

Ogrencilere bireysel gelisimlerini aktif bir bicimde izleyebilecegi teknolojiyle zenginlestirilmis 6grenme 3,82 0,98
ortamlar1 olugturabilirim.

Ogrencilerin kalic1 bir bicimde 6grenmesini saglamak icin konu alaniyla ilgili dijital arac ve kaynaklari 3,90 0,89
biitiinlestirerek uygun 6grenme etkinlikleri tasarlayabilirim.

Ogrencilerin yaratici diisiinmelerini desteklemek i¢in konu alaniyla ilgili dijital arag ve kaynaklari 3,96 0,76
biitiinlestirerek uygun 6grenme etkinlikleri tasarlayabilirim.

Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak farkli deneyimlere sahip 6grenciler i¢in uygun 6grenme ortamlart 3 g2 0,85
hazirlayabilirim.

Ogrencilerin farkli 6grenme ihtiyaclarini daha etkili desteklemek icin teknolojiyle zenginlestirilmis 6gretim 4,01 0,64
stratejilerini uygulayabilirim.

Ogrencilerin 6grenme diizeylerini degerlendirmek icin teknolojiyi etkili bir sekilde kullanabilirim. 3,88 0,78
Ogrenme-0gretme siirecinin i¢inde ve sonunda alternatif degerlendirme yontemlerini kullanirken 3,94 0,82
teknolojiden yararlanabilirim.

Teknolojik araglar1, 6gretim siireci ile ilgili her tiirlii verileri iglemek ve raporlastirmak igin kullanabilirim. 4,05 0,66
Ogretim siireci icin en uygun teknolojiyi/teknolojileri segebilirim. 3,75 0,86
((i)ﬁgzr::l)ll“é];giglr;itrr::.e stirecinin gergeklestirilecegi ortami teknoloji kullanimina uygun olarak 3,78 0,87
Kiiresel toplumun bir iiyesi olarak yenilik¢i bir 6gretmenin sahip olmasi gereken tutumlari sergileyebilirim. 4,01 0,82
Bilisim teknolojileri ile ilgili yazilim ve donamimlar etkili bir bigimde kullanabilirim. 384 087
Sahip oldugum teknoloji bilgimi yeni teknolojilere, etkili bir bigimde transfer edebilirim. 4,00 0,86
Eﬁizgfllrls:srllnilizgi rliigé é(:g/irll{ar];lirml dogru bigimde kullanmalart i¢in dijital araglarin etkili bicimde 3,88 0,70
Daha etkili bir 6gretmen olabilmek i¢in yeni teknolojik araglar konusunda siirekli olarak kendimi 4,03 0,76
geligtirebilirim.

Bilgi ve iletisim teknolojileri ile ilgili yasal sorumluluklar1 bilirim. 367 0,90
Bilgi ve iletisim teknolojileri ile ilgili ahlaki sorumluluklari 6grencilere kazandirabilirim. 4,00 0,71
Ogrenme-0gretme siirecinde, 6grencileri giivenilir dijital kaynaklara yonlendirerek dogru bilgiye ulagmalari 4,05 0,69
i¢in onlara rehberlik edebilirim.

Bilisim teknolojilerini kullanirken lisansli yazilimlar kullanmaya 6zen gosteririm. 3,59 1,01
Dijital kaynaklart kullanirken telif hakki konusunda hassas davranirim. 3,71 0,93
Sanal sosyal aglar1 kullanirken 6grencileri diisiinerek onlara model olabilecek bigimde davranabilirim. 3,82 0,94
Bilgi ¢aginin iletisim araglarini kullanarak farkl: kiiltiirlerden 6gretmenlerle iletisime gegebilirim. 3,84 0,89
Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki yenilikleri izlerim. 371 093
Mesleki gelisimimi desteklemek i¢in bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanabilirim. 4,13 0,62
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Teknoloji kaynaklarin1 yasam boyu 6grenen bir birey olmak i¢in kullanabilirim. 4,21 0,77
Ogretmenlik becerilerimi gelistirmek igin gevrim ici ortamlarda (forumlar, video konferanslar, sanal sosyal 3,90 0,89
aglar vs.) 6gretmenlerle bilgi aligverisinde bulunabilirim.

Ulusal ve uluslararas: topluluklara katilarak 6grencilerin 6grenmesine katki saglayacak etkili teknoloji 3,80 0,95
uygulamalarini inceleyebilirim.

Meslegimde kendimi gelistirmek i¢in dijital arag¢ ve kaynaklar etkili bigimde kullanabilirim. 4,01 0,80
Teknolojinin egitimde etkili bir bicimde kullanilmasi i¢in meslektaslarima 6nciiliik edebilirim. 3,42 0,95
Mesleki gelisimimi saglamak i¢in meslektaslarimla e-posta gruplari ya da sanal sosyal gruplar 3,88 0,89
olusturabilirim.

Meslegim ve konu alanim ile ilgili yapilan arastirmalari inceleyerek bunlari, 6grencilerin 6grenmesine katki 405 0,66

saglamast i¢in kullanabilirim.

Extented Abstract
Introduction

Today it is hard to say that there are classes without technology and technological instruments.
The rapid development of science and technology along with the widespread use of computer and
information network has made profound changes in English Language Teaching models and
techniques. Now modern foreign language teaching has been no longer teacher-centered, it has
aimed to make students more active and productive with the help of new and authentic materials
brought along technology during the learning process. When examined from past to present, it
has been seen that language teaching and technology are interrelating (Shingal, 1997). In the long
period of time, technological tools such as English Language learning websites, Computer-
Assisted Language Learning programs, software and hardware, electronic dictionaries, chatting
and messaging programs have been applied in English Language teaching whether reached their
goals or not and carried into effect by means of appropriate methodology and activities applied in
the classroom (Nomass, 2013). There has been a lot of studies showing the positive effects of
instructional technologies’ on academic achievement (Altunay, 2011; Tekin, 2013; Korucu,
2015), attitude (Korucu, 2015) and motivation (Korucu, 2015). Therefore, the instructional
technologies, which obviously achieved the success of increase in academic achievement, attitude
towards lesson and motivation, should be integrated into lessons (Dudeney and Hockly, 2008). In
addition, fruitful integration into lessons is related to the teachers’ competencies of using
technology (Morgan, 2008). Johnson (1999) and Teo (2006) reported that the success of students
in using computers and technology in the classroom depends on the teachers’ attitude, belief and
knowledge of technology towards the use of technology. For this reason, studies, which try to
determine the teachers’ efficacy of use of instructional technologies and search the relationship
between these efficacies and attitudes towards using instructional technologies, became more of
an issue.

Purpose

In this research, it was aimed to determine the level of efficacy of English Language instructors
according to Society for Technology in Education (ISTE) teacher standards and the relation
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between this technology efficacy and their attitude towards technology use in the class. Along
with this aim, it was aimed to answer these questions: 1) What is the level of technological
efficacy of English Language instructors working in the preparatory school according to ISTE
standards? 2) “Does the technological efficacy of English instructors change according to their
personal characteristics?” and 3) “Is there a meaningful relationship between the technological
efficacy of English instructors and their attitudes towards technology use in class?”

Method

In this research, survey model which is one of the quantitative research methods was used. As it
was impossible to reach the whole population temporally and materially, sampling method was
preferred. The scales used to collect data were copied by 80 and applied to 80 English instructors
working at 3 universities' foreign language schools. Among the scales applied, 28 inappropriate
scales were excluded from the study due to inattentive fillings or incomplete answers. The
remaining 52 scales form the sample of the study. In the study, data were collected with two
scales. The Technology Attitude Scale (TTO) developed by Yavuz (2005) was used to determine
the attitudes of English language instructors towards the use of technology in class. The scale
consists of 19 items, 13 of which are positive and 6 of which are negative and 5 dimensions such
as “the condition of technological tools not being used in education field”, “the condition of
technological tools being used in education field”, “effects of technology on education life”,
“teaching the use of technological tools” and “the evaluation of technological tools”. It is a 5-
point Likert type scale. Total variance explained by the measurement tool is %60,63 and
reliability coefficient is 0,87. The lowest score that can be taken from the scale is 19 and the
highest score is 95. The Self-efficacy Scale for Educational Technology Standards developed by
Simgek and Yazar (2016) was used to determine the technology efficacy of English language
instructors. The scale, developed by Simsek and Yazar (2016), based on the latest international
instructional technology standards for the teachers and teacher candidates determined by ISTE, It
has 5 sub-dimensions such as “ facilitating the students learning and encouraging creativity”,
“designing and development learning environments and assessment activities”, “leading the sense
and understanding of work of digital age”, “modeling in digital citizenship”, “participating in
professional development and leadership activities”. The scale’s sub-dimensions vary between
0,77 and 0,87.

Result

According to the results, the mean of the answers given by the instructors about the efficacy level
of technology was at “agree” level (X:3,96). Therefore, it is possible to say that the efficacy level
of English Language instructors at high level. According to the results of t- test conducted in
order to determine whether the technology efficacy of English Language instructors differs
according to gender, it was found out that it significantly differs according to gender. The
technology efficacy of male English Language instructors (x: 4,25) is significantly higher than
the female instructors (X: 3,86). In order to determine whether the technology efficacy of English
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Language instructors differs according to age, graduation, education and work experience, one-
way Anova was conducted and found that these variables do not affect the technology efficacy.

In this case, while the technology efficacy level of instructors differs meaningfully with the
gender variable; there was no meaningful difference among age, graduation, education and years
of experience variables. According to the result of Pearson Correlation Test conducted to
determine whether there was a relation between English Language instructor’s technology
efficacy and their attitude towards the use of technology in class, it was found out that there is a
positively significant relation between them (r=0,32, p<,05). In this case, as a result of increase
in instructors’ technology efficacy, their attitude towards the use of technology in class will
increase too. Consequently, it can be said that this situation may contribute to success in class,
motivation and attitude positively.

101



