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An Investigation of Secondary School Students’ Perceived Autonomy Support, Critical

Thinking Tendencies and Problem Solving Skills
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Oz: Bu arastirmanin amaci ortaokul égrencilerinin fen bilimleri ve
matematik derslerinde algiladiklar1 dzerklik destegi ile problem
¢ozme becerileri ve elestirel diisiinme egilimleri arasidaki iligkiyi
belirlemektir. Bu amagla bu arastirmada iligkisel tarama modeli
kullanilmigtir. Caligmanin Srneklemi 2014-2015 egitim/6gretim
yilinda Mersin ili merkez ilgelerinde 7. ve 8.siniflarda 6grenim
goren 1063 dgrenci olusturmustur. Arastirmanin verileri 6grenme
iklimi Olgegi, elestirel diigiinme egilimi Olgegi ve ortaokul
Ogrencileri igin problem ¢ozme becerisi Olgegiyle toplanmustir.
Toplanan verilerin normal dagilim gostermemesinden dolay,
betimsel istatistikler, Mann Whitney U Testi ve Spearman-rho
korelasyon katsayisi ve parametrik olmayan regresyon analizi
kullanilmigtir. Verilerin analizi sonucunda ortaokul dgrencilerinin
fen bilimleri ve matematik derslerinde algiladiklar1 6zerklik
desteginin, elestirel diisiinme egilimleri ve problem ¢6zme
becerileri ile anlamli bir iliskisinin (p<.05) oldugu; o&zerklik
desteginin elestirel diisiinme egilimi ve problem ¢dzme becerisini
anlamli (p<0.0001) bir sekilde yordadigi saptanmustir.

Anahtar sozciikler: Ortaokul 6grencisi, 6zerklik destegi, elestirel
diigiinme egilimi, problem ¢ézme becerisi
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Abstract: The purpose of this study is to determine the relationships
between secondary school students’ autonomy support, critical
thinking tendency and problem solving skill that they perceive in
science and mathematics courses. For this purpose, correlational
survey method was used in this study. The study’s sampling consisted
of 1063 students receiving education at 7" and 8™ grade in Mersin in
2014-2015 school year. The data was collected through learning
climate scale, critical thinking tendency scale and problem solving
skill scale. Because the collected data were non-parametric;
descriptive statistics, Mann Whitney U Test, Spearman-rho correlation
coefficient, and non-parametric regression were employed for the
analysis. As a result of the analysis, it was determined that there was a
significant relations among autonomy support, critical thinking
tendency and problem solving skill; that the autonomy support
significantly predicted critical thinking tendency and problem solving
skill of secondary school students in in science and mathematics
courses.
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problem solving skill
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Nowadays, the societies need individuals who think critically, have developed problem-solving
skills and are responsible for their own learning. It is seen that these necessities were met with the
curriculums implemented in 2005-2006 school years in Turkey. Concordantly, these curriculums
updated according to the constructivist approach aimed to improve students’ critical thinking, creative
thinking, communication, inquiry, problem-solving, using information technologies, entrepreneurship
and speaking Turkish correct and effective skills (National Education Ministry [NEM], 2005).
Similarly, National Education Ministry intended to make students acquire 21st Century skills by means
of the curriculum implemented in 2017-2018 school years. So as to acquire these skills to the students,
they need to state their ideas freely, to justify these ideas, to clarify other students’ views about these
ideas, and to investigate the validity of these ideas (Ozmantar, Bingdlbali, Demir, Saglam & Keser,

! Bu caligma, “Fen Bilimleri ve Matematik Ogretmenlerinin Ozerklik Desteginin Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme
Egilimi ve Problem Cézme Becerileri Algisina Katkisinin incelenmesi” baslikl yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
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2009). The teacher needs to support autonomies of the students by offering options and opportunities
to them rather than directing them to only one correct answer. On the other hand, it is seen that Turkey
has gained low score in science and mathematics in international examination such as PISA and TIMSS
in which test the students critical thinking and problem-solving skills mostly. That the determination of
the relationship among the teachers’ autonomy support, students’ critical thinking and problem-solving
skills can show the teachers how to create a classroom climate to improve these skills in science and
mathematics courses. The purpose of this study is to determine the relationship among students’
perceived autonomy support, critical thinking, and problem-solving skills.

Method

Correlational survey model, which is one of quantitative research design was used in this study.
Because this model aims at describing the situation in the past and in the present as the same kind it
exists and enabling the researcher to make comparison (Karasar, 2005). The study’s population is the
students receiving education at 7" and 8™ grade in Mersin in 2014-2015 school year. The total number
of the students consisting of these population is 30634. According to the table showing the relation
between sample size and confident interval, the sample size of students to meet these population are
1031 with %95 confident interval and %3 amount of deviation (Cingi, 1994). The sample of these study
was determined through disproportional cluster sampling method. The data was collected through
learning climate scale, critical thinking tendency scale and problem-solving skill scale. In order to
determine whether the collected data were normally or non-normally distributed, Kolmogorov Smirnov
test was carried out. As a result of this test, it was concluded that the distribution of data collected by
these three scales didn’t have a normal distribution. For this reason, the collected data were analyzed
by using non-parametric tests such as Mann-Whitney U test, Spearman Brown rho, and non-parametric
regression.

Results and Discussion

According to the finding obtained from the analysis, it was determined that the students’
perceived autonomy support, critical thinking and problem-solving were at the “I agree” level.
However, the students’ perceived autonomy support, critical thinking tendencies and problem-solving
skills in science and math courses didn’t show any significant difference (p>.05) according to the
students’ gender. But it was determined that there was a significant difference (p<.05) among students’
perceived autonomy support, and critical thinking tendencies according to the class grade. When the
reasons for these significant differences were examined, it is seen that the 7-grade students’ perceived
autonomy support and critical thinking tendencies were higher than that of 8-grade. There was no
significant difference (p>.05) among students’ problem-solving skill according to class grade. As a
result of the Spearman-Brown rho test, it was determined that there was a significant, moderate and
positive correlation between perceived autonomy support and critical thinking tendency, and problem-
solving skill. As a result of the non-parametric regression analysis, it was seen that the perceived
autonomy support was a significant (p<.05) predictor of the critical thinking tendency and problem-
solving skill.

According to these results, it can be said that if exhibits behaviors supporting students’
autonomy, the teacher can contribute to the development of students’ critical thinking and problem-
solving skills. The same results obtained in the studies carried out by Nosratinia & Zaker (2013), Alkin,
Tunca & Oguz (2015) and Sahin, Tunca & Oguz (2015). For this reason, in order to create positive
learning climate increasing perceived autonomy support, it was recommended the teachers to (i) tailor
the courses according to students’ interests and needs (ii) offer options to students (iij) accept students’
negative views about the course. In addition, the teachers’ autonomy-supportive behaviors can be
important not only for primary and secondary students but also for undergraduate students. For this
reason, it can be recommended the researchers to carry out the same studies in high school and
university.

1. GIRIS
Gilinlimiizde toplumlar elestirel diislinebilen, problem ¢dzme becerileri gelismis ve kendi
ogrenmelerinin sorumlulugunu alan bireylere gereksinim duymaktadir. Tiirkiye’de 2005-2006 6gretim
yilindan itibaren uygulanmaya baglanan ilkdgretim programi ile birlikte bu gereksinimin
karsilanmasinin hedeflendigi goriilmektedir. Bu baglamda yapilandirmaci yaklasima gore yenilenen
Ogretim programlari, 6grencilerde basta elestirel diisiinme, yaratici diisiinme ve problem ¢ozme olmak
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ilizere sekiz temel beceriyi gelistirmeyi amaclamaktadir (MEB, 2005). Benzer sekilde Milli Egitim
Bakanlig1 2017-2018 egitim-6gretim y1linda uygulamaya koydugu programlarda 6grencilere 21. Yiizyil
becerileri kazandirmay1 hedeflemistir. Ogrencilere bu becerilerin kazandirilmast igin fikirlerini 6zgiirce
ifade etmesi, bu fikirlerinin gerekcelendirmesi, diger 6grencilerin bu fikirlere iliskin goriislerini
aciklamas1 ve fikirlerin dogrulugunun sorgulanmasi gerekmektedir (Ozmantar, Bingdlbali, Demir,
Saglam & Keser, 2009). Boyle bir simif kiiltiiriiniin olusmas1 i¢in 6gretmen, 6grencileri tek bir dogru
cevaba yonlendirmek yerine onlara firsatlar ve segenekler sunarak onlarin 6zerkligini desteklemesi
gerekmektedir. Bu arastirmanin amaci da ogrencilerin algiladig1 6zerklik destekledigi ile elestirel
diisiinme egilimleri ve problem ¢6zme becerileri arasindaki iligkiyi belirlemektir.

1.1. Ozerklik Destegi

Ozerklik, kisinin kendini kendi davramislarindan sorumlu oldugunu ve bu davramslarinin
baslaticis1 ve devam ettiricisinin kendisi oldugunu hissetmesi oldugu sdylenebilir. Ogrenene kendi
amaglarmi gerceklestirmesinde ve gelistirmesinde yardim edilmesi ise Ozerklik destegi olarak
goriilmektedir (Assor, Kaplan & Roth, 2002). Ogrenci 6zerkligi, grenciye 6diil ya da ceza gibi digsal
kontrol araglar1 kullanmadan ona secenekler ve firsatlar sunarak gergeklestirilebilir (Deci & Ryan,
1987). Ogrencilerin algiladig1 6zerklik destegi 6gretmenlerin yaratti§1 6grenme iklimi ile iliskili olup
(Black & Deci, 2000), 6gretmenin motivasyon stili, 6grencilerin motivasyonlarina, duygularina ve
performanslarma etki ettigi icin 6nemlidir (Deci, Schwartz, Sheinman & Ryan, 1981). Dolayisiyla
Ogrencilere saglanan 6zerklik destegi hususunda 6gretmenin motivasyon stili 6n plana ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin smif iginde dgrenme iklimi olustururken 6grencileri 6zerklik destekleyici ve
kontrollii stil olmak iizere iki sekilde motive etmektedir (Deci vd., 1981). Ozerklik destekleyici stilde,
Ogrencinin bakis acis1 6gretmen tarafindan dikkate alinmakta, 6grenciye se¢imleri i¢in gerekli olanaklar
saglanmakta ve duygularimi ifade etme sansi taninmaktadir (Deci & Ryan, 1985). Kontrollii stilde ise
gindem oOgretmenler tarafindan Onceden belirlenmekte ve Ogrencilerin bu giindeme uymalar
istenmekte, bununla birlikte onlara digsal diiller sunulmaktadir. Ozerklik destekleyici 6gretimin amaci,
ogrencileri dogal olarak giidiileyen faktorleri belirleyerek bunlar1 gelistirmektir (Reeve & Halusic,
2009). Kontrollii stilde ise 6grenci davraniglarinin 6gretmen tarafindan kontrol edilerek arzu edilen
durumlarin daha sik ortaya ¢ikmasi, istenmeyen durumlarin ise daha az olugmasi amaglanmaktadir
(Deci & Ryan, 1985). Ogretmenin kontrollii stili benimsedigi durumda &grenci kendini baski altinda
oldugunu hissettigi i¢in sdyleneni yapmak zorda kalir (Williams, Saizow, Ross & Deci, 1997). Bu
nedenle dgretmenlerin siirekli emirler verdigi, baskic1 6zellikteki davraniglar1 6zerklik destegi ile
celismektedir (Black ve Deci, 2000). Ozerklik-destekleyici stilde gretmen, dgrencilerin ilgi, ihtiyag ve
hedeflerini goz oniinde tutarak onlar1 giidiiler ve buna gore 6gretim yapar (Reeve, Bolt ve Cai, 1999).

Yapilan ¢aligmalar incelendiginde 6grenme ortaminda 6gretmenler tarafindan saglanan 6zerklik
desteginin, oOgrencilere cesitli yararlar sagladigin1 belirten arastirmalara rastlanmaktadir. Bu
aragtirmalarda 6gretmenin sagladig1 6zerklik destegi ile 6grencinin 6grenme siirecine katilimi arasinda
olumlu bir iligki oldugu (Reeve, Jang, Carrell, Jeon & Barch, 2004), 6gretmenin 6zerklik destekleyici
davranislari ile 6grencilerin olumlu akademik davranislari arasinda iliski bulundugu (Ozgiingdr, 2006),
kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almay1 daha ¢ok istedikleri (Oxford, 1990), yaraticiliklarinin daha
da zenginlestigi (Alborzi, Jawkar & Khayyer, 2011) ve not kaygilarinin azaldig1 (Black & Deci, 2000)
belirlenmistir.

1.2. Elestirel Diisiinme Egilimi

Elestirel diisiinme becerisi giiniimiizde 6zellikle okullarda gelistirilmesi 6nemsenen becerilerin
baginda gelmektedir. Nitekim Milli Egitim Bakanligi’nin yapilandirmaci yaklasima goére diizenledigi
tiim 6gretim programlarinda yer alan ve kazandirilmasi hedeflenen 8 temel becerinin basinda elestirel
diisiinme becerisi gelmektedir (MEB, 2005). Sahinel (2002), tarafsiz bir diinya goriisii olusturmada
gerekli olan zihinsel beceriler i¢in egitim programlarinda elestirel diisiinmeye yer verilmesi gerektigini
belirtmektedir.

Elestirel diisiinmenin ne oldugu konusunda alan yazinda birgok tanim bulunmaktadir. Ciiceloglu
(1993) elestirel diisiinmeyi, “kendi diisiinme siire¢lerimizin farkinda olarak, baskalarinin goriislerini
g0z Oniinde tutarak dgrendiklerimizi uygulayarak, kendimizi ve ¢gevremizdeki olaylari anlayabilmenin
amag edinildigi aktif ve organize bir zihinsel siire¢” seklinde agiklamistir. Pascarella ve Terenzini
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(1991), elestirel diisiinmenin farkli sekillerde tarif edildigini ve 6lgiildiigiinii belirtmislerdir. Giirkaynak,
Ustel, ve Giilgdz (2008), yaygin olarak iizerinde konusulan bazi bagka diisiinme bigimleri ile elestirel
diistinmenin karistirilabilecegini belirtmis, bununla birlikte hem bilginin hem de bu bilgiyi isleyen
diisiinme islemlerinin degerlendirilmesinden dolay1 elestirel diisiinmenin benzer diisiinme
bicimlerinden ayrildigini ileri siirmiislerdir.

Yildinm ve Sensoy (2011) elestirel diisiinme egilimini “bireyin elestirel diisiinmeye olan
istekliligi” olarak tanimlamis ve bunun elestirel diigiinmenin 6n kosulu oldugunu ileri stirmiiglerdir.
Benzer sekilde Bailin ve ark. (1999), elestirel diisiinme becerisinin iyi diisiinme yeteneginden daha
fazlasini ifade ettigini, ayrica bunu yapabilmek i¢in elestirel diistinmeye istekli ya da egilimli olunmasi
gerektigini belirtmislerdir. Siegel (1988) de elestirel diisiinme ile elestirel bir ruha sahip olmanin esit
derecede 6nemli oldugunu ileri siirmiis, baska bir ifade ile elestirel diisiinmek icin elestirel diisiinme
egiliminde olmak gerekliligine vurgu yapmustir.

Yapilan ¢alismalara bakildiginda elestirel diisiinme becerisi ile ilgi yurt i¢inde ve disinda ¢ok
fazla arastirma oldugu goriilmekle beraber bu ¢alismalarin 6grencilerin sahip oldugu elestirel diisiinme
becerisine iliskin seviyelerini 6l¢meye odaklandig: anlagilmaktadir (Demir, 2006; Korkmaz ve Yesil,
2009; Kartal, 2012). Ornegin, Phillips, Chesnut, Rospond (2004) yaptiklar1 calismada farkli grup ve
siniflarda 6grenim goren 6grencilerin elestirel diisiinme egilim puanlarinin disiik diizeyde oldugunu
ileri siirmiislerdir. Ersoy ve Bager (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada ilkdgretim yedinci sinif devlet
okulu ve 6zel okuldaki 6grencilerin elestirel diigiinme egilim puanlarinin diisiik ¢iktig1 belirtilmektedir.
Bayimndir (2015) tarafindan ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimlerinin
farkli degiskenlere gore belirlenmesinin amaclandigi ¢alismada 6.simif Ogrencilerinin 7 ve 8.smif
ogrencilerinden daha fazla elestirel diisiinme egiliminde oldugu belirtilmektedir. Akbiyik ve Seferoglu
(2006) tarafindan lise 6grencilerinin elestirel digsiinme egilimleri ile akademik basarilar1 arasindaki
iligkiyi inceledigi arastirmalarinda elestirel diisiinme egilim puanlar yiiksek olan Ogrencilerin,
akademik basarilarinin da yiliksek oldugu belirlenmistir. Ancak alanyazinda 6grencilerin algiladigi
ozerklik destegi ile elestirel diisiinme egilimleri arasinda nasil bir iliski oldugunu ortaya koyan bir
caligmaya rastlanmamustir.

1.3. Problem C6zme Becerileri

Yenilenen ilkdgretim programlarinda yer verilen ve 6nemle {izerinde durulan becerilerden biri
de problem ¢6zme becerisidir. Matematik ve fen egitiminde anahtar bir konuma sahip olan problem
¢dzme becerisi, problemlerin iistesinden gelmeyle ayni anlami tagimakla birlikte biligsel, duyussal ve
davranissal etkinliklerle iligkili olan karmasik bir siire¢ olarak goriilmektedir (Serin, Serin ve Saygili,
2009). Altun’un (2000) gore problem ¢dozme “Ne yapilacaginin bilinmedigi durumlarda yapilacak seyi
bilmektir”. Gir ve Hangiil (2015), ¢esitli tanimlardan yola ¢ikarak problem ¢6zmeyi, zihni karigtiran ve
inanc1 belirsizlestiren durumun ortadan kaldirilmasi olarak tanimlamislardir.

Problem ¢dzme siirecinde 6grencilerin biligsel hazirbulunusluk diizeyleri, kullandiklari stratejiler
ve problem ¢6zme konusunda kendi 6z yeterlikleri problem c¢o6zebilmeleri agisindan Onemli
goriilmektedir (Alci, Erden ve Baykal, 2010). Bireylerin yiiz yiize kaldiklar1 bir engel olan problemler
bir amacin basarilmasini gili¢lestirmektedir (Yavuz, Arslan ve Giilten, 2010). Bu nedenle karsilagilan
problemleri ¢dzme siirecinin, bireyler agisindan biiyiik 6nem tasidigi sOylenebilir. Bunun yaninda
problem ¢dzme siirecinin Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan bilinmesi etkili bir 6grenmenin
gerceklestirilmesi ve problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesi bakimindan oldukg¢a 6nemlidir (Aksan
ve Sozer, 2007). Kalayci (2001), kisilerin yasadigr ¢evreye uyum saglamasi igin problem ¢6zme
becerisinin 6nemli oldugunu ifade etmistir. Giinlimiizde arastiran, karsilagtig1 sorunlar sorgulayan ve
bu sorunlar1 ¢6ziime ulastiran bireylerin yetistirilmesi konusunda egitimin énemli bir yere sahip oldugu
diisiiniildiigiinde, karsilastiklar1 problemleri ¢6zebilen bireylerin yetistirilmesinde 6grenme ortaminin
biiyiik 6nem tasidig1 sdylenebilir.

Yapilan ¢aligmalara bakildiginda, problem ¢dzme becerisinin farkli degiskenler agisindan
incelendigi cesitli galigmalarm oldugu goriilmektedir. Ornegin, Ozsoy (2005) yaptigi calismada
ilkogretim 5. sinif matematik basarisi ile problem ¢6zme becerisi arasinda anlamli ve pozitif yonde bir
iliski bulundugu belirlemistir. Yildiz Posluoglu (2002) tarafindan yiriitiilen bir ¢calismada problem
cOzme basarisi agisindan, isbirligine dayali 6grenme tekniginin geleneksel 6grenme yontemine gore
daha etkili oldugu belirlenmistir. Kas (2010) tarafindan yapilan ¢alismada ise ¢alisma yapraklar ile
yapilan 6gretimin 6grencilerin cebirsel problem ¢6zme ve cebirsel diisiinme becerilerine olumlu etki
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yaptig1 sonucuna ulasilmistir. Celebi (2013) tarafindan, matematik problemlerinin ¢6ziimiinde
genellemeler yapmanin ve genellemelerin sinirhliklarini irdelemenin problem ¢6zme becerisi
tizerindeki etkisinin incelendigi ¢aligmanin sonuglarina gore, kullanilan problem ¢6zme yonteminin 6.,
7. ve 8. siniflarda 6grenci basarisini artirdigi belirtilmektedir. Bahsedilen calismalarla birlikte problem
cdzme becerisinin, ortaokul 6grencileri tarafindan algilanan 6zerklik destegine gore nasil degistigine
odaklanan ¢aligmalara rastlanmamistir. Ancak 6zerkligi desteklenmis 6grencilerin kontrollii 6grencilere
gore problemleri ¢6zme performanslarinin daha iyi oldugu belirlenmistir (Boggiano, Flink, Shields,
Seelbach, & Barrett, 1993).

Yenilenen egitim programlarinda 6gretmen ve 6grencilere verilen yeni rollerin ve 6grencilere
kazandirilmas1 hedeflenen yeni becerilerin olmasi (MEB, 2005; MEB, 2017) geleneksel smif
ortamlarindan farkli yeni bir smif ikliminin olusturulmasimi zorunlu kilmaktadir. Bununla birlikte
ogrencilerin daha cok elestirel ve problem ¢dzme becerilerinin test edildigi PISA ve TIMSS gibi
uluslararasi sinavlarda Tiirkiye’nin fen bilimleri ve matematik dersinde diisiik skorlar elde ettigi
goriilmektedir. Ayrica egitim s6z konusu oldugunda 6grencilerin heniiz ilkokul yillarindan itibaren
problem ¢6zme becerilerinin iyi olmas1 gerektigi (Aktamis ve Higde, 2016); kazanilan bilgilerin
sorgulanmasi ve bir birey olarak toplumda yer alabilmelerinde elestirel diisiinme becerilerinin 6nemli
bir etkiye sahip oldugu (Akar ve Kara, 2016) ve egitim ortaminda &grencilerin yaptiklarini degerli
bulmalar1 ve Ozgilir davranabilmeleri adina ozerklik destegine ihtiyag duyduklar1 (Oguz, 2013)
bilinmektedir. Tiim bu hususlar gz oniine alindiginda 6gretmenlerin sagladig1 6zerklik destegi ile
Ogrencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢d6zme becerileri arasindaki iliskinin belirlenmesi, bu
becerilerin fen bilimleri ve matematik derslerinde gelistirilmesi i¢in 6gretmenlerin nasil bir sinif iklimi
olusturmasi gerektigi konusunda onlara yol gosterebilir. Zira yapilan alanyazin incelemesinde
Ogretmenlerin sagladig1 6zerklik destegi ile 6grencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerileri
arasinda nasil bir iliski oldugunu ortaya koyan bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu amagcla arastirma
kapsaminda agagidaki sorulara yanit aranmistir: Ortaokul 7. ve 8. Simif 6grencilerinin algiladigi;

1. Ozerklik destegi, elestirel diisinme egilimi ve problem ¢6zme becerisi nasildir?

2. Ozerklik destegi, elestirel diisinme egilimi ve problem ¢dzme becerisi cinsiyete ve
bulunduklar1 siif diizeyine gore farklilik gostermekte midir?

3. Ozerklik destegi ile elestirel diisiinme egilimleri ve problem ¢dzme becerileri arasinda iliski var
midir?

4. Ozerklik destegi, elestirel diisiinme egilimlerinin ve problem ¢dzme becerilerinin anlaml1 bir
yordayicist midir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanmn Modeli

Bu aragtirmada iliskisel tarama modeli kullanilmigtir. Ciinkii bu model ge¢miste veya halen var
olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglamakta, aragtirmacinin verileri karsilastirmasina
ve korelasyon tiiriinden tarama yapmasina imkan tanimaktadir (Karasar, 2005).

2.2. Evren ve Orneklem

Bu calismanin evreni; 2014-2015 egitim/6gretim yilimin ikinci doneminde Mersin ili merkez
ilcelerde (Akdeniz, Mezitli, Toroslar, Yenisehir) 6grenim goren 7 ve 8.smif dgrencileridir. Bu evreni
olusturan toplam 6grenci sayist 30634°tiir. Cing1 (1994), 6rnekleme biiyiikligii ile giiven araliklarini
gosterdigi tabloya gore 30.000 kisilik bir evrenden %95 giiven araligi ve %3 sapma miktariyla 1031
kisilik bir 6rneklem biiyiikligiinii yeterli gérmektedir. Bu arastirmanin drneklemi kiime 6rnekleme
yonteminden oransiz kiime 6rneklemi ile belirlenmistir. Kiime 6rnekleme yonteminden oransiz kiime
orneklem yontemi, evrendeki tiim kiimelerin (okullar ve smiflar) birbirine esit se¢ilme sansina sahip
olduklar1 drnekleme tiirtidiir (Karasar, 2005, s.115). 1031 kisilik 6grenci sayisin1 karsilayacak yaklasik
okul sayis1 8’dir (her okuldan 4 sinifin ve her siniftan ortalama 35 kisinin arastirmaya dahil edilecegi
disiiniilmiistiir). Bu nedenle Mersin ili merkez ilgelerinde bulunan devlet ortaokullarindan 8 (her
ilceden iki okul) tanesi kura ile belirlenmistir. Kura sonucu 6rneklem sayisi, Akdeniz ilgesinden 209,
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Mezitli Ilgesinden 219, Toroslar Ilgesinden 337 ve Yenisehir ilgesinden 298 olmak iizere toplam 1063
ogrenciden olugsmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araclan

Bu ¢alismada nicel veri araglar olarak Ogrenme Iklimi Olgegi, Ortaokul Ogrencileri I¢in Problem
(Cozme Becerisine Yonelik Algt Olgegi ve Elestirel Diisiinme Egilim Ol¢egi kullanilmistir.

Osrenme Iklimi Olgegi, Saghk Hizmeti Iklimi Anketi aracihig: ile Williams ve Deci tarafindan
(Williams ve Deci, 1996) gelistirilmistir. Kanadli ve Baggeci (2016) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan bu
olgek 7°1i likert tipte 15 maddeden olusan tek faktorlii bir yapiya sahiptir. Olgegin giivenirlik katsayisi
0.89°dur. Ancak bu olgek iiniversite dgrencileri i¢in gelistirilmistir ve 7°1i likert tipi 6l¢ekte kategori
sayisinin fazla olmasi ortaokul 6grencilerinin bu kategorileri ayirt etmesini zorlastirdigindan (Erkus,
2012, s.79) bu olgek 5°1i likert tipi haline getirilerek uyarlama caligmasi yeniden yapilmistir. Bu
dogrultuda 1063 kisi ile yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda dlgegin 14 maddeden ve tek
faktorden olustugu belirlenmistir. Bu haliyle 6lgek varyansin %48’ini agiklamaktadir. Olcekteki 14
maddenin yiikleri .445 ile .809 arasinda degismektedir. Uyarlama sonucunda 6lgegin giivenirlik
katsayis1 0.92 olarak hesaplanmistir. Olgekten alinabilecek puan 14 ile 70 arasindadir. Olgekte 5
kategori ve 4 aralik oldugu i¢in her 0.80’lik degisim bir kategoriye denk gelmektedir. Bu 6l¢ekten alinan
puan ortalamasi 1.00-1.80 arasi kesinlikle katiimiyorum; 1.80-2.60 aras1 katilmiyorum; 2.61-3.40 arasi
kararsizim; 3.41-4.20 aras1 katumiyorum ve 4.21-5.00 aras1 kesinlikle katiliyorum olarak
yorumlanabilir. Bununla birlikte puan ortalamalar1 5.00’a yaklastikca algilanan 6zerklik desteginin
daha yiiksek oldugu, 1.00’a yaklastikca ise diisiik oldugu seklinde degerlendirilebilir.

Elestirel Diigiinme Egilimi Olcegi, Kilic ve Sen (2014) tarafindan dokuzuncu ve onuncu
smiflarda Ogrenim goren 342 Ggrenciye uygulanmak suretiyle Tirkgeye uyarlanmistir. Bu dlgek
maddeden olusan 5°li likert tipte ve 3 faktorlii bir yapiya sahiptir. Olgegin giivenirlik katsayis1 0.91
olarak hesaplanmistir. Elestirel Diisiinme Egilim Olcegi, ortadgretim 6grencileri icin kullanilmak iizere
Tiirk¢eye uyarlandigindan, bu calismada kullanabilmek maksadiyla gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasi
yeniden yapilmistir. Uyarlanan 6lgek 5°li likert tipte 25 maddeden olusan tek faktdrlii bir yapiya
sahiptir. Olgegin giivenirlik katsayis1 ise 0.96 olarak hesaplanmustir. Bes kategori ve 4 aralik bulunan
25 maddelik bu 6l¢ekten alinabilecek en diisiik puan 25 oldugundan 0.80’lik degisim ile her 20 puanlik
artis bir kategoriye denk gelmektedir. Bu olgekten elde edilen ortalama 25.00-45.00 aras1 kesinlikle
katumiyorum; 45.01-65.00 aras1 katiulmiyorum; 65.01-85.00 arasi kararsizzm; 85.01-105.00 arasi
katulyyorum ve 105.01-125 arasi kesinlikle katiliyorum olarak yorumlanabilir. Bununla birlikte puan
ortalamalar1 5.00’a yaklastikca elestirel diisiinme egiliminin daha yiiksek oldugu, 1.00’a yaklastikca ise
diisiik oldugu seklinde degerlendirilebilir.

Ortaokul Ogrencileri Icin Problem Cézme Becerisine Iliskin Algi Olcegi, Ekici ve Balim (2013)
tarafindan ilkogretim dgrencileri igin gelistirilmistir. ilkdgretim 6., 7. ve 8. simflarda 6grenim gdren
850 6grenciden elde edilen verilerin analizi sonucu ortaya ¢ikmigtir. Ortaokul 6grencilerinin problem
¢Ozme becerilerine yonelik algilarini belirlemek icin gelistirilen bu 6lgek 5°1i likert tipinde 22 maddeden
olusan ve 2 faktdrlii bir yapiya sahiptir. Olcegin giivenirlik katsayis1 0.88 olarak hesaplanmistir. Bu
caligmada 6lcegin glivenirlik katsayisi ise 0.89 olarak hesaplanmistir. Bu 6lgekten alinabilecek en diisiik
puan 22, en yiiksek puan 110°dur. Bu 6l¢ekte 5 kategori ve 4 aralik bulunmaktadir. Bundan dolay1
0.80’lik degisim ile her 17.60 puanlik artis bir kategoriye denk gelmektedir. Bu dl¢ekten elde edilen
ortalama 22.00-39.60 aras1 kesinlikle katilmiyorum; 39.01-57.20 aras1 katilmiyorum; 57.21-74.80 arasi
kararsizim; 74.81-92.40 aras1 katiliyorum ve 92.41-110 aras1 kesinlikle katiliyorum olarak
yorumlanabilir. Bu bilgiler géz oniine alindiginda puan ortalamalar1 5.00’a yaklastik¢a 6grencilerin
problem ¢6zme becerilerine iliskin algilarmin yiikseldigi, 1.00’a yaklastik¢a ise diistiigii seklinde
degerlendirilebilir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin normallik dagilimini tespit edebilmek i¢in Kolmogorov Simirnov testi
yapilmis, bu testin sonuglari tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Normallik testi sonuclar1

Olcek Statistic df Sig.

Ozerklik Destegi ,034 1063 ,000

Elestirel Diisiinme Egilimi ,041 1063 ,000

Problem C6zme Becerisi ,028 1063 ,000

Cinsiyet ,035 1063 ,000

Smif Diizeyi ,038 1063 ,000
p>.05

Tablo 1’deki veriler incelendiginde elde edilen alfa degerlerinin her {i¢ 6lgek i¢in de normal
dagilima isaret etmedigi goriilmektedir. Bununla birlikte cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerine iligkin
verilerin de normallik gostermedigi anlasilmaktadir. Bu testlerin yani1 sira her bir 6lgegin cinsiyet ve
sinif diizeyi degiskenleri acisindan normallik testleri ise tablo 2 ve tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 2. Cinsiyet acisindan normallik testi sonuglari

Olcek Statistic df Sig.
Ozerklik Destegi Kadin ,106 511 ,000
Erkek ,109 552 ,000
Elestirel Diisiinme Egilimi Kadin ,116 511 ,000
Erkek 121 552 ,000
Problem Cozme Becerisi Kadin ,079 511 ,000
Erkek ,078 552 ,000
p>.05

Tablo 2’ye bakildiginda cinsiyet degiskeni bakimindan her bir 6lgekten alinan puanlarin alfa
degerleri 0,05ten kiigiik oldugu igin verilerin normal dagilmadigi belirlenmistir.

Tablo 3. Sinif diizeyi agisindan normallik testi sonuglari

Olcek Statistic df Sig.
Ozerklik Destegi 7.smif ,113 624 ,000
8.smif ,102 439 ,000
Elestirel Diisiinme Egilimi 7.smif ,113 624 ,000
8.smmf ,122 439 ,000
Problem Cozme Becerisi 7.smif 077 624 ,000
8.smif ,082 439 ,000
p>.05

Tablo 3’e bakildiginda sinif diizeyi degiskeni bakimindan her bir 6l¢ekten alinan puanlarin alfa
degerleri 0,05 ten kiigiik oldugu i¢in bu verilerin de normal dagilmadigi belirlenmistir. Bu sebeple sozii
edilen veriler non-parametrik testler kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada 6grencilerin 6zerklik
destegi, elestirel diisiinme egilimi ve problem ¢6zme becerilerine iliskin durumlar icin elde edilen
verilerin aritmetik ortalamasi, standart sapmasi, minimum ve maksimum puanlar1 gibi betimsel
istatistikleri hesaplanmistir. Ogrencilerin algiladig1 6zerklik destegi, elestirel diisiinme egilimi ve
problem ¢dzme becerisinin cinsiyete ve bulunduklar1 simif diizeyine gore anlamli farklilik gosterip
gdstermedigi tespit etmek amaciyla Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Ogrencilerin 6zerklik destegi
ile elestirel diisiinme egilimleri ve problem ¢dézme becerilerine yonelik algilart arasindaki iligkiyi
belirlemek igin Spearman-rho korelasyon analizi yapilmistir. Ogrencilerin algiladign dzerklik
desteginin, elestirel diisiinme egilimi ve problem ¢dzme becerilerinin anlamli bir yordayicist olup
olmadigini belirlemek i¢in ise non-parametrik dogrusal regresyon analizi yapilmistir.
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3. BULGULAR

3.1. “Ortaokul 7. ve 8. Simif Ogrencilerinin Algiladigi Ozerklik Destegi, Elestirel Diisiinme
Egilimi ve Problem C6zme Becerileri Nasildir?” Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirmada kullanilan 6l¢eklerden elde edilen verilere iligkin minimum ve maksimum puanlar
ile aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri agagida tablo 2’de verilmistir.

Tablo 4. Olgeklere iliskin verilerin betimsel istatistikleri (N=1063)

Degiskenler X SS Min. Max. Aralk

Algilanan Ozerklik 3.72 0.93 1 5 Katiliyorum
Algilanan Elestirel Diigiinme Egilimi 92.05 23.60 25 125 Katiliyorum
Algilanan Problem C6zme Becerisi 85.24 1491 28 110 Katiliyorum

Tablo 4’e gore dgrencilerin algiladigr 6zerklik destegi puanlarinin ortalamast 3.72, standart
sapmas1 0.93’tlir. Bu ortalama goz Oniline alindiginda 6grencilerin, algiladiklar1 &zerklik destegi
acisindan “katiliyorum” diizeyinde olduklari sdylenebilir. Yine tablo 4’e gore 6grencilerin algiladigi
elestirel diislinme egilimi puanlarinin ortalamasi 92.05, standart sapmast 23.60’tir. Belirtilen
ortalamaya gore 6grencilerin, algiladiklari elestirel diisiinme egilimi agisindan “katiliyorum” diizeyinde
olduklar1 sdylenebilir. Ayn1 tabloya bakildiginda, 6grencilerin algiladigi problem ¢ézme becerisi
puanlarinin ortalamasinin 85.24, standart sapmasinin 14.91 oldugu goriilmektedir. Bu ortalama g6z
Online alindiginda Ogrencilerin, algiladiklart problem ¢6zme becerisi agisindan “katiliyorum”
diizeyinde olduklar1 sdylenebilir.

3.2. “Ortaokul 7. ve 8. Simf Ogrencilerinin Algiladig1 Ozerklik Destegi, Elestirel diisiinme
Egilimi ve Problem Coézme Becerisi Cinsiyete ve Bulunduklar1 Sinif Diizeyine Goére Farkhihk
Gostermekte midir?” Sorusuna lliskin Bulgular

Ortaokul 7. ve 8. sinif 6grencilerinin matematik ve fen bilimleri dersine yonelik olarak algiladig
ozerklik desteginin cinsiyete gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin Mann
Whitney U testi yapilmigtir. Analiz sonuglari tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin algiladigi 6zerklik desteginin cinsiyete gére anlamli farklilik gdsterip
gostermedigine iliskin Mann Whitney U testi sonuglar1 (N=1063)

Ozerklik Cinsiyet n Sira Ort. Sira Top. U p
Destegi
Kiz 511 527.75 269682.50 138866.500 .664
Erkek 552 535.93 295833.50
#5<0.05.

Tablo 5 incelendiginde, ortaokul 7. ve 8. sinif 6grencilerinin (n=1063) matematik ve fen bilimleri
dersine yonelik olarak algiladig: 6zerklik destegi ile 6grencilerin cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmadigi (U = 138866.500, p >.05) gorilmektedir. Baska bir deyisle fen bilimleri
ve matematik derslerinde algilanan ozerklik destegi Ogrencinin cinsiyetine bagli degildir. Aym
Ogrencilerin matematik ve fen bilimleri dersine yonelik olarak algiladigi o6zerklik desteginin
bulunduklari sinif diizeylerine gore anlamli farklilik goésterip gostermedigini belirlemek i¢in Mann
Whitney U testi yapilmistir. Analiz sonuglari tablo 6’da verilmistir.

68



Ayhan KOCOGLU, Sedat KANADLI

Tablo 6. Ogrencilerin algiladig1 &zerklik desteginin bulunduklar1 siif diizeylerine gére anlamli
farklilik gosterip gostermedigine iliskin Mann Whitney U testi sonuglari

Ozerklik Simif n Sira Sira Top. U p
Destegi Ort.
7.Smf 624 547.99 341948.00 126988.000 .043
8.Sinif 439 509.27 223568.00
*p<0.05.

Tablo 6 incelendiginde, ortaokul 7. ve 8. sinif 6grencilerinin (n=1063) matematik ve fen bilimleri
dersine yonelik olarak algiladigi Ozerklik desteginin, bulunduklar1 simif seviyeleri ile arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu (U = 126988.000, p <.05) gériilmektedir. Ogrencilerin fen
bilimleri ve matematik dersine yonelik algiladigi o6zerklik destegine iligkin sira ortalamalar
incelendiginde ise 7.simif diizeyinde bulunan &grencilerin fen bilimleri ve matematik derslerinde
algiladiklar1 6zerklik desteginin 6l¢iimlerinin (n=624, Sira Ort.= 547.99) 8.sinif diizeyinde bulunan
ogrencilerin fen bilimleri ve matematik derslerinde algiladiklar1 6zerklik desteginin 6lgiimlerinden (n=
439, Sira Ort.= 509.27) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bilgiler goz oniine alindiginda ortaokul
7.siifta bulunan dgrencilerin, fen bilimleri ve matematik derslerine yonelik olarak algiladigi 6zerklik
desteginin 8.smifta bulunan Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Yani 7.simif
diizeyinde bulunan Ogrenciler fen bilimleri ve matematik derslerinde 8.simif Ogrencilerine gore
kendilerini daha 6zerk algiladiklar1 s6ylenebilir.

Ortaokul 7. ve 8. sinif 6grencilerinin matematik ve fen bilimleri dersine yonelik olarak algiladigi
elestirel diisiinme egilimlerinin cinsiyete gére anlamli farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek i¢in
yapilan Mann Whitney U testi sonuglari tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin algiladig: elestirel diisiinme egilimlerinin cinsiyete gore anlamli farklilik gosterip
gostermedigine iligkin Mann Whitney U testi sonuglari

Elestirel Cinsiyet n Sira Ort. Sira Top. U p
Diisiinme
Kiz 511 532.58 272148.50 140739.500 953
Erkek 552 531.46 293367.50
*p<0.05.

Tablo 7 incelendiginde, ortaokul 7. ve 8. sinif 6grencilerinin (n=1063) matematik ve fen bilimleri
dersine yonelik olarak algiladigi elestirel diisiinme egilimleri ile cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmadigi (U = 140739.500, p >.05) goriilmektedir. Baska bir deyisle fen bilimleri
ve matematik derslerinde algilanan elestirel diistinme egilimi kisinin cinsiyetine bagl degildir. Ortaokul
7. ve 8. siif Ogrencilerinin matematik ve fen bilimleri dersine yonelik olarak algiladigi elestirel
diistinme egilimlerinin, bulunduklar1 siif diizeylerine gére anlamli farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in toplanan veriler ile Mann Whitney U testi yapilmistir. Mann Whitney U testine iliskin
analiz sonuclar1 agagida yer alan tablo 8 ile ayrintili olarak verilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin algiladig: elestirel diisiinme egilimlerinin bulunduklari simf diizeylerine gére
anlaml farklilik gosterip gostermedigine iliskin Mann Whitney U testi sonuglari

Elestirel Simif n Sira Ort. Sira Top. U p
Diisiinme
7.s1if 624 552.93 345029.00 123907.000 .008
8.Smif 439 502.25 220487.00
*p<0.05.
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Tablo 8’e gore ortaokul 7.ve 8.smif 6grencilerinin (n=1063) matematik ve fen bilimleri dersine
yonelik olarak algiladigi elestirel diisinme egilimleri ile bulunduklar sinif seviyeleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark (U = 123907.000, p <.05) bulunmaktadir. Ogrencilerin fen bilimleri
ve matematik dersine yonelik algiladigi elestirel diisiinme egilimlerine iliskin sira ortalamalari
incelendiginde 7.stmif diizeyinde bulunan Ogrencilerin fen bilimleri ve matematik derslerinde
algiladiklar1 elestirel diistinme egilimlerinin (n=624, Sira Ort.=552.93) 8.sinif diizeyinde bulunan
Ogrencilerin fen bilimleri ve matematik derslerinde algiladiklar1 elestirel diistinme egilimleri
Olgtimlerinden (n= 439, Sira Ort.= 502.25) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla ortaokul
7.snifta bulunan 6grenciler, fen bilimleri ve matematik derslerine yonelik olarak algiladiklar elestirel
diisiinme egilimleri 8.sinifta bulunan 6grencilere gore daha yiiksektir. Yani 7. Sinif 6grencileri fen
bilimleri ve matematik derslerinde 8. Siniftaki 6grencilere gore kendilerini elestirel diisiinmeye daha
egilimli olarak algilamaktadirlar. Ayn1 6grencilerin matematik ve fen bilimleri dersine yonelik olarak
algiladig1 problem ¢6zme becerilerinin cinsiyete gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonuglari tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin algiladig1 problem ¢6zme becerilerinin cinsiyete gore anlaml farklilik gosterip
gostermedigine iligkin Mann Whitney U testi sonuglari

Problem Cinsiyet n Sira Ort. Sira Top. U p
Cozme
Kiz 511 533.10 272414.50 140473.500 910
Erkek 552 530.98 293101.50
*p<0.05.

Tablo 9’a bakildiginda, ortaokul 7. ve 8. smif 6grencilerinin (n=1063) matematik ve fen bilimleri
dersine yonelik olarak algiladigi problem ¢dzme becerileri ile cinsiyet arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmadigi (U = 140473.500, p >.05) gorilmektedir. Bir baska ifade ile fen bilimleri
ve matematik derslerinde algilanan problem ¢6zme becerisi kisinin cinsiyetine bagli degildir. Ortaokul
7. ve 8. siif 6grencilerinin matematik ve fen bilimleri dersine yonelik olarak algiladigi problem ¢6zme
becerilerinin, bulunduklar1 sinif diizeylerine gore anlamh farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
icin yapilan Mann Whitney U testi sonuglari tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Ogrencilerin algiladigi problem ¢ézme becerilerinin bulunduklar1 sinif diizeylerine gére
anlamli farklilik gosterip gostermedigine iliskin Mann Whitney U testi sonuglari

Problem Cozme Simf n Sira Ort. Sira Top. U p
7.5mif 624 539.42 336595.50 132340.500 348
8.Smif 439 521.46 228920.50
*p<0.05.

Tablo 10’a gore ortaokul 7. ve 8. sinif 6grencilerinin (n=1063) matematik ve fen bilimleri dersine
yonelik olarak algiladigi problem ¢6zme becerileri ile bulunduklari sinif diizeyleri arasinda istatistiksel
olarak anlaml1 bir fark (U = 132340.500, p >.05) bulunmamaktadir. Bir bagka ifade ile 6grencilerin
algiladig1 problem ¢6zme becerisi, bulunduklar1 sinif diizeyine bagli degildir.

3.3. “Ortaokul 7. ve 8. Simif Ogrencilerinin Algiladig1 Ozerklik Destegi ile Elestirel Diisiinme
Egilimi ve Problem C6zme Becerileri Arasindaki iliski Nedir?” Sorusuna iliskin Bulgular

Ortaokul 7. ve 8. sinif 6grencilerinin matematik ve fen bilimleri dersine yonelik olarak algiladig
Ozerklik destegi ile elestirel diisiinme egilimleri arasindaki iliskinin analiz sonuglar1 tablo 11°de
verilmistir.
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Tablo 11. Ogrenciler tarafindan algilanan &zerklik destegi ile elestirel diisiinme becerilerine iliskin
Spearman-Rho testi sonuglari

Degiskenler Algilanan Ozerklik Destegi
1. Elestirel Diisiinme Egilimi A4TH*
2. Problem C6zme Becerisi 365%*

p<.001

Tablo 11°e gore d6grenciler tarafindan algilanan 6zerklik destegi ile elestirel diisiinme becerilerine
yonelik algilari arasinda pozitif bir korelasyon gozlenmistir (Spearman’s p = 0.447, p = 0,000, p>=0.38).
Iki degisken arasinda orta diizeyde anlamli bir korelasyon vardir. Bu durumda dgrencilerin algiladigi
ozerklik destegi arttik¢a elestirel diisiinme becerilerine iligkin algilarmin da arttigi soylenebilir. Yine
ayni tabloya gore 6grenciler tarafindan algilanan 6zerklik destegi ile problem ¢6zme becerisine yonelik
algilar arasinda pozitif bir korelasyon gozlenmistir (Spearman’s p = 0.365, p = 0,000, p*>=0.38). Iki
degisken arasinda orta diizeye yakin anlaml bir korelasyon vardir. Bu durumda 6grencilerin algiladig
Ozerklik destegi arttikca problem ¢6zme becerilerine iliskin algilarinin da arttig1 sdylenebilir.

3.4. “Ortaokul 7. ve 8. Simuf Ogrencilerinin Algiladign Ozerklik Destegi, Elestirel Diisiinme
Egilimlerinin ve Problem Coézme Becerilerinin Anlamh Bir Yordayicis1 Midir?” Sorusuna iliskin
Bulgular

Aragtirmanin bu kisminda ortaokul 7. ve 8. simf &grencilerinin matematik ve fen bilimleri dersinde
algiladig 6zerklik desteginin, elestirel diisiinme egilimi ve problem ¢dzme becerilerinin anlamli bir yordayicisi
olup olmadigr belirlenmistir. Bunun i¢in verilerin normallik sayiltisin1 yerine getirmemesinden dolayi basit
dogrusal regresyon analizinin non-parametrik karsiligi olan non-parametrik dogrusal regresyon analizi
yapilmustir. Elde edilen bulgular asagida iki baglik halinde sunulmustur.

3.4.1. Ozerklik desteginin elestirel diisiinme egilimini yordamast acisindan

Ogrencilerin matematik ve fen bilimleri dersinde algiladig1 6zerklik desteginin, elestirel diisiinme
egiliminin anlamli bir yordayicisi olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan non-paramatrik
dogrusal regresyon analizinin sonuclar1 agagida tablo 12 ile sunulmustur.

Tablo 12. Ozerklik Destegi ile Elestirel Diisinme Arasindaki Non-Parametric Dogrusal
Regresyon Analizi Sonuglari

Medyan Egimi (%95 CI) Y-Kesisim Degeri Kendall’s Tau b Sig.
12 50.84 0.322653 p<0.0001

Tablo 12’ye gore ozerklik destegi ile elestirel diisiinme egilimi arasinda anlamli bir iligki
gozlenmis (Kendall’s 1= 0.323), ozerklik desteginin elestirel disiinme egiliminin anlamli bir
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yordayicist oldugu belirlenmistir (p<0.0001). Ozerklik destegi ile elestirel diisiinme egilimi arasindaki

iliskiye ait sacilim grafigi asagida verilmistir.

non-parametric linear regression plot
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Sekil 1. Ozerklik destegi ile elestirel diisiinme egilimi sagilim grafigi

Yukarida verilmis olan sekil 1’e gore 6zerklik destegi ile elestirel diisiinme egilimi arasinda non-
parametric dogrusal bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Bu grafikte medyan egimi /2, sabit deger ise
50.84 olarak hesaplanmistir. Buna gore Elestirel diisiinme ile 6zerklik destegi Arasindaki denklem;

Elestirel Diisiinme Egilimi= 50.84 + (12 X Ozerklik Destegi) olarak belirlenmistir. Bu denkleme
gore Ozerklik destegindeki 1 birimlik artis elestirel diigiinme egiliminde 62,84°liikk bir artisa sebep
olmaktadir.

3.4.2. Ozerklik desteginin problem ¢ézme becerisini yordamast acisindan

Ogrencilerin matematik ve fen bilimleri dersinde algiladig1 6zerklik desteginin, problem ¢6zme
becerilerinin anlamli bir yordayicisi olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan non-parametrik
dogrusal regresyon analizinin sonuclar1 agagida tablo 13 ile sunulmustur.

Tablo 13. Ozerklik Destegi ile Problem C6zme Becerisi Arasindaki Non-Parametric Dogrusal
Regresyon Analizi Sonuglari

Medyan Egimi (%95 CI) Y-Kesisim Degeri Kendall’s Tau b Sig.
6.45 61.64 0.260823 p<0.0001

Tablo 11°e gore 6zerklik destegi ile problem ¢6zme becerisi arasinda anlamli bir iligki gézlenmis
(Kendall’s 1= 0.260), 6zerklik desteginin problem ¢ézme becerisinin anlamli bir yordayicist oldugu
belirlenmistir (p<0.0001). Ozerklik destegi ile problem ¢ézme becerisi arasindaki iliskiye ait sacilim
grafigi agagida verilmistir.
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non-parametric linear regression plot
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Sekil 2. Ozerklik destegi ile problem ¢ozme becerisi sacilim grafigi

Yukarida verilmis olan sekil 2’ye gore 6zerklik destegi ile problem ¢dzme becerisi arasinda non-
parametric dogrusal bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Bu grafikte medyan egimi 6.45, sabit deger ise
61.64 olarak hesaplanmistir. Buna goére problem ¢6zme becerisi ile 6zerklik destegi arasindaki denklem;

Problem Cézme Becerisi= 61.64 + (6.45 X Ozerklik Destegi) olarak belirlenmistir. Bu denkleme
gore Ozerklik destegindeki 1 birimlik artis problem ¢ozme becerisinde 68.01°lik bir artisa sebep
olmaktadir.

4. TARTISMA ve SONUC

Ortaokul 7. ve 8. smif 6grencilerinin fen bilimleri ve matematik derslerine yonelik elestirel
diisiinme egilimlerin ve problem ¢dzme becerilerinin, algiladiklart 6zerklik destegi agisindan
incelenmesini amaglayan bu ¢alisma sonucunda elde edilen bulgularda 6grencilerin algiladigi 6zerklik
destegi puanlarinin ortalamasi goz Oniine alindiginda Ogrencilerin, algiladiklar1 6zerklik destegi
acisindan “katiliyorum” diizeyinde olduklar1 sdylenebilir. Baska bir ifadeyle 6grencilerin algiladiklar
Ozerklik destegi diizeyinin, ortalamanin iizerinde oldugu yorumuna ulasilabilir. Alan yazinda 6zerklik
destegi ile ilgili cesitli calismalarin oldugu goriilmekle birlikte fen bilimleri ya da matematik
ogretmenlerinin sagladigi 6zerklik destegi lizerine yogunlagsmis ¢alismalara ¢ok fazla rastlanamamustir.
Yapilan galismalarin genellikle yabanci dil 6gretimi iizerine yogunlastigi goriilmektedir. Ornegin
Kanadli ve Baggeci, (2016) tarafindan yabanci diller meslek yiiksekokulunda 6grenim goren 420
ogrenci ile yapilan dlgek uyarlama galigmasinda, 6gretmenlerinin 6zerklik destekleyici bir sinif iklimi
olusturduklar belirlenmistir. Yine benzer olarak Dinger, Yesilyurt ve Takkac (2012) tarafindan yapilan
calismada Ingilizce 6gretmenlerinin kisiler aras1 motivasyon stilinin 6zerklik destekleyici oldugu ve
ogrencilerinin algilanan Ingilizce konusma becerilerinin yiiksek oldugu belirtilmistir. Yabanci dil
egitimi disindaki bir calismaya 6rnek olarak Giiveng (2011) tarafindan yapilan arastirma Ornek
verilebilir. Bu arastirmanin sonuglari, simif 6gretmenlerinin 6zerklik desteginin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Yine Giliveng ve Giiveng (2014) tarafindan yapilan bagka bir ¢alismada ilkogretim fen
ve teknoloji 6gretmenleri ile matematik 6gretmenlerinin 6zerklik desteginin orta diizeyde oldugu ortaya
konulmustur. Bu sonug¢larin mevcut arastirmanin bulgulartyla kismen ortiistiigii anlagilmaktadir.

Bulgularda &grencilerin  algiladigi elestirel diisiinme egilimi puanlarinin  ortalamasina
ogrencilerin, algiladiklar1 elestirel diisiinme egilimi agisindan “katiliyorum” diizeyinde olduklari
sOylenebilir. Bagka bir deyisle 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin, ortalamanin {izerinde
oldugu yorumuna ulagilabilir. Bulgularda dgrenciler tarafindan algilanan 6zerklik destegi ile elestirel
diisiinme becerilerine yonelik algilar arasinda pozitif bir korelasyon oldugu gériilmiistiir. iki degisken
arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski oldugu saptanirken ayn1 6lgekler tizerinden elde edilen
verilere yapilan non-paramatrik dogrusal regresyon analizinin sonucunda, dgrencilerin algiladig
ozerklik desteginin elestirel diigiinme egilimlerinin anlamli bir yordayicisi oldugu belirlenmistir. Buna
gore 0grencilerin algiladigi 6zerklik destegi arttikca elestirel diisiinme becerilerine iliskin algilarinin da
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arttig1 seklinde bir yoruma ulasilabilir. Nosratinia ve Zaker (2013) tarafindan Ingilizce dil egitimi alan
Ogrenciler {izerine yapilan ¢alismanin sonuglarina gore elestirel diisiinme ve 6zerklik arasinda yiiksek
diizeyde pozitif bir iligkinin mevcut oldugu belirtilmektedir. Benzer sekilde Alkin, Tunca ve Oguz
(2015) yaptiklar1 arastirmada, 6grenen Ozerkligini destekleme davranislari ile elestirel diisiinmeyi
destekleme davraniglart arasinda pozitif ve orta diizeyde anlamli bir iliski oldugunu belirlemislerdir.
Yukarida bahsedilen ¢aligmalar tam olarak bu c¢alismanin hedef grubu ile ayni olmasa da ulasilan
sonuclar bakimindan bu ¢alismanin sonuglartyla paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Bulgularda &grencilerin fen ve matematik derslerinde algiladigi problem ¢dzme becerilerine
iliskin puanlarinin aritmetik ortalamasi ve standart sapmasi gz Oniine alindiginda bu durum, fen
bilimleri ve matematik derslerinde 6grenciler tarafindan algilanan problem ¢6zme becerisi diizeyinin
ortalamanin lizerinde oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte problem ¢dzme becerisi ile 6zerklik
destegi arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli (p<.05) bir iligski oldugu bulunmustur. Ayni1 zamanda
Ozerklik desteginin problem c¢6zme becerisinin anlamli bir yordayicist oldugu (p<0.0001)
belirlenmistir. Alanyazinda Ogretmenlerin 6grenen Ozerkligini destekleme davranislan ile elestirel
diisiinmeyi destekleme ve problem ¢6zme becerisini destekleme davraniglari arasinda anlamli bir iligki
olduguna isaret eden arastirmalara (Sahin, Tunca ve Oguz, 2015) rastlanmaktadir. Bu ¢alismalarin
yaninda 6grenen 6zerkligini destekleyen 6grenme ortamlarina ve 6gretmen davraniglarina iligskin pek
¢ok calismanin yer aldig1 (Black ve Deci, 2000; Reinders ve Balcikanli, 2011) ve bu g¢aligmalarda
Ogretmenin sinif icinde olusturacagi 6grenme ikliminin 6grencinin 6zerklik algisini etkilediginin (Black
ve Deci, 2000) ortaya koyuldugu goriilmektedir. Ayrica Verschaffel, De Corte, Lasure, Van
Vaerenbergh, Bogaert, Ratinckx, (1999) tarafindan besinci sinif 6grencilerine matematiksel problemleri
¢Oozme Ogretimi i¢in tasarlanan deneysel 6grenme ortaminin ne derece etkili oldugunun incelendigi
caligmada, 6grenme ortaminin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin gelisimi iizerinde anlamli
derecede olumlu bir etkiye sahip oldugu ortaya koyulmustur. Benzer bir 6rnek olarak Boggiano vd.
(1993, 5.319)’nin 6z-belirleme teoremini temel alarak yaptigr bir ¢aligmada kontrollii yonlendirilmis
Ogrencilerin analitik muhakeme gerektiren problemleri ¢ozmedeki performanslarinin, istedikleri
herhangi bir stratejiyi kullanma konusunda cesaretlendirilmis, yani Ozerklik destegi verilmis
ogrencilerin performanslarindan ¢ok daha kotii oldugu ileri siiriilmektedir. Bu durum &grencilere
saglanan Ozerklik desteginin artirilmasi, onlarin problem ¢ézme becerilerini de artiracagi seklinde
yorumlanabilir. Ogrenme ortamina ve bu ortamda &gretmenin énemine vurgu yapan bu ¢aligmalarin
sonuglarinin paralel olmasi géz 6niine alindiginda 6zerklik destegi ile problem ¢6zme becerisi arasinda
anlamli bir iliski oldugu yorumuna ulagmak miimkiindiir. Bu bilgiler goz oOniine alindiginda,
Ogretmenlerin 6grenen Ozerkligini desteklemek icin gdstermeleri beklenen davraniglar ile sif
ortaminda Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmek igin
gostermeleri beklenen davraniglar arasinda iligki olmasi beklenmektedir.

Bu caligmada esas olarak ortaokullarda 6grenim goren dgrencilerin elestirel diisiinme egilimleri
ve problem ¢6zme becerilerinin fen bilimleri ve matematik derslerinde algiladiklar1 6zerklik destegi ile
iligkisine deginilmistir. Bu ¢aligma sonucunda 6zerklik desteginin elestirel diisiinme egilimi ve problem
¢dzme becerisinin anlamli bir yordayicisi oldugu, bununla birlikte aralarinda orta diizeyde ve pozitif bir
iligki oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore dgretmenlerin siifta dzerklik destekleyici davranmiglar
sergilemesinin Ogrencilerin elestirel diislinme ve problem ¢dzme becerilerinin gelismesine katkida
bulunabilecegi yorumu yapilabilir. Bu nedenle &gretmenlere derslerini islerken (i) dersleri
ogrencilerinin ilgi ve ihtiyaclarim1 uygun hale getirme (i) Ogrencilere secenekler sunma ve (7ii)
ogrencilerin derse iligkin olumsuz goriislerini kabul etme gibi 6zerklik destekleyici davraniglar
sergilemeleri 6nerilmektedir. Bununla birlikte 6zerklik destegi sadece ilkogretim seviyesinde dgrenim
goren 6grenci ve 6gretmenler icin degil, ortadgretim ve iiniversite kademelerinde yer alan 6grenci ve
ogretmenler i¢in de 6nem arz etmektedir. Bu nedenle arastirmacilara benzer bir ¢alismanin ortadgretim
ve lniversite kademelerinde yapmalar1 Onerilebilir. Bu calismalardan elde edilecek sonuglarin
ilkdgretim seviyesinde elde edilen sonuglarla karsilastirilmasi alan yazina katki saglayabilir.
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