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Ozet. Bu calismanin amact, ortaokul besinci sinifta segmeli Matematik Uygulamalart dersini segen 6grencilerin derse iliskin
goriislerini ortaya koymaktir. Temel yorumlamaci nitel arastirma olarak desenlenen calisma izmir ilinin Selguk ilgesinde Matematik
Uygulamalar: dersini segen 26 besinci sinif 6grencisiyle gergeklestirilmistir. Arastirmada veriler aragtirmacilar tarafindan gelistirilen
acik uclu sorulardan olusan yari-yapilandirilmig goriisme formuyla toplanmustir. Yari-yapilandirilnus goriismelerle elde edilen veriler
betimsel analiz yapilarak ¢dziimlenmistir. Betimlemeler i¢in 6zgiin “kategoriler” olusturulmustur. Arastirmanin dnemli bulgulart
sunlardir: 1) Segmeli Matematik Uygulamalar: dersini segen besinci simif dgrencilerinin agirlikli olarak ya ailesi istedigi i¢in ya da
matematige ilgisi oldugu i¢in bu dersi segmislerdir. 2) Se¢meli Matematik Uygulamalar: dersini secen 6grencilerin agirlikli olarak
beklentileri, matematik bilgi ve becerilerini gelistirmek ya da matematik sinavindan daha yiiksek not almaktir. 3) Se¢meli Matematik
Uygulamalar: dersini segen besinci sinif 6grencilerinin hepsi bu dersi tekrar segmeyi diisiindiiklerini belirtmistir.

Anahtar Kelimeler: Besinci sinif 6grencileri, matematik uygulamalar dersi, matematik 6gretmeni

Abstract. The aim of this study is 5™ class secondary school elective Applications of Mathematics course, students who chose to
present their opinions on the course. Basic interpretive qualitative study was used at research. The research, a secondary school in the
town of Selguk in fzmir province 5™ class elective course Applications of Mathematics, 26 students were chosen for the course.
Open-ended questions developed by the researchers of the study, data were collected via semi-structured interview. 5 for sub-
problems, seek answers to the data obtained from semi-structured interview form to class students was analyzed by descriptive
analysis. Descriptions for the original categories established. Key findings from the study include: 1) The 5 class students who
choosing elective course in Applications of Mathematics chose this lesson mainly for their families wanted or their interest in
mathematics. 2) Mainly the expectations of students, who chose elective course in Applications of Mathematics, develop knowledge
and skills in mathematics or take a higher note. 3) All the 5" class students who choose the Applications of Mathematics courses
think this again choosing this course.
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Giris

Cagimizdaki bilim ve teknolojideki izl gelismeler birgok alani etkiledigi gibi egitim alanini da yakindan
etkilemektedir. Bu hizli degisim ve gelismeler egitimin yeniden yapilandirilmasina duyulan ihtiyaci daha da
onemli hale getirmektedir. Ulkelerin gelismislik diizeyinden bagimsiz olarak her iilke bu degisimlere ayak
uydurmaya ve egitim sistemlerini yeniden gdzden gecirmeye calismaktadir. Bu degisimin en temel faktoriinii
olusturan okullar sadece bilgi aktaran kurumlar, 6grenciler de ise aktif 6grenmeden uzak sadece bilgi
kaydedici olarak tanimlanamaz. Cagdas egitim anlayigina gore, yeni bilgiler 6grenme, dgrenilen bilgiyi
kullanma, rasyonel ve yaratici diisiinme becerilerine sahip olma oldukg¢a énemlidir. Bu beceriler matematik
icin de oldukea islevseldir. Yenilmez ve Duman’a (2008, 253) gore giiniimiiz insani, siirekli olarak
matematik durumlariyla karsilagsmakta ve hayati boyunca hemen her alanda matematiksel kararlar vermek
zorundadir. Bu kararlar say1 bilgisini, tahmin etme becerilerini, verileri analiz etmeyi, problem ¢6zme
becerilerini ve daha birgok beceriyi gerektirir. Bunlar gibi birgcok matematiksel becerileri gelistirmek, giinliik
hayatta kisinin karsilasacagi pek ¢ok problemi daha sistematik bir bicimde ¢dzmesine yardimci olmaktadir.
Aksu’ya (1991) gore giinliik yasamimizda karsilastigimiz ¢esitli sorunlarin ¢éziimiinde herkes i¢in gerekli
olan mantikli diistinme ve iletigim kurabilme, iligkileri tanima ve genelleme yapabilme, yaratici diisiinebilme,
zihinsel bagimsizlig1 gelistirebilme, ¢6ziimleyebilme gibi davraniglar: gelistiren bir alan olarak matematigin
ogrenilmesi bir zorunluluktur (Akt. Morali, Kéroglu ve Celik, 2004, 162).

Coban’a (2002, 1) gore her iilkede her diizeydeki egitim kurumunda matematik dgretiminin gerekliligi
hemen hemen tartisilmaz bir diislince olarak yerlesmistir. Hatta denilebilir ki, bir ulusun egitim programinda
matematige ayrilan yer, o ulusun kendi dilini 6gretmek icin ayrilan yere esdegerdir. Cilink{i matematik
insanligin ortak diisiinme aracidir, evrensel dildir. Insanlar, ¢evrelerini tanidiklar1 andan itibaren matematige
gereksinim duymuslardir. Kisiyi etkileyen basit olaylardan baslayip, evrenin yapisina kadar giden
diistincelerin hepsinde matematik vardir. Bir iilkedeki egitim i¢erisinde matematige duyulan gereksinim ve
matematik dilinin evrenselligi, yeni bir bin yila girerken bilgi toplumu olma yolundaki ilerlemede kaginilmaz
bir faktordiir. Yildiz ve Uyanik’a (2004, 438) gore matematigi anlamak, bugiiniin diinyasinda her
zamankinden daha 6nemlidir ve gelecekte de cok daha fazlasina ihtiya¢ duyacagimiz bir gercektir. Genel
egitim igerisinde dnemli bir yeri olan matematik, etrafimizdaki diinyay1 anlama ve kesfetmede bize yardimci
olan gizemli bir potansiyeldir. Ryan’a (1998) gore matematigi anlayarak 6grenme giin gectik¢e daha da
onem kazanmaktadir. Cesitli uluslarin egitim politikalar1 incelendiginde, matematik dgretimindeki temel
amacin matematiksel giicii gelistirmek oldugu goriiliir. Matematiksel giic; matematiksel iligkileri, mantiksal
sorgulamay1 ve matematiksel teknikleri etkili olarak kullanma becerisidir (Akt. Uga, 2010, 19). Programlarda
matematik egitimine ders olarak daha fazla yer verilmesi 6grencinin, 6grenme siirecinde aktif olarak
bulunmasi, kendi diisiincelerini yapilandirmasi ve bunlari agik bir bigimde aktarmasi, matematiksel kavram
ve kurallar1 kendi anlamlandirmasi i¢in ¢ok 6dnemlidir. Bu yiizden evrensel bir dil olan matematik dersini
daha anlamli hale getirmek yetisecek nesiller i¢in ¢ok 6nem kazanmaktadir.

Pozitif bilimlerin en eskilerinden birisi olan matematik, soyut dogasi geregi her zaman 6grenilmesi ve
Ogretilmesi zor olan alanlardan birisi olmugtur. Bununla birlikte, matematik egitimcileri bilgileri
Ogrencilerine aktarabilmek, 6zellikle de soyut kavramlari onlarin akillarinda somutlastirabilmek i¢in diger
alanlarda oldugu kadar egitim materyaline sahip olamamislardir. Kuskusuz ki matematigin, her seviyedeki
Ogrenen tarafindan, “anlagilmasi zor”, “karmasik” ve “sikic1” gibi sifatlarla nitelendirilmesinin ardindaki en
onemli sebeplerden birisi de, onu gercekten anlayan ve 6gretme kaygisi i¢inde olan ¢ok az sayida insanin,
onemli araglardan biridir. Insan1 diger canlilardan ayiran temel 6zelligi diisiinebilme, olaylardan anlam
cikartip kosullar1 kendine uygun olarak yeniden diizenleyebilme yetenegidir. Bu nedenledir ki matematik
egitimi temel egitimin 6nemli yapi taglarindan birini, belki de en énemlisini olusturur. Giinliik yagsamimizda
karsilastigimiz ¢esitli sorunlarin ¢o6ziimiinde herkes i¢in gerekli olan mantikli diisiinme ve iletisim kurabilme,
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iligkileri tanima ve genelleme yapabilme, yaratici diisiinebilme, zihinsel bagimsizlig1 gelistirebilme,
¢oziimleyebilme, usavurabilme gibi davranislar1 gelistiren bir alan olarak matematigin 6grenilmesi bir
zorunluluktur (Altun, 2005; Ciftci, 2006; Umay, 2003; Vatansever, 2007; Yenilmez ve Teke, 2008).

Matematige bir y1gin formiil, teknik bilgi ve teorem ispati igeren soyut bir ¢alisma olmanin Gtesinde bir
diisiinme yontemi goziiyle bakilmaya baglanmistir. Bir baska deyisle, 6grenciyi tiretken bir bigimde
donatmak, hayatinda basarili olacak bi¢imde egitmek, yalnizca onun formiilleri bilmesine, hesaplamalari
dogru yapmasina degil matematiksel anlamasinin ve matematiksel diislinmesinin gelismesine baglidir. Bu da
okul matematiginde islemsel ¢6ziim yollarindan ¢ok kavram ve iliskilere onem vererek 6grencinin iglem ve
kavram bilgilerini dengelemekle miimkiin olur. Bu yiizden, dgretmenlerin, 6grencilerin sahip olmasi gereken
matematiksel bilgiye yonelik farkindaliklar1 ne kadar yiiksek olursa s6z konusu iglevsel anlamda basari o
denli artar (Baki, 1998; Baki, 2004; Ozsoy, 2005). Ozellikle 6grencilerin matematiksel olarak anlam
olusturmaya bagladiklar1 ortaokul basamaginda 6gretmenlerin 6grencilere matematiksel diisiinmeyi
Ogretmesi onlarin daha basarili, sorgulayan ve iiretken bireyler olmasi agisindan ¢ok 6nemlidir.

Ortaokulda Secmeli “Matematik Uygulamalar1” Dersi

25 Eyliil 2012 Milliyet gazetesinde yaymlanan “Ogrencinin Tercihi Matematik” baslikli haberde 4+4+4
sisteminde 495 bin besinci sinif 6grencisi zorunlu olarak segtigi derslerde Matematik Uygulamalar: dersini
tercih ettigi, bunu 413 bin 6grenci ile yabanci dil dersi, 402 bin 6grenci ile Kuran-1 Kerim dersi takip ettigi
belirtilmistir. Besinci sinif 6grencilerinin en ¢ok tercih ettigi segmeli Matematik Uygulamalart dersinin genel
amac1 O0grencilere diizeylerine uygun matematiksel uygulamalar yapma firsati vererek matematiksel bilgi ve
becerilerini gelistirirken 6grencilere matematigi sevdirmek ve matematige karsi olumlu tutum gelistirmektir.
Bu genel amacin ii¢ bileseni vardir (MEB, 2012, 2):

1. Ogrencilerin aldig1 zorunlu matematik dersinin genel amaglarini desteklemek ve matematiksel deneyimlerini
problem ¢ozerek zenginlestirmek ve bu yolla matematiksel bilgilerini derinlestirmektir.

2. Ogrencilerin problem ¢ézme ve kurma, akil yiiriitme, iletisim, matematiksel kavramlar arasida, matematik ve
diger disiplinler arasinda ve matematik ve giinliik hayat arasinda iliskilendirme ve matematiksel diisiincelerini
¢oklu gosterimlerle ifade etme becerilerini gelistirmektir.

3. Ogrencilere matematigi sevdirmek, matematik hakkinda dogru degerleri ve problem ¢6ziimiinde gereken sabri ve
cabay1 gosterecek tutumlart kazandirmaktir.

Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan hazirlanan segmeli Matematik
Uygulamalar: dersi 6gretim programina (2012, 2-5) gore dersin igerigi giinliikk hayattan matematigin
uygulanacagi gercek ve kurmaca problemler, diger bilim alanlarindan matematiksel problemler veya soyut
matematiksel oyunlar ve problemlerden olusmaktadir. Ayrica dersin programi 6grencilerin siniftaki
yasantilarinda esas olarak bireysel ¢aligma yerine grup ¢alismasi ve sinif tartismasini ve sunumlarini
ongormektedir. Ogrencilerin bu siirecte hedefleri, mantikli olan ve akla yatkin yaklasim ve ¢oziimleri ortaya
¢ikarmaktir. Ogretmenin dersteki rolii dogru ¢dziime ydnlendiren kisiden ziyade, 6grencilerin ¢dziim
yollarimi kendilerinin bulmalarina yardimci olan orkestra sefine benzemektedir. Bu yaklasimla derste hem
Ogrencilerin matematiksel bilgi ve becerileri derinlesecek, hem de sosyal becerileri ve iletisim becerileri
desteklenecektir. Matematik uygulamalarinda 6grenciler esas olarak problem ¢dzecek ve problem kuracaktir.
Problemler tamamen soyut matematiksel oyunlar olabilecegi gibi sosyal bilgiler, fen bilimleri gibi diger
alanlardan veya giinliik hayat baglamlarindan secilmis ger¢ekei problemler de olabilir. Giinliik hayattan
secilen problemler pratik uygulamalari olan problemler olacaktir, ancak uygulamasi olmayan ama ilging bir
problem durumu saglayan kurgusal problemler de kullanilacaktir. Giinliik hayattan se¢ilen problemlerin
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baglami dgrencilerin anlayis ve yasantilari i¢cin anlamli olmalidir, ancak bir problem 6rnegin 6grencilerin
sevdigi kurmaca bir masal veya hikaye ile ilgili de olabilir.

Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan hazirlanan segmeli Matematik
Uygulamalari dersi 6gretim programina (2012, 5) gore ders i¢in secilen problemlerin ortak 6zelligi ¢oziimde
firsatlar1 sunacak problemler olmalaridir. Problemlerde ¢6ziim igin gereken her bilgi verilmemis olacaktir ve
¢Ozlim i¢in 0grencilerin bazi varsayimlarda bulunmasi gerekebilecektir. Hatta farkli 6grenciler farkli, fakat
mantikl1 varsayimlarla ¢oziime yaklasabilir ve dolayist ile farkli ¢6ziimlere ulasabilirler. Derste cogunlukla
kullamlacak giinliik hayattan segilen problemler i¢in problem durumlari ¢6ziimde kullamlacak matematiksel
kavram ve esaslara gore on plandadir, diger bir deyisle ikincil 6neme sahip degildir. Problemlerde tasvir
edilen durum veya olay problemin asil odagidir. Problemlerin matematiksel esasi (kavram ve teknikler) ile
problem durumu arasindaki olas iliskiler asagidaki iki sekilde (Sekil 1 ve Sekil 2) gosterilmistir.

S Cesitli matematiksel kavram ve beceriler

&= SN

g u

/ ‘*i__L-—\ \ / g Problem dur;r;L-J_---x\\.

Cesitli drnek uygulamalar — -

Sekil 1. A tipi uygulama problemi Sekil 2. B tipi uygulama problemi

Kaynak: (MEB, 2012, 5)

Sekil 1 matematiksel kavram 6gretildikten sonra pekistirmek i¢in iinite sonunda verilen ve ¢6ziim igin
gereken biitiin bilgilerin verildigi nispeten “kuru” problemleri tasvir etmektedir. Sekil 2 ise odaginda giincel
hayat veya bilimsel bir problem durumu olan ve ¢6ziim i¢in gereken biitiin bilgilerin verilmedigi
matematigin gercek hayatta kullanimina benzeyen acik uglu problemleri gostermektedir. Ikinci tiir
problemlerde tasvir edilen durumlar 6grencilerin kendi deneyimlerine benzer olmali ve problem 6grenciler
tarafindan ilging ve ¢oziilmeye deger bulunmalidir. Bu problemlerin ¢oziimiinde ¢ogunlukla birden fazla
matematiksel kavram ve beceri ise kosulabilir ve boyle olmasi da tercih edilmelidir.

Cahsmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amaci, ortaokul besinci sinifta segmeli Matematik Uygulamalar: dersini segen dgrencilerin
derse iligkin goriislerini ortaya koymaktir. Arastirmada su sorulara cevap aranmustir: 1) Besinci sinif
ogrencilerinin segmeli Matematik Uygulamalar: dersini segmelerinin nedeni nedir? 2) Besinci sinif
ogrencilerinin segmeli Matematik Uygulamalar: dersinden beklentileri nedir? 3) Besinci simif 6grencileri
segmeli Matematik Uygulamalar: dersinden beklentilerini bulabilmigler midir? 4) Besinci sinif 6grencileri
secmeli Matematik Uygulamalari dersinin islenisini nasil degerlendirmektedir? 5) Besinci sinif 6grencileri
segmeli Matematik Uygulamalar: dersini veren 6gretmeni nasil degerlendirmektedir? 6) Besinci sinif
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ogrencilerinin se¢meli Matematik Uygulamalar: dersini tekrar segme konusundaki goriisleri nelerdir?
Ogrencilerin hayatinda 6nemli bir ders olan Matematik Uygulamalar: dersiyle ilgili goriisleri ve
beklentilerinin ortaya konmasi, Matematik Uygulamalar: dersinin amaglarinin 6grencilerde daha iist diizeyde
gerceklesmesi ve 6gretmenler agisindan dersin daha etkili hale getirilmesi agisindan olduk¢a dnemlidir.

Yontem

Desen

Arastirma temel yorumlamaci nitel arastirma deseniyle gergeklestirilmistir. Bu desende arastirmacilar; 1)
Insanlarin yasamlarini nasil yorumladiklari, 2) Diinyalarini nasil insa ettikleri ve 3) Deneyimlerine ne anlam
kattiklar ile ilgilenirler (Merriam, 2013). Bu arastirmada ortaokul besinci sinifta se¢meli Matematik
Uygulamalar: dersini segen 6grencilerin derse iliskin deneyimlerini nasil yorumladiklari ve bunu nasil
anlamlandirdiklar1 anlasilmaya galisildigi igin temel yorumlamaci nitel aragtirma deseni tercih edilmistir.
Temel yorumlamaci nitel aragtirma deseni tiim disiplinlerde ve uygulamali alanlarda yapilabilir. Egitim
alaninda da yaygin kullanilan bir tiirdiir. Arastirma verileri goriismeler, gézlemler ve dokiimanlar yoluyla
toplanir. Hangi sorularin sorulacagi, neyin gozlemlenecegi ve hangi dokiimanin ilgili oldugu arastirmanin
kuramsal ¢ercevesi ve ilgili disipline baglidir (Merriam, 2013).

Katihmcilar

Aragtirma katilimeilar tipik durum 6rneklemesi yapilarak segilmistir. Tipik durum Srneklemesi, yeni bir
uygulama ya da bir yenilik tanitilmak istenildiginde, bu uygulamanin yapildig1 ya da yeniligin oldugu bir
dizi durum arasindan en tipik bir veya bir ka¢ durum segilerek ¢alisilabilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu
aragtirmanin katilimcilari olan 26 6grenci ortaokul besinci sinif segmeli Matematik Uygulamalar: dersini ilk
defa segmiglerdir. Ciinkii bu ders 2012-2013 &gretim yilinda uygulanmaya baslanan 4+4+4 egitim sistemi
diizenlemesiyle ortaokul programina yeni konulmus se¢imlik bir derstir. Bu nedenle ortaokul programinda
gerek bu dersin ilk defa uygulaniyor olmasi gerekse de bu dersi 6grencilerin ilk defa aliyor olmasi tipik
durum olarak degerlendirilmistir. Ayrica tipik durum Srneklemine alinan iki sinifin tamaminin bu dersi
secmis olmasi da siniflarin 6zellikleri bakimindan tipik durum 6rneklemesi yapmayi gerektirmistir. Tipik
durum 6rneklemini olusturan, 15 kiz ve 11 erkek 6grenciden olusan toplam 26 6grencinin %30°u (8 kisi)
diisiik ve %701 (18 kisi) orta seviyedeki, sosyo-ekonomik ¢evrelerden gelmektedir. Ogrenci velilerinin
%80°1 (20 kisi) ciftcilik ile %20’si (6 kisi) de kiiglik capli ticaret ile ugragsmakta olup, egitim diizeyleri %11°1
(3 kisi) okuryazarlik, %57’si (15 kisi) ilkokul, %27’si (7 kisi) ortaokul ve %51 (1 kisi) lise seviyesindedir.

Okul

Aragtirma, {zmir ilinin Selguk ilgesinde iki ortaokulda besinci simifta segmeli Matematik Uygulamalar:
dersini segen 26 dgrenciyle gerceklestirilmistir. Uygulamanin yapildigi birinci okulda arastirmaya konu olan
besinci sinif sube sayis1 3’tiir. Bu subelerde 6grenim goren toplam 6grenci sayisi 63 olup tiim okul niifusuna
orani ise %18’dir. Okulda gorev yapan tiim 6gretmen sayis1 16 olup bunlarm %12’si (2 kisi) matematik
ogretmenidir. Besinci siif subelerinde 6grenim goren 63 dgrencinin %71°1 (45 kisi) se¢gmeli Matematik
Uygulamalari dersini segmistir. Okulun sorumlu oldugu egitim bolgesi icerisinde genel olarak ciftcilikle
ugrasan diisiik sosyo-ekonomik seviyedeki vatandaglar ikamet etmektedir. Bu sebeple okulda 6grenim goren
ozel yetenekli cok az sayidaki 6grencilerin kisisel basarilart disinda okulun geneline ait standartlasmis bir
basarist bulunmamaktadir. Uygulamanin yapildigi ikinci okulda ise besinci siif sube sayis1 2°dir. Bu
subelerde 6grenim goren toplam 6grenci sayist 42 olup tiim okul niifusuna orani ise %19’dur. Okulda gérev
yapan tiim 6gretmen sayisi 11 olup bunlarin %9’u (1 kisi) matematik 6gretmenidir. Besinci sinif subelerinde
Ogrenim goren 42 6grencinin tamami segmeli Matematik Uygulamalar: dersini se¢mistir. Okulun sorumlu
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oldugu egitim bolgesinin 6zellikleri ve okula ait her alandaki genel basar1 grafigi, arastirmanin yapildigi
birinci okul ile biiyiik oranda benzerlik gostermektedir.

Se¢meli Matematik Uygulamalar: dersinin se¢ilme sikligina bakacak olursak, diger se¢gmeli dersler arasinda
en ¢ok tercih edilen ders oldugu goriilmektedir. Okul yonetiminin 6grencilerin sectikleri dersleri belirleme
yolu ise yazil1 bir form doldurtma bigiminde olmustur. S6z konusu formda 6grencilerin segebilecekleri ya da
okulun egitim imkanlar1 dahiline alabilecegi 10 adet ders siralanmistir ve 6grencilerin bu derslerden dort
tanesini alma haklar1 bulunmaktadir. Tiim bunlar géz oniine alindiginda iki okulun besinci sinifinda okuyan
toplam 105 6grenciden %82’sinin (87 kisi) segmeli Matematik Uygulamalari dersini, ders se¢im formunda
isaretledikleri goriilmektedir. Tercih edilen diger derslerde de ¢ok bir farkli bir dagilim periyoduna
rastlanmamustir. Matematik Uygulamalar: dersini takip eden diger en ¢ok segilen segmeli dersler “Yabanci
Dil (Ingilizce)”, “Gérsel Sanatlar (Resim)”, “Spor ve Fiziksel Etkinlikler” olarak siralanmustir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veriler aragtirmacilar tarafindan gerceklestirilen yari-yapilandirilmis goriismelerle toplanmustir.
Yari-yapilandirilmig gériisme formunda yer alan sorular sunlardir: 1) Matematik Uygulamalar: dersini neden
sectiniz? 2) Matematik Uygulamalar: dersinden beklentileriniz nedir? 3) Matematik Uygulamalari dersinden
beklediklerinizi buldunuz mu? 4) Matematik Uygulamalar: dersinin islenisini nasil buldunuz? 5) Matematik
Uygulamalari dersini veren 6gretmeni yeterli buldunuz mu? 6) Matematik Uygulamalary” dersini gelecek
sene tekrar segmeyi diigiiniiyor musunuz? Neden?

Ogrencilerle yari-yapilandirilmis goriismeler yapilmadan dnce arastirma izinleri aliarak goriisme takvimi
olusturulmustur. Bu takvime bagli kalinarak 11 -15 Mart 2013 tarihleri arasinda ses kayit cihazi kullanilarak
ogrencilerle yari-yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Goriismeler ikinci yazar tarafindan yiiz yiize
gergeklestirilmistir. Gortismeler 06 ila 10 dakika arasinda degismekle birlikte toplam 46 ses kaydi alinmustir.
Goriismeler 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullarda yapilmustir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirmada elde edilen veriler betimsel analize tabi tutulmustur. Betimsel analiz, verilerin arastirma sorulari
dikkate alinarak sunulmasina olanak verir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu arastirmada arastirma sorulari
tema kabul edilmistir. Her bir arastirma sorusuna verilen cevaplar kodlanmis, siniflandirilmis ve ilgili soru
altinda verilmistir. Betimsel analiz siireci dort agsamada gerceklestirilmistir (Miles ve Huberman, 1994):

Analiz 6ncesi hazirlik: Oncelikle yari-yapilandirilmis goriisme kayitlarmin yazili dokiimi yapilmustir. Her
bir goriisme dokiimiine 1’den 26’ya kadar numara verilmistir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar ortak
olan betimlemelere gore ayrilmistir. Bu betimlemeler kodlanarak kategoriler olusturulmus ve tema olarak
kabul edilen arastirma sorular1 altinda siniflandirilmistir. Verilerin kodlanmasinda, 6grencilerin ifade ettikleri
kelime ya da kelime gruplar1 dncelikle tercih edilmistir. Eger katilimeilarin belirttikleri ifadeler dogrudan
kodlamaya uygun degilse arastirmacilar onlarin goriislerini yansitacak kelimelerle kodlama yapmustir
(Patton, 2002).

Verileri eslestirme: Birinci agamada bir araya getirilen ortak betimlerden olusturulan kodlarin ve
kategorilerin eslestirmeleri gozden gecirilmistir. Eger eslesmeyen kodlar ve kategoriler varsa bunlar
elenmistir. Bu asamada 6grencilerin goriislerinden yapilacak dogrudan alintilar da belirlenmistir.

Verileri siniflandirma: Arastirma sorulari altina kodlanan goriisme verileri kategorilere ayrilarak
smiflandirilmigtir. Bu siniflandirmadan sonra veriler analize hazir hale getirilmistir.

Verilerin analizi: Bu agsamada her iki arastirmaci dnceki asamada olusturulan kodlar1 her bir katilimer i¢in
gbzden gecirmis ve kodlar1 karsilastirmistir. Kodlarin karsilastirilmasi stirecinde aragtirmacilar arasi
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giivenirlik hesaplamasi yapilmistir. Bunun i¢in; giivenirlik=goriis birligi/goriis birligi + goriis ayrilig
formiilii kullanilmustir. Kodlayicilar arasi giivenirlik hesaplanirken baglangigta %70 oraninda bir goriis birligi
aranirken, ikinci ve liglincii turlarda giivenirlik hesaplamas1 sonucunun sirasiyla %80’ler ve %90’larin
iizerinde olmasi gerekmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Gergeklestirilen arastirmada kodlayicilar arasi
yapilan giivenirlik % 93.02 hesaplanmustir.

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirma sorulari temel alinarak olusturulan alti temaya yer verilmistir. Bu temalar; “Matematik
Uygulamalar1 Dersinin Secilme Nedenleri”, “Matematik Uygulamalar1 Dersinden Beklentiler”, “Matematik
Uygulamalar1 Dersinden Beklentilerin Karsilanma Durumu”, “Matematik Uygulamalar1 Dersinin Islenisi”,
“Matematik Uygulamalar1 Dersi Ogretmeninin Yeterligi” ve “Matematik Uygulamalar1 Dersinin Gelecekte
Secilme Durumu ve Nedenleri” biciminde adlandirilmistir. Her bir tema tablo olarak sunulmus, tablolarda
kategorilere ve bu kategorilere iliskin betimlemelere yer verilmistir. Daha sonra da tablolar yorumlanmuistir.

Matematik Uygulamalari1 Dersinin Secilme Nedenleri
Arastirmanin birinci sorusu olan segmeli “Matematik Uygulamalar: dersini neden sectiniz?”” sorusuna alinan
cevaplar Tablo 1°de belirtilmistir.

Tablo 1.

Matematik Uygulamalar1 Dersini Neden Sectiniz? Sorusuna Alinan Cevaplar

Kategori Betimlemeler
e Matematigimi daha fazla gelistirmek i¢in (Erkek).
Matematige ilgi e Matematigim iyi geligsin ve dgretmenimiz giizel seyler yaptig1 igin (Kiz).
duyma o Ders cok giizel onun i¢in (Erkek).
e Eglenceli oldugu igin segtim (Kiz).
e Matematigi ¢ok sevdigim i¢in sectim (Kiz).
e Ben istedim (Erkek).
e Bir de diger dersleri sevmiyordum ondan segtim (Kiz).
o Diger dersleri ¢cok bilmiyorum. Matematigi bildigim i¢gin se¢tim (Kiz).
o Dersi ¢ok sevdigim igin segtim (Erkek).
e Annem ve babam dersi segmemi istedigi i¢in sectim (Kiz).
Ailesi e Annem segmemi istedi. O yiizden segtim (Erkek).
tarafindan e Babam istedigi i¢in se¢tim (Kiz).
yonlendirilme e Evde ailem istedi (Kiz).
e Ben se¢medim. Ailem istedi. Onlar secti (Kiz).
e Ailem istedi onlarla beraber sectim (Kiz).
e Annem se¢ dedi. Ben de sectim (Erkek).
Matematik e  Matematik iyi akilda kalir. Sinavlarda yararli olacak onun igin segtim (Kiz).
bagarismi e Benim notlarim diisiik (Erkek).
artirma e Notlarimi da yiikseltecek (Erkek).

Se¢meli Matematik Uygulamalar: dersini segen besinci siif 6grencileri agirlikli olarak ya ailesi istedigi igin
ya da matematige ilgisi oldugu i¢in bu dersi sectiklerini belirtmislerdir. Bunun yani sira ¢ok azinin da
matematik sinav notunu yiikseltmek i¢in dersi segtigi goriillmektedir. Bu dersi segmede 6grencilerin ¢ogunda
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ailelerinin isteklerinin etkili oldugu ve diger cogunlugunda da kendi fikirlerinin 6n planda oldugu
goriilmektedir. Ancak 6grencilerin, dersi segme nedenlerini ifade etme konusunda ciddi zorluklar ¢ektigi
gbzlemlenmistir.

Matematik Uygulamalar: Dersinden Beklentiler
Arastirmanin ikinci sorusu olan segmeli “Matematik Uygulamalar: dersinden beklentileriniz nedir?”
sorusuna alman cevaplar Tablo 2’de belirtilmistir.

Tablo 2.

Matematik Uygulamalari Dersinden Beklentileriniz Nedir? Sorusuna Alinan Cevaplar

Kategori Betimlemeler
. Matematikte basarili olmak icin (Kiz).

Ma'ter'natigi o Matematikle ilgili bilgilerimi gelistirmeyi istiyorum (Erkek).
gelistirme . Daha basaril1 6grenci olmak igin bilgi kazanmak istiyorum (Kiz).
. Matematik dersimin daha iyi olmast i¢in (Kiz).
. Matematik dersinde farkli seyler 6grenecegim ve daha fazla gelisecegim (Kiz).
. Sekil ¢iziminde daha fazla yardimci olacagini diistiniiyorum (Kiz).
. Matematik dersine daha fazla ¢alismamiza yardimer olur (Kiz).
. Matematik dersimin geligsmesini ve matematikte basarili olmay1 bekliyorum (Kiz).
. Matematigim kotii. Daha iyi olmasini bekliyorum (Kiz).
. Konulari daha iyi anlayacagimi diisiiniiyorum (Kiz).
. Matematigi daha fazla gelistirmek istiyorum (Ki1z).
e  Buders yeni seyler &gretiyor (Erkek).

Matematik e Matematik dersinde daha bagarili olmay: bekliyorum (Erkek).
notunu

yiikseltme . Matematik dersi notlarima faydali olacak (Kiz).

. Sinavlardan yiiksek not almay: diistiniiyorum (Erkek).

. Caliskan 6grenci olacagim, notlarim yiikselecek (Erkek).

Se¢meli Matematik Uygulamalar: dersini segen besinci smif 6grencilerinin bu dersten beklentilerinin iki
konu {izerinde odaklandigi goriilmektedir. Secmeli Matematik Uygulamalar: dersini segen 6grencilerin
agirlikli olarak beklentileri, matematik bilgi ve becerilerini gelistirmek ve matematik sinavindan daha yiiksek
not almak oldugu goriilmektedir. Bu dersle matematik dersini gelistireceklerini diisiinerek notlarmin
artacagini diisiinmektedirler. Ancak dersin se¢im agsamasinda “Matematik” dersi ile Matematik Uygulamalari
dersi arasidaki islenis degisikliginin pek farkinda olmadiklarini; 6grencilerin cogunun Matematik
Uygulamalar: dersini segmeyi, daha fazla matematik dersi gormek olarak algiladiklar1 goriilmektedir.

Matematik Uygulamalari Dersinden Beklentilerin Karsilanma Durumu
Arastirmanin {iglincli sorusu olan se¢meli “Matematik Uygulamalar: dersinden beklediklerinizi buldunuz
mu?” sorusuna alinan cevaplar Tablo 3’te belirtilmistir.
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Tablo 3.

Matematik Uygulamalar1 Dersinden Beklediklerinizi Buldunuz mu? Sorusuna Alinan Cevaplar

Kategori Betimlemeler
Beklentileri e Beklentilerimi kargiladi. Cézemedigim matematik sorularmi ¢6zebildim (Kiz).
karsilama

Evet. Yeni seyler 6grendim (Erkek).
e Evet. Ders notlarim yiikseldi. Konulari daha iyi anliyorum (Kiz).
e Evet. Matematigi daha iyi anliyorum (Kiz).
e Evet. Matematigim daha iyi gelisiyor (Erkek).
e Evet. Matematik bilgim artiyor. Islemleri daha rahat yapabiliyorum (Erkek).
e Notlarim diizeldi. En son 4 aldim. Eskiden 2 altyordum (Kiz).
e Evet. Yeni konular1 daha iyi anladim. Notlarim 2 idi simdi 3 oldu (Kiz).
e Dersi daha iyi anliyorum. Notlarim yiikseldi. 1. Sinavda 3’tii 2. Sinavda 4 oldu (Kiz).
e Faydali oldu. Notlarim yiikseldi. Notum 4 oldu (Erkek).
e Evet. Matematigi daha iyi anliyorum. Sorulari rahat ¢éziiyorum (Kiz).
e Evet. Yeni seyler 6greniyoruz, sorular ¢oziiyoruz (Erkek).
o Evet. Giizel ders yapiyoruz (Kiz).
e Evet. Islemleri 6greniyorum, soru ¢dziiyorum (Erkek).
e Evet. Derse daha ¢ok calisiyorum (Erkek).

Beklentileri e Notlarim biraz yiikseldi (Erkek).
kismen

karsilama e Biraz sagladi. Daha iyi anlamaya basladim (Erkek).

e Notlarim biraz yiikseldi ama ¢ok degil (Erkek).

Se¢meli Matematik Uygulamalar: dersini segen besinci smif 6grencilerinin agirlikli olarak bu dersten
beklentilerini bulduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerden ¢ok az kismi da beklentilerinin kismen karsilandigin
belirtmistir. Bu nedenle 6grencilerinin ¢ogunlugunun dersi segmedeki beklentilerine ulastigi goriillmektedir.
Ancak dersin igerigine yonelik, ders se¢im asamasindaki tahminleri ile dersin gergek igerigi arasinda
tutarsizliklarin oldugu belirlenmistir. Fakat dersin ger¢ek iceriginin tahmin ettiklerinden daha eglenceli
olmasi sebebiyle beklentilerinin karsilandigi sonucuna vardiklari goriilmektedir.

Matematik Uygulamalar Dersinin Islenisi
Arastirmanin dordiincii sorusu olan segmeli “Matematik Uygulamalar: dersinin islenisini nasil buldunuz?”
sorusuna alman cevaplar Tablo 4’te belirtilmistir.
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Tablo 4.

Matematik Uygulamalari Dersinin Islenisini Nasil Buldunuz? Sorusuna Alian Cevaplar

Kategori Betimlemeler

e Ogretmen materyal getiriyor, 6rnegin agi6lcer. Daha ¢cok uygulama yapiyoruz. Cok giizel (Kiz).
Dersi ' o Ogretmen sekiller yaptirtyor. Sorular soruyor. Defter kitap yok. Bunu begeniyorum. Daha
eglenceli eglenceli (Erkek).
isleme

Ogretmenler sekiller, kagitlar kullaniyor. Ders ¢ok eglenceli (Kiz).
e Dersi begendim. Ogretmen kartonlar sekiller getiriyor (Kiz).

o Ogretmen uhu, karton getirin diyor. Cizimler yaptyoruz. Olgme yapiyoruz. Derste egleniyoruz
(Erkek).

o Karton falan getiriyoruz. Hayvan ¢iziyoruz. Soru ¢oziiyoruz (Kiz).

o Karton getirin. Sekiller yapacagiz diyor. Kesip, yapistirtyoruz. Giizel oluyor (Kiz).

e Bize kartonlar veriliyor. Onlar1 dlgliyoruz. Sonra kesiyoruz. Sonra da yapistirtyoruz. Cok hosuma
gidiyor (Erkek).

e Cok giizel. Sekiller ve maketler yapiyoruz. Problemler igin. Zevkli bir ders gegiyor (Erkek).

o Sekiller yapiyoruz. Cetvel kullamyoruz. Bu da ¢ok eglenceli (Kiz).

o Kartonlar kesip cizimler yapiyoruz sonra duvara asiyoruz. Benim yaptigimda asildi. Cok sevdim
(K1z).

o Cetvelle ol¢iiyoruz. Kagitlara sekil ¢iziyoruz sonra kesiyoruz. Onlar ¢ok giizel oluyor (Erkek).

o Kartonlarla sekiller veriyor. Onlari 6l¢iip kesiyoruz. Cok hosuma gitti (Kiz).

e Sekilleri giziyoruz. Kesiyoruz ¢ok eglenceli gegiyor (Erkek).

e Kartonlarla sekillerle ders isliyoruz. Diger derslerden farkli oluyor. Cok giizel (Kiz).

e Kartonla sekiller ¢iziyoruz. Olgiiyoruz. Yapistirma yapiyoruz. Giizel seyler yapiyoruz. Bebekler
yaptik. Araba ¢izdik. Cok eglenceli oluyor (Kiz).

e Cizim yaparak, keserek ders isliyoruz. Bebek yaptik kartondan. Bunu ¢ok sevdim. Cok hosuma
gitti (Kiz).

o Kartonlari kesip, sekil ¢iziyoruz, araba falan yaptik. Bu ¢ok hosuma gitti. Eglenceli (Erkek).

e Ders ¢ok eglenceli oluyor. Cizip, boyuyoruz, kesiyoruz (Kiz).

o Sekillerle igslemler yapiyoruz. Cok giizel (Erkek).

o Evet. Cetvel kullantyoruz, ders giizel oluyor (Kiz).

e @iizel. Beraber soru ¢dziiyoruz (Erkek).

e Giizel. Cizimler yapiyoruz (Erkek).

Se¢meli Matematik Uygulamalar: dersini secen besinci smif 6grencilerinin hepsinin dersin islenisinden
memnun olduklar ve dersi eglenceli bulduklar: goriilmektedir. Ozellikle bu dersin eglenceli gegmesinde
soyut olan matematik dersinin somutlastirilarak anlatilmasi ve dgrencilerin yaparak yasayarak
dgrenmelerinin etkili oldugu goriilmektedir. Ogrenciler, bu dersi segerken bu kadar eglenceli olacagini
tahmin etmediklerini ifade edilmistir. Bu dersteki “eglenceli” olma 6zelligi, dersin islenis siirecinin daha ¢ok
matematik dersinin uygulamali etkinliklerinden olusmasindan kaynaklandigi tespit edilmistir. Yani
Ogrencilerin matematiksel islemleri ve formiilleri yazmak yerine 6l¢iim, ¢izim, kesim gibi etkinliklerden
daha ¢ok zevk aldiklar1 goriilmiistiir.

Matematik Uygulamalar1 Dersi Ogretmeninin Yeterligi
Arastirmanin besinci sorusu olan segmeli “Matematik Uygulamalar: dersini veren dgretmeni yeterli
buldunuz mu?”” sorusuna alinan cevaplar Tablo 5°te belirtilmistir.
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Tablo 5.

Matematik Uygulamalari Dersini Veren Ogretmeni Yeterli Buldunuz mu? Sorusuna Alian Cevaplar

Kategori Betimlemeler

Ogretmenim yeterli (Kiz).

Ogretmenim sorularimi cevapliyor. Begeniyorum (Erkek).

Ogretmenim dersi giizel anlatiyor. Sorularimi cevapliyor. Ogretmenimi begeniyorum (Kiz).
Ogretmenin anlattig1 dersi anliyorum, bana yardime1 oluyor. Anlamadigimiz yerleri tekrar anlatiyor
(Erkek).

Ogretmen iyi anlatiyor. Anlamadigim yerleri tekrar anlatiyor (Kiz).

Ogretmen dersi anlatirken anliyorum. Bana anlamadigimda yardime1 oluyor (Erkek).

Cok iyi. Biitiin konular1 detayli anlatiyor (Kiz).

Ogretmenim cok giizel anlatiyor. Onu ¢ok seviyorum (Kiz).

Cok giizel anlatryor. Sordugum sorulari da cevapliyor (Kiz).

Onu ¢ok seviyorum. Anlamadigim yerleri tekrar anlatiyor (Kiz).

Ogretmen giizel anlatiyor. Bana yardimer oluyor (Kiz).

Dersi giizel anlatryor. Sekil ¢iziminde yardimei oluyor (Ki1z).

Evet. Anlamadiklarimi tekrar anlatiyor (Erkek).

Evet. Yeni seyler ogretiyor (Erkek).

Evet. Giizel sekillerle soru ¢oziiyoruz (Erkek).

Iyi bazen anliyorum. Bazen anlamiyorum (Kiz).

Cok giizel anlatryor. Ama bize bazen anlamadigimzda kiziyor (Erkek).

Iyi ama bazen kiziyor bize. Anlamadigim yerleri tekrar anlatiyor (Kiz).

Iyi ama ¢ok 6dev veriyor (Erkek).

Ogretmenin
yeterli
goriilmesi

Ogretmenin
kismen yeterli
goriilmesi

Se¢meli Matematik Uygulamalar: dersini secen besinci siif 6grencilerinin agirlikli olarak bu dersi veren
ogretmeni yeterli gordiikleri, 6grencilerden azinin da 6gretmenlerini kismen yeterli gordiikleri belirtilmistir.
Ancak 6grencilerin ilkokul benliginden heniiz tam olarak ¢ikamadiklarindan kaynaklandig: tahmin edilen,
Ogretmeni elestirmekten kaginma davranisi iginde bulunduklari goriilmiistiir. Cogu dgrencinin, 6gretmenin
ders anlatimindan memnun olup olmadiklarina yonelik soruyu, genellikle utanarak ve kisa olumlu cevaplarla
gecistirmeye calistiklar: gozlemlenmistir. Bu durum besinci sinif 6grencisinin gelisim 6zelligi olarak ele
almabilir.

Matematik Uygulamalari Dersinin Gelecekte Secilme Durumu ve Nedenleri
Arastirmanin altinei sorusu olan segmeli “Matematik uygulamalar: dersini gelecek sene tekrar segmeyi
diisiiniiyor musunuz? Neden?” sorusuna alinan cevaplar Tablo 6’da belirtilmistir.

Se¢meli Matematik Uygulamalar: dersini secen besinci smif 6grencilerinin hepsi, bu dersi tekrar segmeyi
diisiindiiklerini belirtmistir. Ogrencilerin cogunlugunun dersten hoslandiklar1 ve matematik derslerini
gelistirmeyi istedikleri, birazmin da notlarini ylikseltmelerini diisiindiikleri i¢in matematik dersini segmeyi
diisiindiikleri gorilmektedir. Ancak 6grencilerin elestiriden kaginma davranigina benzer bir bigimde, derse
girmek istemedigini agik¢a sdyleme davranisindan da yine kagindiklar1 goriilmiistiir. Bu sebeple bu konuda
kabul edilebilir bir secmeme haklarimin oldugunu anlamalarini saglamaya yonelik yoneltilen cesaretlendirici
sorulara karsilik verdikleri cevaplar, heniiz bilingli ve mantikli kararlar alamadiklarin1 géstermektedir.
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Tablo 6.

Matematik Uygulamalar1 Dersini Gelecek Sene Tekrar Se¢meyi Diislinliyor musunuz? Neden?”” Sorusuna
Alman Cevaplar

Kategori Betimlemeler

Tekrar
secmeyi
diisiinmesi

8. smufi bitirene kadar bu dersi alacagim. Bana faydali o yiizden (Kiz).

Dersi ¢ok sevdim. Seneye de sececegim (Erkek).

Dersim gelisirse seneye de segecegim (Kiz).

Evet. Giizel oldugu ve bana yardimci oldugu igin segecegim (Erkek).

Evet. Matematigim biraz zayif. Daha fazla geligsin diye sececegim (Kiz).

Evet. Clinkii matematik her zaman sinavlarda lazim (Erkek).

Evet. Hem eglenceli hem de egitici (Erkek).

Tabi ki. Ders matematik igin cok faydali onun icin segecegim. Islemleri daha rahat ¢oziiyorum (Kiz).
Secerim. Notlarim daha iyi olsun diye (K1z).

Evet. Faydal1 ve eglenceli oldugu i¢in segecegim (Erkek).

Evet. Ama annem babama soracagim. Onlar isterse sececegim (Erkek).

Evet. Notlarima ve sinavlarima faydali olacagi i¢in segecegim (Kiz).

Evet. Clinkii notlarimin daha iyi olmasini istiyorum. Matematik dersimin gelismesini istiyorum (Kiz).
Evet. Matematik icin faydali (Erkek).

Sececegim. Ciinkii ¢ok iyi anliyorum, ¢ok faydali (Kiz).

Evet. Dersi ¢ok seviyorum (Erkek).

Evet. Cok giizel seyler yapiyoruz (Erkek).

Evet. Cok giizel seyler dgreniyoruz (Kiz).

Evet. Dersi ¢ok seviyorum (Kiz).

Sonuc ve Oneriler

Bu arastirma kapsaminda ortaokul besinci sinif 6grencileri ile yapilan gériismeler sonucunda elde edilen bazi
bulgulara gore, 6grencilerde cogunlukla farkli sorulara ayni1 genel cevaplar1 verme egiliminin goriilmesi,
ogrencilerin kendi kararlarmi verme konusunda sikintilar yasadiklarini gostermektedir. Bir baska ifadeyle
ogrencilerin ders segmeleri konusunda ailelerinin kararlarimin daha belirleyici oldugu, d6grencilere daha az
tercih etme izni verildigi ortaya ¢ikmaktadir. Dersin se¢im asamasinda 6grencilerin daha ¢ok velileri
tarafindan yonlendirildikleri, ancak 6grencilerin de bu yonlendirmelere uyum sagladiklari tespit edilmistir.
Fakat 6grencilerin bu uyumu velileri ile ayni1 fikirde olmaktan ¢ok ders segcme konusunda yeterli biling
seviyesine sahip olmamalarmdan kaynaklandigi tahmin edilmektedir. Ogrenciler bu dersi segme sebeplerini
daha ¢ok matematik dersi ile ilgili notlarin ylikselmesi amacina yonelik olarak agiklamiglardir. Ancak bu
dersi segerken “Matematik™ dersi ile Matematik Uygulamalar: dersi arasindaki islenis degisikliginin pek
farkinda olmadiklar1 belirlenmistir. Bunun yaninda derslere katilmaya baglayan 6grenciler Matematik
Uygulamalar: dersinde, yogun matematiksel islemlerden ziyade ¢izim ve 6lglim gibi uygulamali ¢aligsmalarin
yer aldigimi gordiikleri; bu sebeple de umduklarindan daha eglenceli bir islenis siirecine sahip olan bu dersin
beklentilerini karsiladig1 kanaatine vardiklar1 goriilmiistiir. Ayrica 6grenciler ders 6gretmeni ile ilgili agirlikli
olarak olumlu fikirler beyan etmisler, bu konuda herhangi bir elestiriden miimkiin oldugunca kaginmiglardir.
Yine benzer bir bicimde 6grenciler, bu dersin bir sonraki yilda da secilmesi ile ilgili olumlu sdylemde
bulunmuslardir. Ancak bu konuda segmeme 6zgiirliiklerinin oldugunu kabullenmekte 6nemli 6lgiide zorluk
cektikleri belirlenmistir.

Arastirmanin bulgularina gére sunlar onerilebilir: 1) Besinci sinif 6grencilerinin segmeli Matematik
Uygulamalar: dersi se¢imi konusunda heniiz yeterli tecriibe ve biling seviyesine sahip olmadiklar1 i¢in bu
konuda oncelikle 6grencilere yeterli bilgilendirme yapilabilir. 2) Segmeli ders se¢imi konusunda velilerin,
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bilimsel gergekler ¢ercevesinde, dgrencileri nasil destekleyecekleri konusuna yonelik bilgilendirme
toplantilar1 yapilmalidir. Bu toplantilarda katilimin en {ist seviyede tutulmasi, islevsellik anlaminda 6nem
teskil etmektedir. Bu sayede 6grencilerinin tercihlerine nasil yaklasilacagi konusunda onlara destek
olabilirler. 3) Se¢meli derslerin se¢im isleminden dnce segebilecekleri dersler, bu derslerin igerikleri,
derslerin iglenis bigimleri ve her dersin saglayacagi avantajlar uygun bir anlatim yontemi ile anlatilarak
dgrenciler bu konuda daha fazla bilinglendirilebilir. 4) Ogrencilerin 6zgiiven ve kendi &zelliklerinin farkinda
olma konusunda uygun rehberlik ¢alismalarma her firsatta katilmalar1 saglanmalidir. Ogrencilerin
kendilerine uygun olan ve olmayan durumlari ve sartlar1 belirleme konusunda yeterli tecriibe ortami
yaratilarak gelisimsel dzelliklerine katki saglanabilir. 5) Bu aragtirma bir sonraki egitim-6gretim yil(lar)inda
bolgesel veya ulusal diizeyde besinci ve altinci sinifta segmeli Matematik Uygulamalar: dersini segen
ogrencilerle yapilabilir.
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Summary

Purpose and Significance. According to the modern education concept, the skills of learning new
knowledge, using the knowledge that has been learnt, rational and creative thinking are essential. These
skills are also essential for Maths. Today, people constantly encounter many Mathematical situations and
have to make Mathematical decisions throughout their lives. These decisions require arithmetic, estimating
skills, analyzing the data, problem solving skills and many more. The necessity of Maths in education in a
country and the universality of Maths language are inevitable factors in the progress which is in the make of
a knowledge-based society while we are entering a new thousand year. Understanding Maths is more
important in today’s world than ever and it is a fact that we are going to need it a lot more in the future.
Mathematics having an important role in general education is a mysterious potency which helps us
understand and discover the world around us. Including Maths education as having more lesson hours is
significant for students to take part actively in learning process, form their thoughts and express them clearly,
make sense of mathematical concepts and rules by themselves. Therefore, making the Maths subject which is
a universal language more meaningful is becoming more of an issue for future generations. Mathematics is
one of the means known as improving thinking. The major feature distinguishing human beings from
animals is the skill of being able to think and reorganize the conditions suitable for them by making sense of
the occasions. For this reason, Maths education forms one of the important matters of the basic education, or
maybe the most important one. Learning Maths as a field that improves the skills which are necessary for
everyone to solve various problems that we encounter in our daily lives like logical thinking and being able
to make contact, knowing about the relations and being able to generalize, think creatively, improve the
mental independence, resolve and reason is a necessity. In the news with the heading “Students’ Choice
‘Maths”” published in the newspaper “Milliyet” on 25" September, 2012, it was mentioned that 495
thousand 5th grade students, in the 4+4+4 system, preferred “Applications of Mathematics” among subjects
that they chose as a compulsory subject and that it was followed by 413 thousand students preferring foreign
language subject, and 402 thousand of them preferring Kuran-1 Kerim (religion) subject. The general purpose
of the “Applications of Mathematics” subject is to make students like Maths and develop positive attitudes
towards Maths while improving their mathematical knowledge and skills giving them the chance for
practicing mathematical applications suitable for their levels. The content of this subject is consisted of real
or fictional problems in which Maths in everyday life, mathematical problems from other scientific fields or
abstract mathematical games or problems will be practiced. Besides, the syllabus of the subject provides
group work, rather than individual work, essentially for their experiences in classroom, class discussions and
presentations. Students’ aims during this process are to reveal logical and probable approaches and solutions.
Teacher’s role in the lesson is to be like a leader of an orchestra helping students find solutions by
themselves, rather than being a person leading them to the right solution. The aim of this study is to put forth
the opinions about the subject of the students who chose “Applications of Mathematics” as an optional
subject at 5" grade in secondary school. Putting forth the students’ opinions and expectations about the
subject “Applications of Mathematics” which is an important subject for their life is essential in terms of
making the aims of the “Applications of Mathematics” subject come true for students in a higher level and
making the subject more effective in terms of teachers.

Methodology. The study was carried out by basic interpretive qualitative research design. The basic
interpretive qualitative research design was preferred because, in this study, how students having preferred
the optional subject “Applications of Mathematics” at 5™ grade in secondary school interpret their
experiences related to the subject and how they make sense of them were tried to be understood. The
participants of the study were chosen by doing the typical situational sampling. 26 students, the participants
of this study, chose the secondary school 5™ grade optional subject “Applications of Mathematics” for the
first time as this subject can be chosen for once at 5™ grade and it was recently included in the secondary
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school syllabus by the regulation of the 4+4-+4 educational system. Therefore, both the fact that this subject
is being carried out for the first time in secondary school syllabus and students are taking the subject for the
first time was regarded as a typical situation. The data in the study were gathered by semi-structured
interviews developed by researchers. The questions in the semi-structured interview form are these: 1) Why
did you choose the Mathematical applications subject? 2) What are your expectations about the
Mathematical applications subject? 3) Were your expectations about the Mathematical applications subject
met? 4) How can you describe the way the “Mathematical applications” subject is carried out? 5) Do you
think the teacher giving the Mathematical applications subject is qualified enough? 6) Do you think you will
choose the Mathematical applications subject next year again? Why/Why not? The data obtained from the
study were put to descriptive analysis. The study questions were accepted as the theme. The answers given to
each question were coded, categorized and given below the related question. The descriptive analysis process
was carried out in four stages: 1) Preparation before the analysis, 2) Matching the data, 3) Categorizing the
data and, 4) The data analysis.

Results. 5" grade students who chose the applications of mathematics subject mostly mentioned that they
chose this subject because either their families wanted them to or they are interested in Maths. In addition to
this, it is seen that very few of them chose it to be able get higher marks in Maths. It seems that for most of
them, their families’ requests are effective, and for the other majority, their own ideas remain in. It is seen
that the main expectations of the students who chose the applications of mathematics subject are to improve
their mathematical knowledge and skills or to get higher marks in Maths. They think that they will get higher
marks by thinking that they will improve in Maths by the help of this subject. It is seen that the main
expectations about this subject of the 5th grade students who chose the optional applications of mathematics
subject were met. Very few of them expressed that their expectations were partly met. For this reason, it
seems that most of the students have got what they expected from this subject. It is seen that all the 5™ grade
students who chose the optional applications of mathematics subject are happy with the way the lesson is
carried out and they find it enjoyable. It is seen that why they especially enjoy the lesson is because it is
given by making the abstract subject concrete and because they learn through practicing and living. It was
mentioned that the 5™ grade students who chose the optional applications of mathematics subject mostly
thought that the teacher giving the lesson was qualified enough and minority of them thought that he/she was
partly qualified. However, it was seen that this minority of students were inclined to avoid criticizing the
teacher, which is thought that it was resulted from the fact that they still felt themselves as elementary school
students. All of the 5™ grade students having chosen the optional subject applications of mathematics
mentioned that they would probably choose this subject again. It seems that they will probably choose this
subject because most of the students like the subject and want to improve Maths, and minorities of them
want to get higher marks.

Discussion and Conclusion. According to some findings obtained from the interviews made with 5™ grade
secondary school students, within the scope of this study, getting the same usual answers from students to
different questions shows that students have some difficulties in making their own decisions. In other words,
this reveals that their parents’ decisions about choosing the subject are more decisive and that students are
not allowed to prefer much. It was determined that, during the choice process, students were guided by their
parents, but they adapted themselves in this guidance. However, it was thought that it was because they were
not conscious enough to be able to choose an optional subject rather than agreeing with their parents.
Students explained why they chose this subject was rather related with the aim to get higher marks.
However, it was determined that, while choosing it, they were not much aware of the difference between
how “Maths” and “Applications of Mathematics” would be carried out. Besides, it was seen that students
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who started attending in lessons became aware that there were practices like drawing and measurements
rather than mathematical processes; for this reason, they reached to the conclusion that this subject who was
more enjoyable than expected met their expectations about the subject. In addition, they expressed mostly
positive opinions about the teacher, but it was determined that they avoided criticizing anything about
him/her. Similarly, students gave positive opinions about choosing this subject again the following year.
However, it was determined that they had difficulty in accepting that they were free not to choose it.



