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Ozet. Bu arastirma, ¢evrilmis 6grenme (flipped learning) modelinin bireysel derslere uygulandigi bir durum galismasidir. Cevrilmis
6grenme, sinif i¢i zamanin kalitesinin arttirilmast amaciyla olusturulmus dgrenci merkezli bir aktif 6grenme modelidir. Bu
arastirmanin amaci bireysel ¢algi keman dersinde ¢evrilmis 6grenme modelinin uygulamasina iliskin 6grenci goriislerini
belirlemektir. Bu amacin alt yapisini olusturmak i¢in modelin bireysel ¢algi keman derslerine nasil uyarlanacag ve derslerde
kullanilacak videolarin igeriginin nasil olusturulacag: da tartigilmistir. Cevrilmis 6grenme arastirmalart bu aragtirmaya dek kimya,
fizik ve bilgisayar alanlarinda agirlikli olmak iizere toplu sinif dersleri iizerinde yapilmistir. Bu arastirma ¢evrilmis 6grenmeyi miizik
ve keman egitimi alanina tastyarak bireysel dersler 6zelinde tartisan ilk arastirma olmasi agisindan 6nemlidir. Kirmizi Bugday
Tiirkiisti i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan video saglik sorunlart nedeniyle bireysel ¢algt keman dersine devam edemeyen
ogrenciye izletilmis, yapilan uygulama dersinden sonra 6grencinin goriisleri alinip icerik analizi yapilarak raporlastirilmigtir. Buna
gore bireysel ¢algi keman derslerinde ¢evrilmis 6grenme yonteminin kullanilmasi zaman kazandirmis, 6gretimin daha kapsamli ve
planli hale getirilmesini saglamus, performans kaygisini azaltarak dgrencinin kendini ‘rahat’ hissetmesine ve video sonrasi derste iist
diizey becerilere odaklanilmasini saglayarak dersin daha verimli hale gelmesine yardimei olmustur.

Anahtar Soézciikler: ¢evrilmis 6grenme, bireysel dersler, keman, keman egitimi.

Abstract. This is a case study that the application of flipped learning on individual violin lessons. Flipped learning is a student-
centered active learning model why created to increase in-class time quality. The main purpose of this study is determine what the
student’s opinion about application of flipped learning model on individual violin lessons. It is also argued how to apply and create
videos for flipped learning on violin lessons to built a basement for the study. Research on flipped learning has been mainly
conducted on chemistry, physics and computer science classes. This is the first study which brings the model to music and violin
pedagogy area and argued it within the framework of individual lessons instead of group class lesson. To investigate this aim the
student who couldn’t join lessons because of health issues had been watched an instructional video about Turkish piece “Kirmizi
Bugday” prepared by researcher. Data has collected making interview after practice time at class. Content analysis has showed that
the use of flipped learning model on individual violin lessons had gained time, made instruction planned and comprehensive, made
student feel ‘comfortable’ by decreasing performance anxiety in class, provided opportunity higher-up skill practice at class time.

Key Words: flipped learning, individual lessons, violin, violin pedagogy

* Sorumiu yazar: Ars. Gor. Dr. Giilsah Sever, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali
Teknikokullar Ankara, e-posta: gulsah.sever@gmail.com, gsever@gazi.edu.tr

27



EON_INE

EGITIMDE NiTEL ARASTIRMALAR DERGISI
Journal of Qualitative Research in Education Volume 2 /[Ssue 2y 2014

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Giris

Ogrenme, davramslarda ya da &grenilmis bicimde davranabilme kapasitesinde meydana gelen ve pratikten,
deneyimin diger sekillerine kadar ¢esitli alanlarda sonug veren kalici bir degisikliktir (Schunk, 2011, 2).
Ogrenmenin gergeklesebilmesi igin dzne ile 6grenilen durum, varhik, nesne vb. arasinda etkilesim olmas1
gerekir. Etkilesimin yogunlugu ve ¢ok yonliiliigii 6grenmenin kaliciligini arttirir. Farkli 6grenme
ihtiyaclarina gore egitim ve 6gretime bakis agilart her gegen giin degismektedir. Geleneksel modelde
etkilesim 6grenci, 6gretmen ve diger 6grenciler ile sinifta bulunan ders materyalleri arasinda gergeklesir.
Geleneksel simf egitimi modelinde bilgilerin 6grenildigi yer simf, 6devlerle pekistirildigi yer ise ev
ortamudir. Cevrilmis Ogrenme olarak Tiirkgeye gevirebilecegimiz ‘Flipped Learning” modelinde ise
Ogrenme, teknoloji yardimiyla sinif ortaminin digina ¢ikarilarak bireysel 6grenme alanina taginir. Sinif,
onceden 6grenilen bilginin pekistirildigi ve eksikliklerin giderildigi bir uygulama mekanina doniisir.
Boylece geleneksel modelde bilgi alma ve 6grenme asamalarinda daha pasif konumdaki 6grenciler;
cevrilmis 6grenme modelinde analiz, sentez gibi daha iist diizey becerileri uygularken aktif rol alirlar ve sinif
ici etkilesim diizeyinde anlamli bir artig goriiliir.

Mull (2012), gevrilmis 6grenmeyi dgrencilerin video izleyerek, podcastler dinleyerek, makaleler okuyarak ya
da 6nceki bilgilerini ise kosabilecekleri sorular {izerinde kafa yorarak sinifa hazirlikli gelecegi bir model
olarak betimler. Milman ise bu tanima sinif i¢i zamanin verimli kullanilmas1 vurgusunu eklemistir. Milman’a
(2012, 85) gore ¢evrilmis sinif (flipped class) fikri, bir kavramin sinifta tamtilmasi yerine 6gretmenin video
derslerle, ekran kayitlariyla ya da vodcast’lerle 6grencilere kavram bilgisini aktarmasi, verimli sinif i¢i siireyi
ise etkilesimi arttiran igbirlikli etkinlikler i¢in kullanmasidir. Modelin uygulanmasindaki en temel amag yiiz
yiize egitimin kalitesini arttirmaktir (Bergman ve Sams, 2014, 30; Sams ve Bergmann, 2013, 16).

Cevrilmis 6grenmede kullanilan videolar hazir internet kaynaklarindan ya da 6gretmenin hazirladigi egitim
videolarindan olusabilir. Videolar dgrencilerin sinifa daha hazirlikli gelebilmeleri i¢in bulunduklari ve
istedikleri her yerde, evde, ¢caligma salonunda, otobiiste hatta hastanede bile erisime ve kullanima agiktir
(Musallam, 2010, 57). Ogretmenler, 6grencilerin hazirbulunuslugundan faydalanarak bilgilerini uygulamak,
smif i¢i etkilesimi yiikseltmek, 6grenci merkezli olan aktif 6grenme stratejilerini kullanmak i¢in daha fazla
zaman kazanmis olurlar. Ayn1 zamanda geleneksel egitime gore 6grencilerin evde ¢aligma siiresini de
organize ederek verimli hale getirir (LaFee, 2013, 13). Cevrilmis 6grenme; videolar kullanmasi bakimindan
¢evrimigi (online), uzaktan ve harmanlanmig (hibrit) 6grenme ile karigtirilabilir. Cevrimigi 6grenme, 6grenci
ve 0gretmenin yliz-ylize gelmedigi sadece internet iizerinden uygulanan bir yontemdir (Oblinger ve
Oblinger, 2005). Cevrimig¢i 6grenmede sanal sinif goriismeleri, 6devler ve dersler genellikle ¢evrimigi
gerceklesir ancak ders ve konu her zaman ¢evrimigi yiiriitiilmek zorunda degildir. Cevrilmis 6grenmede ise
videolar araciligiyla ders oncesi yapilan her ¢aligma sinif i¢i siirenin verimliligini arttirmak i¢indir. Yiiz yilize
egitim ¢evrilmis 6grenmenin uygulama ve degerlendirme ydnlerini igeren en dnemli parcasidir.

Harmanlanmig siniflar ise ¢evrimici uygulamalari icermesine ragmen genellikle sinif i¢i dogrudan 6grenci-
Ogretmen etkilesimini icerir (Allen, Seaman ve Garrett, 2007). Cevrilmis 6grenmede ise 6grencilerin dnceki
deneyimlerine gore sinif i¢i ortam ¢esitlilik kazanir. Geleneksel yontem de kullanilabilecegi gibi tiim aktif
O0grenme yaklagimlarindan yararlanilabilir. Cevrilmis 6grenme, 6grencilerin bireysel 6grenme hizina ve
gereksinimlerine odaklanir. Pearson Okul Basaris1 Servisi (2013) ve Cevrilmis Ogrenme Calisma Grubu bu
gereksinimleri karsilamanin yolu olarak esnek 6grenme ortamlari, 6grenme kiiltiiriiniin degisimi, igerigin
amacliligl ve uzman egitimci olmak iizere dort temel yapi tasi belirlemistir (McKnight, McKnight ve
Arfstrom, 2013).

Cevrilmis 6grenme yaklasiminda 6gretmenler sinif ortamini islenecek konuya gore grup caligmasina,
bagimsiz ¢aligmaya, arastirmaya, performansa veya degerlendirmeye uygun hale getirebilirler; ne zaman ve
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nerede 6grenilecegini 6grencilerin secebildigi esnek 6grenme ortamlar: yaratabilirler. Bu yaklasim dgrenme
kiiltiiriinde koklii bir degisimi gerektirir. Geleneksel 6gretmen-merkezli modelde 6gretmen bilginin kaynagi
ve “sahnedeki bilge”dir (King, 1993). Cevrilmis 6grenme modelinde 6grenci merkezli yaklagim uygulanarak
dgretmenin rolii dgrenme olanaklar1 saglayan ve diizenleyen kisiye doniisiir. Ogrenciler, egitimin objesi
olmaktan ¢ikarak katilim firsatlariin artmasiyla bilginin {iretilmesinde aktif rol alan bireylere doniistirler.
Ogretmenler, 6grencilerin kavram ve beceri 6greniminde ¢evrilmis grenme modelini nasil daha verimli
kullanacaklarm siirekli sorgulayarak dgrencilerin kullanimina amagh olarak hazirlanmis igerikte materyaller
sunmalidirlar. Cevrilmis 6grenmenin uygulanmasi; modelin temellerini 6ziimsemis, amagli i¢erik kullanarak
ders materyallerini hazirlayabilen, 6grencilerin kavram ve beceri 6grenmelerinde modeli etkin kullanabilen,
smif i¢i uygulamalarda 6grencileri siirekli gdzlemleyerek, aninda geri bildirimler vererek, yansitict,
yapilandirmaci elestiriyi pekistiren ve grup ¢alismalarinda sinifta olusabilecek kaosu yonetebilen uzman
ogretmenler gerektirir.

Millard (2012), ¢evrilmis 6grenme modelinin 6grencinin katilimini arttirdigini, takim galisma becerilerini
gelistirdigini, 6grenciye kisisellestirilmis rehberlik sagladigini, sinif tartismalarina odaklandigini,
standartlastirilmig bir 6gretim programu iizerinde yaratici 6zgiirlitk alan1 saglamasi bakimindan biiyiik
avantajlar1 oldugunu belirtir. Fulton (2012) ¢evrilmis 6grenme modelinin faydalarindan bahsederken
ogrencilerin kendi 6grenme hizlar1 iginde hareket etmesine izin vermesine, derslere istenilen zamanda
ulasimin olmasina, bir¢ok farkli uzmandan bilgiye ulasilabilmesine ve sinif i¢i siireye verimli kullanilmasina
dikkat ¢eker. Cevrilmis 6grenmenin ilkdgretim ve orta 6gretim diizeyinde uygulanmasina ve sonuglarina
iliskin bir¢ok arastirma bulunmaktadir (Bergmann ve Sams, 2012; Fulton, 2012; Fulton, 2013; Green, 2012).
Yiiksekogretimde de 6grencilerin akademik performansi, 6gretmen ve 6grencilerin derse katilim ve moralleri
lizerine ¢esitli ¢alismalar bulunmaktadir (Enfield, 2013; Johnson ve Renner, 2012; Papadapulos ve Roman,
2010; Pierce ve Fox, 2012; Strayer, 2012; Warter-Perez ve Dong, 2012;). Bu ¢alismalarda ¢evrilmis 6grenme
modeli uygulanan siniflarda hedeflerin ve uygulanacak yaklasimin 6grencilere dogru agiklanmasi sartiyla
smif i¢i etkilesiminin ve 6grenci ilgisinin arttigi, sinif bagarisinin yiikseldigi belirtilmistir.

Ilgili alanyazin tarandiginda gevrilmis 6grenmenin heniiz yeni bir model olmasina karsin ilkdgretimden
yiiksekogretime kadar agirlikli olarak fizik, kimya ve bilgisayar derslerinde uygulandigi ve arastirildigi
goriilmektedir. Ancak miizik, miizik egitimi, ¢alg1 egitimi, keman gibi anahtar sdzciikler altinda bu konuda
bir aragtirmaya rastlanmamistir. Bu nedenle modelin bireysel ¢algi keman egitimi alaninda
kullanilabilirligini aragtirmak amaciyla bu ¢alisma kurgulanmistir. Modelin bireysel ¢algi keman dersine
uyarlanmasi, olumlu ve olumsuz yanlarina iligkin goriislere bir sonraki baslik altinda yer verilmistir.

Bireysel Calgi Dersleri ve Cevrilmis Ogrenme

Cevrilmis 6grenme modeli tiim uygulamalariyla birden ¢ok dgrencinin bulundugu siniflar i¢in tasarlanmig ve
uygulanmigtir. Calgi dersleri gibi bireysel yiiriitiilen derslerde ise sinif i¢i etkilesim 6gretmenle 6grenci
arasindaki bireysel bilgi aligverisine dayalidir (Biiylikaksoy, 1996, 64). Bu arastirmanin temel vurgusu
Ogrencinin kisisel ¢alisma alaninin verimliligini arttirarak smif i¢i zamani daha {ist diizey 6grenme
becerilerine yonelik uygulamalarin yapilacagi bir ortama doniistiirmesidir. Bu aragtirmanin gergeklestirildigi
2013-14 dgretim yih giiz déneminde Gazi Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dali Programinda Bireysel
Calgi Egitimi (keman) dersi haftada bir saat olarak siirdiiriilmekteydi. Son yapilan diizenlemeyle bir ders
saatinde iki 6grenci ile ders yapilmaktadir. Bireysel ¢algi dersinin istenilen diizeyde ger¢eklesmesi igin
mevcut haftalik ders saatinin 6grenciler tarafindan yeterli bulunmadigi, bu yetersizligin baska sorunlara da
kaynaklik ettigi ¢esitli arastirmalarla ortaya konulmustur (Kii¢ciikosmanoglu, 2014; Taninmis, 2013;
Umuzdas, 2012).
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Derse ayirilan siirede ¢algiya ve miizige kars1 farkindalik kazandirilmasi, teknik ve miizikal becerilerin
gelistirilmesi, final sinavi i¢in segilen eserlerin biligsel, devinissel ve duyussal agilardan 6grenilmesi,
Ogrenilen tiim bilgilerin pekistirilmesi ve sinav ya da konser performansina hazir hale getirilmesi gereklidir.
Derse ayirilan bu bir saatlik siire tiim bu siireclerin 6grenilmesi, uygulanmasi, hatalarin diizeltilmesi,
pekistirilmesi i¢in yeterli olamamaktadir. Bu agidan derslerin bilissel (eser, form, besteci vb.) ve uygulamaya
doniik bazi kisimlarimin (yayin kullanimi, eserin hangi pozisyonda ¢alinacagi, miizikal ifadelerin nasil
uygulanacagi vb.) ¢evrilmis 6grenme modeli kullanilarak ders dncesi verilmesi 6grencinin
hazirbulunuglugunu arttirarak sinif i¢i zamani1 daha verimli hale getirebilir ve biitiinsel bakis acis1
saglayabilir. Bireysel calgi keman derslerinde yeni bir becerinin uygulanmasi ve pekistirilmesi sirasinda
sayisiz tekrarlar yapilmaktadir. Cevrilmis 6grenme modeli 6grenciye bilgiyi yapilandirmak ve uygulamak
icin gerilimsiz bireysel ¢alisma alani sunmasi agisindan yararli olabilir.

Flipped Learning Network tarafindan 2012 yilinda 450 6gretmenin katilimiyla yapilmis gevrimigi
aragtirmanin sonuglarma gore 6gretmenlerin yiizde doksani ig doyumlarimin arttigini belirtmistir (McKnight
vd., 2013, 12). Gaughan (2014, 230) da tarih sinifinda uyguladigi ¢cevrilmis 6grenme modelinin 6grenci
katilimini ve 6gretmen memnuniyetini arttirdigini belirtmistir. Cevrilmis 6grenme modeli 6grenciye 6nemli
noktalar1 planli icerikle sunarak rehberlik yaptigindan bireysel ¢alismalarin da verimliligi ve dolayisiyla
ogrencilerin derse daha hazirlikli gelmesi ile 6gretmen memnuniyetini de arttirabilir. Geleneksel derslerde
yogun 6grenme ve uygulama etkinligi sirasinda 6grencilerin dikkatinin dagilmasi 6nemli noktalari
kagirmasina sebep olabilir. Dersler bire bir yapildigindan kagirilan noktalarm sinif arkadagina sorulmasi
miimkiin olmamaktadir. Cevrilmis 6grenme dersleri videoya kayitli oldugundan tekrar tekrar izlenebilir
kagirilan noktalar yeniden gézden gegirilerek calisilabilir.

Calg1 6grenme siirecinde bireysel ¢alisma zamanlarmin verimi basariy1 da belirler. Basarili 6grenci kendine
uygun ¢aligma stratejilerini kullanabilen kisidir. Ancak ¢aligma zamaninin verimliligi de deneyime bagh
olarak artar ya da azalir (Ericsson, 2006, 693). Flip learning, bireysel ¢calisma zamanlarinda rehber olacak ve
calismanin verimliligini arttiracak akil yiiriitme, elestirel diigsiinme gibi yontemleri iceren videolar ile
Ogrencilerin ¢aligma stratejisi gelistirmelerine yardimci olabilir. Cevrilmis sinif modelinin avantajlari
yaninda gesitli sinirhiliklar1 da bulunmaktadir. Videolarm hazirlanmasi 6gretmenler igin ek bir yiik getirebilir.
Ogretmenlerin video hazirhig1 igin gerekli arag-gerece ulasmasi konusunda sikintilar yasanabilir.
Ogretmenlerin 6gretim tasarimlar1 ve yazilim kullanimiyla ilgili deneyimlerinin az ya da ¢ok olusu dersin
verimliligini etkileyebilir. Ayrica 6grencilerin videolara erisiminde ¢esitli sorunlar yasanabilir. Cevrilmis
ogrenme geleneksel olarak yiiz yiize gergeklestirilen keman derslerine alternatif bir yontem olarak
algilanmamalidir. Cevrilmis 6grenme yiiz yiize egitimin kalitesinin yiikseltilmesi, sinif i¢i etkilegsimi
artirmasi ve ogrencilerin simif iginde 6grenme hiyerarsisinin iist basamaklarinda ¢aligmalar yapmaya
hazirlanmast igin kullanilabilecek bir destek modelidir. Ogretmen, cevrilmis grenmeyi dénemde bir kez
uygulayabilecegi gibi tiim derslerini bu sekilde yiiriitmeye de karar verebilir. Bu yaklagim 6grencilerin saglik
ya da bagka nedenlerle okula devam edemedigi durumlarda bir ¢6ziim olarak kullanilabilir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, saglik sorunlari nedeniyle final sinavlarma kisa bir zaman kala okula ve bireysel ¢algi-keman
dersine devam edemeyen SA’nin sinava hazirlanma siirecinde kaybedecegi zamanin etkili bir igimde
telafisinde ¢evrilmis 6grenmenin kullanilmasinin etkilerini ortaya ¢ikarmak i¢in kurgulanmistir. Buna gore
“Gergeklestirilen arastirma cergevesinde bireysel ¢algi keman dersinde ¢evrilmis 6grenme modelinin
uygulamasina iliskin 6grenci goriigleri nelerdir?”” sorusuna yanit aranmigtir. Bu amacin alt yapisini
olusturmak i¢in modelin bireysel ¢algi keman derslerine nasil uyarlanacagi, derslerde kullanilacak videolarin
iceriginin nasil olusturulacagi tartisilmistir.
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Arastirmanin Onemi

Cevrilmis 6grenme arastirmalar1 daha ¢ok kimya, fizik ve bilgisayar alanlarinda agirlikli olmak iizere toplu
smif dersleri lizerinde yapilmustir. Bu arastirma ¢evrilmis 6grenmeyi miizik ve keman egitimi alanina
tagiyarak bireysel dersler 6zelinde tartisan ilk arastirmalardan biri olmasi agisindan énemlidir.

Yontem

Desen

Bu arastirma Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dalinda bireysel ¢algi keman
dersi almakta olan 6grenci SA’nin saglik sorunlar1 nedeniyle okula iki hafta siiresince devam
edemeyeceginin anlagilmasi tizerine kurgulanmis bir durum ¢aligmasidir. Durum tarama modelleri evrendeki
belli bir {initenin (birey, aile okul, hastane, dernek vb.nin), derinligine ve genisligine, kendisini ve gevresi ile
olan iligkilerini belirleyerek, o {inite hakkinda bir yargiya varmay1 amaglayan tarama diizenlemeleridir
(Karasar, 2005, 86). Durum ¢aligmalar1 insanlarin, konularin, sorunlarin, ya da programlarin yakindan
incelenmesini igerebilir. Ornegin, bir okuldaki dgrencilerin deneyimleri, baska bir okulda kopya ¢ekme
eylemi gibi. Bu olgular icerik ve karakterlerinde tek olan 6zel durumlar olarak bilinir (Hays, 2004). Durum
caligmalari etnografyalardan farkli olarak daha kisa zamanda, belki yilda birkag hafta, odaklanmis sorulara
derinlikli tasvirler ve yorumlamalar getirmeye caligirlar.

Kokli’iin (1994) smiflamasina gére drnek olay calismalar1 Etnografik, Degerlendirici, Egitsel ve Eylemsel
olmak iizere dort stil altinda incelenebilir. Bu aragtirma egitsel stil altinda simflandirilabilir. Egitsel rnek
olayda arastiricilar egitim kuramlar1 gelistirerek ya da sistematik ve yansitict yasanti belgeleriyle diisiinceleri
arindirarak alana katkida bulunmaya ¢alisirlar. Bu stildeki arastirmalar birgok farkli desende kurgulanabilir.
Bu ¢aligmada biitiinciil tek durum deseni kullanilmigtir. Bu desene gore tek bir analiz birimi (bir birey, bir
kurum vb.) vardir. lyi formiile edilmis bir kuramin teyit edilmesi veya ciiriitiilmesi amaciyla, asir1, aykir1 ya
da kendine 6zgii durumlarin aragtirilmasinda, daha 6nce kimsenin ulagamadigi, veya ¢aligmadigi durumlarda
kullanilabilir (Yildirim ve Simsek 2008, 290-292).

Diinyada ¢evrilmis 6grenmenin uygulama ve arastirmalari ilk, orta ve yiiksekogretim diizeyindeki siiflar
bazinda yapilmistir. Bu arastirma ile ilk kez bu modelin bireysel calgi derslerinde kullanimi incelenmistir.
Bireysel dersler sinif i¢i ortamda etkilesimin dgretmen ve bir 6grenci arasinda gerceklestirildigi egitim
ortamlaridir. Bu nedenle her 6grenci bir sinif olarak diistiniilmektedir. Bireysel farkliliklar, 6zellikle yetenek
alani olan miizikte derslerin islenisi lizerinde biiyiik etkiye sahiptir. Bu nedenle uygulanacak yontemler ve
sonuglar1 6grenciden 6grenciye farklilik gosterebilir. Bu nedenle arastirmada ¢evrilmis 6grenme
yaklagiminin uygulanmasi ve sonuglari 6zel saglik sorunlari nedeniyle okula devam edemeyen SA‘nin
durumu 6zelinde incelenmistir. Uygulamaya iligkin 6grenci goriisleri, hazirlanan yari-yapilandirilmis
goriisme formu ile elde edilmistir.

Katilimc1

Bu arastirma Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi
Anabilim Dali’nda 2013-14 6gretim y1il1 giiz yartyilinda lisans dérdiincii sinifta Bireysel Calgi- Keman dersi
alan SA ile yapilmustir. SA, Giizel Sanatlar Lisesinden mezun olmus ve su anda da lisans dordiincii sinifa
devam eden son ti¢ yillik bireysel ¢algi dersi not ortalamasi 83,3 olan basarili bir 6grencidir. Ders devam
cizelgeleri gelisim raporlar1 incelendiginde hi¢ devamsizligi olmayan ve her derse galisarak gelen
sorumluluk sahibi bir 6grenci profili bulunmaktadir. SA final sinavlarina kisa bir siire kala saglik sorunlari
nedeniyle okula devam problemi yasamustir. Final programinda yer alan Kirmizi Bugday tiirkiisii i¢in raporlu
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gecirilen donem sonrasi sinifta birlikte ¢calismaya yeterli zaman kalmadigindan hastalikla gecen siireyi telafi
etmek igin ¢evrilmis 6grenme modelinin uygulanmasina bir firsat dogmustur.

Okuldan mezun olmus ve ¢algisal alanda bireyselliklerini kanitlams virtiy6zler bile belli durumlarda
calistiklar1 eserleri 6gretmenlerine ya da meslektaslarina dinleterek ¢aligmaktadirlar. Bu arastirmada ¢aligkan
ve basarili olmasina ragmen heniiz 6grenme siirecinde bulunan, ¢algisal anlamda bagimsizligini kazanmamig
ve final sinavina hazirlanma stresi altinda bulunan bir 6grenci s6z konusudur. Burada 6gretmenin gorevi her
ne kadar ek bir yiik getirmis olsa da 6grenciyi kaderine terk etmek degil, var olan olumsuz kosullart miimkiin
oldugunca avantaja doniistiirmektir. Bu nedenle arastirmaci tarafindan hazirlanan video devamsizlik
stiresinin bagladigi giinden itibaren dort giin icinde SA’ya gonderilmistir.

Videonun Hazirlanmasi ve Sunumu

Egitsel video hazirliginda video stratejisi belirlemek, oncelikle kiiciik 6l¢ekli videolardan baglamak, konuyu
ilgi ¢ekici ve etkilesimli bir bigimde sunmak 6nemlidir (Raths, 2014, 15). Arastirmada kullanilan videonun
hazirlanmasinda dncelikle igerik planlamasi yapilmistir. Buna gére videoda Kirmizi Bugday tiirkiisiiniin;
tiirli ve yoresi, zeybek hakkinda tanitici bilgi, hikayesi, geleneksel ¢alinigi, literatiirde yer alan farkli notalari,
formu ve ciimle yapisi (benzerlik ve farkliliklarin gésterimi), ses sinirlari, kullanilan yay teknikleri,
kullanilan pozisyonlar ve sol el gegisleri, miiziksel ifadeler ve uygulanis bi¢imleri ve parcanin bagtan sona
calinigina yer verilmistir. Her bir baslik i¢in ayr1 literatiir taramasi ve se¢imi yapilarak video i¢cinde gereksiz
ve geliskili bilgiler verilmesinden kaginilmistir. Video igindeki keman uygulama konular1 aragtirmaci
tarafindan Samsung Galaxy Note II N7100 tablet dijital kamerasi kullanilarak kaydedilmistir. Videoda yer
alan tiirkiiniin hikayesi, yoresi ile ilgili bilissel bilgiler Microsoft Office 2013 PowerPoint programi ile bir
sunuma doniistiiriilerek Camtasia Recorder 8 programiyla ekran goriintiisii olarak kaydedilmis, videonun
diizenlenmesi de Camtasia Studio 8 programu ile gergeklestirilmistir. Hazirlanan videoya
http://www.youtube.com/watch?v=a-MaFy JG5Q linki takip edilerek ulasilabilir.

Cevrimigi egitimle ilgili videolarmin yer aldig1 basaril iki ortak platform arasinda Khan Academy
(http://www.khanacademy.org/) ve TedEd (http://ed.ted.com/) sayilabilir. Burada hazirlanmis videolarin
stiresi islenen konunun yapisina gore ortalama 1 dakika ile 20 dakika arasinda degismektedir. Largent’in
(2013), bilgisayar dersini ¢evrilmis 6grenme modeliyle denemek i¢in hazirladig: videolar 0,9-32,3 dakika
arasindadir. Bu arastirma i¢in hazirlanan video tiim verilen kuramsal ve uygulamaya doniik bilgiler ve
calarak gosterimler dahil 18.43 dakikadir. Bu agidan hazirlanan video 6nceki arastirmalarla uygunluk
gostermektedir. Erisim konusunda olusabilecek teknik aksakliklarin 6niine gegilmesi i¢in hazirlanan video
bir mp4 dosyasi ve YouTube linki olmak {izere iki farkli formatta SA’ya e-posta yoluyla gonderilmistir.

Strayer (2012) ilk kez ¢evrilmis 6grenme modelinin uygulandigi durumlarda yontemin ve verilen gorevlerin
Ogrenciye iyi agiklanmas1 gereginden bahseder. Bu nedenle video erisime agilmadan 6nce, videonun
kullammuyla ilgili gérevlerin agiklanmasi dnemlidir. Videoya erigimi denetlemek ve videonun nasil
kullanilacagini agiklamak lizere SA ile on dakikalik bir telekonferans yapilmstir. Telekonferansta videonun
kullamimu ile ilgili olarak dncelikle genel bir fikir edinebilmek i¢in bagtan sona izlenebilecegi, izleme
sirasinda materyal olarak notalarin ve kemanin yaninda bulundurulmasi, videodaki konular islendik¢e nota
lizerine notlar alinmasi, uygulama boéliimlerinde videodaki gosterimden hemen sonra durdurarak kemanda
calinmasi, tam anlagilamayan yerlerin tekrar izlenmesi gibi stratejiler hakkinda 6n bilgiler verilmistir.

Goriisme Sorularinin Gelistirilmesi

Gorligsme, insanlarin neyi ve neden diisiindiiklerini, duygu, tutum ve hislerinin neler oldugunu, davranislarin
yoOnlendiren faktorleri ortaya ¢ikarmayi saglayan sistematik veri toplamanin bir yoludur (Ekiz, 2003, 61).
Bireylerin bir konu karsisindaki bakis agilarini ortaya ¢ikartabilmek igin aragtirmacilar yapilandirilms, yari-
yapilandirilmig ve yapilandirilmamig goriisme formlari kullanabilir. Bu aragtirma igin yapilan goriismede
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yari-yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Yari-yapilandirilmis gériisme, nitel veri toplamada
siklikla kullanilir ve yapilandirilmig goriismeden farkli olarak standartlastirilmamis sorulardan olusur.
Arastirmaci, kesinlestirilmis bir hipotezi test etmek yerine goriismenin seyrine gore sorular ekleyerek ve
cikartarak goriisiilenin konu hakkindaki bakis agisini ortaya ¢ikarmaya ¢aligir (David ve Sutton, 2004, 87).

Hazirlanan goriisme formunda SA’nin arastirmanin yapildigi doneme kadar keman egitimi deneyimi, flip
learning uygulama siireci, uygulamada kullanilan videonun yapis1 ve organizasyonu, yontemin yasanan
avantaj ve dezavantajlar ile ilgili sorular ve gelecek ¢aligmalar i¢in oneriler yer almustir. Taslak olarak
hazirlanan yari-yapilandirilmig gériisme formu, alaninda uzman bir keman egitimcisi ve bir aragtirmacinin
g0riis ve Onerileri dogrultusunda son haline getirilmistir. Goriisme, evde video ile 6grenme, okulda
Ogretmen rehberliginde uygulama ve eksikliklerin giderilmesi asamalarindan olusan siirecin
tamamlanmasindan sonraki hafta iginde gerceklestirilmistir. Goriismenin ses kaydi Creative MuVo TX FM
Mp3 player araciligiyla dijital olarak kaydedilmistir. Kayitlar ¢éziimlenerek edilerek analizi yapilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda ilgili alanyazinin taranmasi, yari-yapilandirilmig gériisme formu, SA’nin bireysel
ders devam c¢izelgesi, yapilan ¢aligmalarm kayitlarmin yer aldigi 6gretmen notlar1 ve bireysel ¢algi keman
dersine iliskin son ii¢ yilin bireysel ¢alg1 dersi final notlarinin ortalamasi kullanilmistir.

Verilerin Dokiimii ve Analizi

Goriisme ile elde edilen kayit ¢oziimlenerek yazili belge haline getirilmistir. Verilerin analizinde igerik
analizi yontemi kullanilmustir. Icerik analizi, metin igerigi toplama ve analiz etme teknigidir (Neuman, 2006,
466). Icerik analizi sonucu goriisme verileri, keman egitimi ge¢misinde karsilasilan yontemler, hazirlanan
videoya iliskin goriisler ve video sonrasi derse iliskin goriisler olmak {izere ii¢ temel tema altinda
gruplanmustir.

Gegerlik ve Giivenirlik

I¢ gecerlik bir alismada arastirilan degiskenler arasinda bulunan iliskinin ger¢ekte dyle olup olmadigiyla
ilgilidir (Y1ildirim ve Simsek, 2004, 212). Bu arastirmada geleneksel bireysel ¢algi keman derslerinin
islenisinden farkli olarak ders ve pratik zamanlarinin yer degistirdigi bir model olan ¢evrilmis 6grenme
modeline iliskin 6grenci goriisleri biitlinciil tek durum deseni ger¢evesinde ele alinmistir. Burada 6grencinin
uygulamanin kendisine ve geleneksel ders isleme yontemine gore olan farkliliklarina iliskin goriisleri ele
alinmustir. Ogrencinin keman egitimi ile ilgili gegmis deneyimleri ve dgretmenlerinin uyguladig yontemler
bu yeni modele bakis acisini etkileyebileceginden arastirma bu durum gergevesinde yogunlastirilmigtir,
Ogrencinin uygulama sonrasi basaris1 ya da performansi 6l¢iilmediginden biitiinciil tek durum desenine
katilan d6grencinin basarisi ve keman ¢alma diizeyinin varilan sonuglari etkilemeyecegi sOylenebilir.

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde Kirmizi Bugday tiirkiisiine iligkin gergeklestirilen video uygulamasi ve sinif dersi sonrasi SA ile
yapilan gériismenin nitel analiziyle ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir. Analiz sonrasi yapilan goriismeyi;
SA’nin keman egitimi gegmisinde karsilastigi ders isleme yontemleri, uygulanan videoya iligkin goriisleri,
video sonrasi derse iliskin goriisleri basliklar altinda toplamak miimkiindiir.
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Keman Egitimi Ge¢misinde Karsilasilan Yontemler

Ogrencinin daha 6nce aliskin oldugu ders isleme yontemleri de yeni yonteme bakis agisim degistirebilir.
Cannod, Burge ve Helmick (2007) ve Strayer (2007) coklu ortam destekli ve ¢evirmigi egitim ortamlarinda
iistesinden gelinmesi gereken zorluklardan biri olarak 6grenci kuskuculugunu belirtmistir. Alisilagelmis
yoOnteme alternatif olarak uygulanacak her yaklasim 6grenci i¢in bir bilinmezlik alan1 ve kuskusu olusturur.
Bu duruma 6nlem olarak yontemin, iglenisin ve gdrevlerin iyi agiklanmasi gereklidir. Bu arastirmada video
ders Oncesi yapilan telekonferans ile olasi sorunlar énlenmeye ¢aligilmistir. SA’nin daha 6nceki
Ogretmenlerinin ders isleme yontemleri ve yeni uygulamaya iliskin goriisleri asagidaki gibidir.

SA: Ilk 6gretmenim ayn1 zamanda piyano hocamdi. (...) sirasiyla kitaba gére gidiyorduk. (...) Genelde yontem olarak
ogretmenlerim bana 6dev veriyordu ben calisip geliyordum. Kemanda ilk zamanlarda kendisi de calip gosteriyordu ama
zorlastik¢a kendisi galmamaya bagladi. Direk ben ¢alisip geliyordum.

SA’nin ifadeleri keman egitim ge¢cmisi boyunca biitiin 6gretmenleriyle geleneksel yontem ile ¢alistigini,
farkli felsefi ya da teknolojik yaklasimlarla karsilasmadigini belirtmektedir. Basta 6gretmenlerinin ¢alarak
gostermesi ancak sonradan bunu azaltmasi 6grencinin geleneksel yontem gergevesinde de galgi egitiminin
temel yontemlerinden biri olan model alma yoluyla 6grenmesini kisitlamig olabilir. Cevrilmis 6grenme, usta-
cirak iliskisi i¢inde 6grencinin model alarak 6grenmesine firsat taniyarak sistemden kaynaklanan sikintilar
giderebilir ve firsat esitligi saglayabilir.

Arastirma i¢in hazirlanan videoda eserin boliim boliim ve tiim halinin ¢alinmasi, karsilagilabilecek olast
sorunlarm tespiti ve ¢coziimiine yonelik egzersizlere yer verilmesi, videonun sayisiz kez izlenebilmesi ve
Ogrenci gozlemine agik olmas1 model alarak 6grenmeyi destekleyen unsurlar arasinda sayilabilir.

Videoya ve Uygulamaya iliskin Goriisler

Janz, Graetz ve Kjorlien (2012) ve McKnight vd.’ye (2013) gore, hazirlanacak videonun her agidan iyi
planlanmasi gereklidir. Iyi planlanmus bir video bilissel yiik getirecek gereksiz bilgilere yer verilmeyen,
konunun miimkiin oldugunca kisa ve anlasilir olarak ifade edildigi, celiskilere yer vermeyecek materyalin
kullanildig1 bir video olarak tanimlanabilir. Bu aragtirma igin hazirlanan videoda Kirmizi Bugday
Tiirkiisiiniin biligsel bilgileri ve uygulamasina yonelik olarak gerekli bilgi ve 6nemli noktalar yukarida
bahsedilen 6lgiitlere gore planlanmistir. SA’nin video ile ilgili goriigleri de bu fikirleri destekler niteliktedir.

SA: Zeybegin tanimindan tiirkiiniin hikayesine kadar videoda bir¢ok bilgi var. (...) Mesela o tiirkiiniin hikayesini hi¢
bilmiyordum. Her sey daha ayrintili, teker teker {istiinde durmussunuz. Video sadece kirmizi bugdaya yonelik bir sey oldugu
icin daha detayliyd. (...) Teknik olarak sizin ilk videoda gdstermeniz sonra benim durdurup yapmam giizeldi. Bazen derste
sizin sdylediginiz seyleri unutabiliyorum. Ama videoda tekrar tekrar izleyip unuttugum yerleri yapabilirim.

SA’nin da belirttigi gibi ¢evrilmis 6grenmenin dnemli avantajlarindan biri de videolarn 6grencinin istedigi
zaman ve yerde erisilebilir olmas1 ve defalarca izlenerek calisilabilmesidir. Biligsel agirlikli derslerde
ogrenciler evde, otobiiste hatta hastanede bile videolar1 izleyebilirler. Bu arastirma i¢in hazirlanan videonun
zeybekle ilgili bilgilerin yer aldigi biligsel kisimlar1 her ortamda dinlenebilirken uygulama kisimlari i¢in
ortamin keman ¢aligmaya da miisait olmas1 gerekir. SA ile uygulama oncesi yapilan telekonferansta ¢alisma
ortamindan bulunmasi gerekenlere de dikkat ¢ekilmistir. Verilen tiim 6n bilgiler 1s181inda SA’ya videoyu kag
kez ve nasil izledigi sorulmustur.

SA: 3-4 kez izledim. {lk izleyisimde yanimda kemanim yoktu. Bu yiizden sadece izledim. Higbir sey yapmadim. Ikinci
izleyisimde (videodaki) siz yaptiktan sonra durdurdum ben de yaptim yapilmas: gerekenleri (uygulamalari). Genelde her
izleyisimde yaptim. Sonra sadece aklima takilan seylere baktim.

Videonun ilk kez izlenmesi videoya agina olma siirecini baglatir. Videonun igerigi, siiresi, ifadelerin agik ve
anlasilir olmasi izlenmeyi etkileyen faktorleri olusturur. Bu nedenle SA’ya bu agilardan videoyu nasil
buldugu sorulmustur.
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SA: Videoda yer verilen bilgiler bence yeterince agik ve netti. Bilgiler ve icerik giizeldi. Videonun siiresi bence pargayi
ogrenmek icin yeterliydi. Daha uzun olsa sikici olabilirdi. Boliinmiis de olabilirdi. Mesela, artik hikayeyi biliyorum ya her
seferinde ayni1 seyi bir daha izlemeyeyim, par¢anin ¢alinan yerine geleyim gibisinden belki ayr1 ayr1 olabilirdi ama bdyle
olmasi da bence kotii degil.

SA, igerik ve uygulamayla ilgili olarak videoyu yeterli bulmus ancak videonun kendi i¢inde daha kiigiik
boliimlere ayrilabilecegini, bunun izlemeyi kolaylastirabilecegini belirtmistir. Bunun digma videoya erigim
ve videonun izlenmesiyle ilgili herhangi bir aksaklik belirtmemistir.

Video Sonrasi Derse Iliskin Goriisler

Cevrilmis dgrenmeyi uzaktan egitim yaklagimlarindan farkli kilan ozelllgl sinif i¢i etkilesimin olmasidir.
Ogrencilerin video ile yiikselen hazirbulunusluk diizeyleri ders siiresinin bilgi aktarimi ve 6gretimle
gegirilmesi yerine eksikliklerin giderilmesi ve verimli bir uygulama, pekistirme etkinligine
doniistiiriilmesidir. Video sonrasi derse iliskin SA’nin goriisleri bu diisiinceyle ortiismektedir.

SA: Video izledikten sonraki derste siz gayet giizel diyip sadece 1-2 yerini gosterdiniz. Cok fazla bir sorun yoktu videoda
ogrendigim gibi. Yani video yararliyd: izleyip buraya gelip yapabildim. Burada pratik yapmis olduk. Ders biraz daha rahat
gecti.

Keman egitimi gibi beceri gelistirmeye yonelik alanlarda 6grenilecek her yeni beceri dogru uygulanana
kadar sayisiz tekrarlarla pekistirilir. Bu siire icinde 6gretmenin beceriyi 6gretme yolu ile 6grencinin o
beceriye iliskin kendi biligsel ve uygulamaya doniik zihin haritasini olusturmasi énemlidir. Bu zaman
gerektiren bir siirectir. Geleneksel derslerde 6gretmen bir beceriyi gosterir ve hemen ardindan dgrencinin
tekrarlamasini ister. Bu ders isleme durumunda 6grenci beceri hakkinda teknik kararlar almak igin yeterli
siireye sahip degildir. Bu da d6grencide beceriye iliskin stresten performans kaygisina hatta fiziksel
rahatsizliklara kadar uzanan bir sorunlar zincirinin bagslangici olabilir. SA’nin video dersinden sonraki dersin
daha rahat gectigini belirtmesi 6nceden videonun yonlendirmesiyle amaglarm belirlenmis ve planli olmasi,
teknige iliskin kararlarin verilebilmesi ve pekistirilebilmesi i¢in 6grenciye yeterli siire taninmis olmasi
olabilir.

SA, videoyla ¢alismanin zaman kazandirici etkisine de dikkat ¢ekmistir. Geleneksel bigimde islenen
derslerde, her ders saatinde farkli eserlere yer verildiginden sadece tiirkiiye ¢alisma siiresi degisiklik gosterse
de, bir eserin 6grenilmesi i¢in gegen siire en az ii¢ ders saatidir. Cevrilmis 6grenme modeli ile tiirkiiye
ayirilan siire 15 dakikaya diigmiistiir. SA, videoda belirtilen 6nemli noktalar1 ¢aligmis ders siiresince bu
noktalarin daha iyi nasil ifade edilebilecegi gibi daha st diizey amaglar lizerinde ¢aligilmustir.

SA: Burada siz bana tiirkiiyii hi¢ géstermediniz videodan dgrenip geldim sonra size ¢aldim. Bu yonden zaman kazandik.

SA’nin ifadeleri video sonrasi dersin 6ncelikle geleneksel yonteme gore zaman kazandirici oldugunu,
onceden dgrenilmis becerilerin gelistirilmesine yonelik rahat bir ders siiresi gecirdigini belirtmektedir. Bu
ifadeler ¢evrilmis 6grenme felsefesine uygun sonuglarin bireysel dersler agisindan da dogrulandigini
gostermesi agisindan onemlidir.

Sonug ve Tartisma

Bu aragtirma, saglik sorunlar1 nedeniyle bireysel ¢algi keman dersine devam edemeyen dgrencinin final
smavina hazirlik siirecinde ¢evrilmis 6grenme yaklagiminin uygulanmasinin dgrenci goriigiiyle
degerlendirilmesine odaklanilmig bir durum ¢alismasidir. Kirmizi Bugday Tiirkiisii igin arastirmact
tarafindan hazirlanan video dgrenciye izletilmis, yapilan uygulama dersinden sonra dgrencinin goriigleri
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almmustir. Yaklasimin ortaya ¢ikisi, 6grencilerin yarigma gibi etkinlikler dolayisiyla diger okullara giderek
dersleri kagirmalar1 sonucu kimya 6gretmenleri olan Bergmann ve Sams’in derslerini videoya kaydederek
ogrencilere izletmesi ile baglamistir. Bu arastirmada da ¢evrilmis 6grenme, saglik sorunu nedeniyle
Ogrencinin derse devam edemeyecegi iki haftalik siireyi verimli bir 6grenme siirecine doniistiirmiistiir.

Bu arastirmay1 hazirlayan sartlardan biri de final sinavinin yaklagmasi nedeniyle geleneksel ders isleme
yontemleriyle tiirkiiniin 6grenilmesine vakit kalmamis olmasidir. Cevrilmis 6grenme, tiirkiiniin ¢ok daha kisa
siirede 0grenilmesini saglayarak hafta kaybi olmamis gibi 6grenciyi final sinavina yetistirmistir. Geleneksel
derslerde tiirkiiniin hikayesi, zeybegin tanimi gibi biligsel bilgilere yer vermek siire kisitlilig1 gibi nedenlerle
miimkiin olamamaktadir. Bu agidan da ¢evrilmis 6grenme modeli hem bilissel hem de uygulamaya doniik
bilgileri icermesi bakimindan geleneksel derslere gore 6gretimi daha kapsamli ve planli hale getirmistir.

Ogrenci, dersle ilgili 6n bilgiye ve pratige sahip oldugu icin video sonrasi yapilan dersin daha rahat ve
verimli gectigini, video sonrasi derste daha iist diizey becerilere odaklanilmasina imkan tanidigini
belirtmistir. Bir yontemin katkilarinin yani sira 6grencinin yonteme bakis agis1 ve tutumu da énemlidir. Bu
arastirmada 6grenci, video ile ¢aligma ve video sonrasi ders hakkinda olumlu tutum gelistirmistir. Bu
nedenle ¢evrilmis 6grenme modelinin bireysel derslerin normal akisinda da kullanilabilecegi sonucuna
ulasilabilir.

Modelin uygulamasina iligkin alan egitimcilerin bakis agis1 ve tutumu da dnemlidir. Ancak bunun igin
oncelikle yontemin alan egitimcilerine kuramsal ve uygulamali olarak tamtilmasi gerekmektedir. Bu amacla
tiim paydaslarin katilacagi bir seminer diizenlenerek paydaslarin modele ve modelin gelistirilmesine iliskin
goriisleri alinabilir. Modelin keman egitiminin farkli asamalarindaki uygulamalari, video igeriginin bu
asamalara gore planlanmasi, repertuar segimi gibi konular modelin yayginlastirilmasi i¢in arastirilarak
raporlastirilabilir.

Modelin olumlu yanlar1 yaninda video hazirlamanin zaman almasi, teknik donanim gerektirmesi ve
Ogretmene ek yiik getirmesi agisindan birtakim olumsuz olarak degerlendirilebilecek 6zellikleri
bulunmaktadir. Teknolojik 6gretim videolar: tasarlamak basli bagina profesyonellik gerektiren bir alandir.
Ancak bu arastirmada oldugu gibi 6gretmenler kendi ihtiyaglarina gore farkli diizeylerde videolar
hazirlayabilirler. Bagli bulunan kurumlarin destegi ile modelin uygulanmasi i¢in kullanilacak ders
materyalleri hazirlamak hem daha profesyonel diizeyde olacaktir hem de 6gretmenin yiikiinii hafifletecektir.
Kurumsal mali proje destegiyle 6gretmenler kendi derslerini kolayca kaydedebilirler ya da zaten hazirlamig
olduklar1 sunumlar1 video haline doniistiirebilirler. Her bireysel ¢algi-keman 6grencisinin final repertuari
farkli olmasina karsin ortak calisilan etiit ve eserler belirlenip videocastler haline doniistiiriilebilir. Ancak
bunun i¢in modelin bireysel ¢algi derslerinde daha uzun siireli kullanimina yonelik ek ¢aligmalar
yapilmalidir.

Tiim 6gretim tasarimlarinda oldugu gibi materyal planlanirken hedef kitlenin bilgi diizeyi ve yas grubu g6z
oniinde bulundurulmalidir. Cevrilmis 6grenme modeli de ileriki arastirmalarla keman egitiminin baslangic,
orta ve ileri seviyelerinde kullanilabilecek bir tasarim setine doniistiiriilerek tiim dgrencilerin kullanimina
acilan TedEd, Khan Academy gibi ¢evrimi¢i platformlarda paylasilabilir.



EON_INE

EGITIMDE NIiTEL ARASTIRMALAR DERGISI

Journal of Qualitative Research in Education Cllt 2 / Sayl 2y 2014

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Kaynak¢a

Allen, I. E., Seaman, J., & Garrett, R. (2007). Blending in: The extent and promise of blended education in
the United States. Sloan Consortium, Newburyport, MA: USA.

Bergmann, J., & Sams, A. (2012). Flip your classroom: Reach every student in every class every day.
International Society for Technology in Education.

Bergmann, J., & Sams, A. (2014). Flipped learning: Maximizing face time. 7+D, 68(2), 28-31
Biiyiikaksoy, F. (1996). Keman dgretiminde ilkeler ve yontemler. Ankara: Armoni Ltd. Sti

Cannod, G. C., Burge, J. E., & Helmick, M. T. (2007). Using the mverted classroom to teach software
engineering. Computer Science and Systems Analysis Technical Reports.

David, M., & Sutton C. D. (2004). Social research the basics. London: Sage.

Ekiz, D. (2003). Egitimde arastirma yontem ve metotlarina giris nitel, nicel ve elestirel kuram
metodolojileri. Ankara: An1 Yaymcilik.

Enfield, J. (2013). Looking at the impact of the flipped classroom model of mstruction on undergraduate
multimedia students at CSUN. Techtrends: Linking Research & Practice to Improve Learning
(Serial Online). November 2013;57(6):14-27. Doi:10.1007/s11528-013-0698-1

Ericsson, K. A. (2006). The influence of experience and deliberate practice on the development of superior
expert performance. In K. A Ericsson, N. Charness, P. Feltovich & R. R. Hofmann (Eds.).
Cambridge handbook of expertise and expert performance. (pp. 685-706). Cambridge University
Press.

Fulton, K. P. (2012). Inside the flipped classroom. The Journal.
http://thejournal.com/articles/2012/04/1 1/the-flipped-classroom.aspx adresinden alinmustir.

Fulton, K. P. (2013). Byron’s flipped classrooms. Education Digest, 79(1), 22-26.
Gaughan, J. E. (2014). The flipped classroom in world history. History Teacher, 47(2), 221-244.

Green, G. (2012). The flipped classroom and school approach: clintondale high school. Building Learning
Communities Education Konferansinda Sézlii Bildiri, Boston, M.A.
http://2012.blcconference.com/documents/flipped-classroom-school-approach.pdf adresinden
almmustir.

Hays, P. A. (2004) Case Study Research. In deMarrais K. & Lapan S.D. (Eds.) Foundations for Research:
Methods of Inquiry in Education and The Social Sciences(s. 218- 234) LEA

Janz, K., Graetz, K., & Kjorlien, C. (2012). Building collaborative technology learning enviroments.
SIGUCCS ’12 Conference, Memphis, Tennessee, USA

Johnson, L., & Renner, J. (2012). Effect of the flipped classroom model on secondary computer applications
course: student and teacher perceptions, questions and student achievement. Yaymlanmamis
Doktora Tezi, University of Louisville.

Karasar, N. (2005). Bilimsel arastirma yontemi (15. Basim) Nobel Yayin Dagitim.

37



N

ONLINE

EGITIMDE NIiTEL ARASTIRMALAR DERGISI
Journal of Qualilatiw;e Research in Education Volume 2 /[ssue 2’ 2014

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Kilig, 1. (2003). G.U.G.E.F., Inénii ve Nigde Universitelerinin miizik egitimi anabilim/anasanat dallarinda
o6grenim géren birinci sinif 6grencilerinin piyano egitimlerinde basarilarim etkileyen etmenlere
iligkin goriisleri. Cumhuriyetimizin 80. Yilinda Miizik Sempozyumu, 30-31 Ekim 2003, inénii
Universitesi, Malatya, ss. 203-208.

King, A. (1993). From sage on the stage to guide on the side. Collage Teaching, 4 (11), 30-35
http://www.edweek.org/ew/articles/2012/10/03/06khan_ep.h32.htm

K&klii, N. (1994). Ornek olay ¢alisma metodlar1. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi,
27(2),

Kiigiikosmanoglu, H. O. (2014) N.E.U. A.K.E.F. miizik egitimi A.B.D. klasik gitar &grencilerinin bireysel
calg1 (klasik gitar) egitimi hakkindaki goriisleri. Egitim ve Ogretim Arastirmalar: Dergisi, 3(1),
Makale no:1

LaFee, S. (2013). Flipped learning, Education Digest, 79(3), 13-18.

Largent, D. L. (2013). Flipping a large CSO course: An experience report about exploring the use of video,
clickers and active learning. Oral Representation at CCSC (Consortium for Computing Sciences in
Colleges) Midwestern Conference, The University of Findlay- Findlay, Ohio, USA

McKnight P., McKnight, K., & Arfstrom, K. (2013). 4 review of flipped learning. Flipped Learning Network

Millard, E. (2012, December). 5 reasons flipped classrooms work: Turning lectures into homework to boost
student engagement and increase technologyfueled creativity. University Business.com, 26-29.
http://www.universitybusiness.com/article/5-reasons-flipped-classrooms-work.

Milman, N. (2012) The flipped classroom strategy: what is it and how can it be used? Distance Learning,
9(3), 85-87.

Mull, B. (2012, March 29). Flipped learning: A response to five common criticisms. November Learning.
http://novemberlearning.com/resources/articles/flippedlearning-a-response-to-five-common-
criticisms-article.

Musallam, R. (2010). The effects of screencasting as a multimedia pre-training tool to manage the intristic
load of chemical equilibrium instruction for advanced high school chemistry students.
Yayinlanmamis Doktora Tezi, San Francisco Universitesi.

Neuman, W. L. (2006). Basics of social research: qualitative and quantitative approaches. Second Edition.
Allyn & Bacon, Incorporated

Oblinger, D., & Oblinger, J. (2005). Introduction. Educating the next generation. Educause E-kitap.

Papadapulos, C., & Roman, A. S. (2010). Implementing an inverted classroom model in engineering
statistics: 1nitial results. American Society for Engineering Statistics. Preceedings of the 40th
ASEE/IEEE Frontiers in Education Conference, Washinton, DC.

Pierce, R., & Fox, J. (2012). Vodcasts and active-learning exercises in a “flipped classroom’” model of a
renal pharmacotherapy module. American Journal of Pharmaceutical Education, 76(10), 1-5. Article
196.

Raths, D. (2014). Nine video tips for a better flipped classroom. Education Digest, 79(6), 15- 21.
Sams, A., & Bergmann, J. (2013). Flip your students learning. Educational Leadership, 70(6), 16-20.

Schunk, A. H. (2011). Egitimsel bir bakisla 6grenme teorileri. (2. Basim) M. Sahin (Cev. Ed.). Ankara:
Nobel.



EN

ONLINE

EGITIMDE NiTEL ARASTIRMALAR DERGISI

Journal of Qualitative Research in Education Cllt 2 / Sayl 2y 2014

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Strayer, J. F. (2007). The effects of classroom flip on learning environment: a comparison of learning
activity in a traditional classroom and a flip classroom that used an intelligent tutoring system.
Unpublished Dissertation. Ohio State University, USA.

Strayer, J. F. (2012). How learning and inverted classroom influences cooperation, innovation and task
orientation. Learning Environments, 15(2), 171-193.

Tanmmus, G. E. (2013). Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel sanatlar egitimi boliimii miizik
egitimi anabilim dali keman 6grencilerinin aldiklari keman egitiminde karsilagtiklar1 sorunlar ve
sorunlar1 ¢ézmede izledikleri yollar. Turkish Studies - International Periodical For The Languages,
Literature and History of Turkish or Turkic, 8(6), 707-715.

Umuzdas, S. (2012). Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin Viyolonsel Dersine iliskin Alg1 Ve
Beklentileri. Akademik Bakis Dergisi Say1: 33 Kasim — Aralik 2012

Warter, P., & Dong, J. (2012). Flipping the classroom: How to embed inquiry and design projects into a
digital engineering lecture. ASEE PSW Konferansinda Sozlii Bildiri. California, Polytechnic State
University, San Luis Obispo

Yildirim A., Simsek H. (2008) Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (7. Baski). Ankara: Seckin

Yayinlart.
Yazar letisim
Dr. Giilsah SEVER, 2004 yilinda Gazi Egitim Dr. Giilsah SEVER, Gazi Universitesi Gazi
Fakiiltesi ve Miizik Egitimi Anabilim Dal1 Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii

birincisi olarak mezun oldu. 2005 yilinda mezun ~ Miizik Egitimi Anabilim Dali Teknikokullar
oldugu kurumda Arastirma gorevlisi olarak Ankara. e-posta: gulsah.sever@gmail.com,
atandi. 2010 yilinda doktorasini tamamladi. Erken gsever@gazi.edu.tr

yas keman egitimi, keman egitiminde yeni
yaklagimlar ve performans baslica ¢aligma
konularidir. Halen ayni kurumda Aragtirma
Gorevlisi olarak ¢alismaktadir.

39



EN

ONLINE

EGITIMDE NIiTEL ARASTIRMALAR DERGISI
Journal of Qualitative Research in Education Volume 2 /[ssue 2’ 2014

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Summary

Purpose and Significance. Flipped learning model has designed to increase quality of in-class time using
active learning strategies. The in-class interaction of individual lessons occurs between teacher and the
student traditionally. The main difference and also the accent of this research on individual instrument
lessons is to determine in-class efficiency giving student pre-information and pre-practice time applying
flipped learning. The main purpose of this study is determine what the student’s opinion about application of
flipped learning model on individual violin lessons. It is also argued how to apply and create videos for
flipped learning on violin lessons to built a basement for the study. Research on flipped learning has been
mainly conducted on chemistry, physics and computer science classes. This is the first study which brings
the model to music and violin pedagogy area and argued it within the framework of individual lessons
instead of group class lesson.

Methodology. Design: The applications and research on flipped learning has been made different levels of
education within group classes. This is a case study that the application of flipped learning on individual
violin lessons. Individual lesson is an educational space where the interaction occurs between a teacher and
only one student. Individual differences have an effect on learning and teaching strategies and also
perception of a new model application. Because of these reasons, a single student is investigated in this case
study.

Participant: The student who investigated at this study is a fourth grade violin student at Gazi University,
Department of Music Education. The student couldn’t join lessons because of health issues during two
weeks. This situation is used as an opportunity to apply flipped learning model. Even the professional
violinsts who indicated their talent and freedom, study with their teachers and colleagues. At that study the
student is still at learning process, not gain her freedom on violin and also under pressure for final exams
eventhough she is hardworker and successful. At that point the duty of teacher is transform disadvantages to
advantages not to dismiss student alone. For that reason the video prepared by researcher is sent to student in
four days.

Preperation and Presentation of the Instructional Video: Depending on the content plan of the instructional
video contains information about ‘zeybek’, specifies and district, story, traditional playing styles, differences
between scores, form analysis, motives, violin positions and left hand movements, bow techniques, musical
expressions and their applications of the Kirmizi Bugday piece. Playing a good interpretation not only
depends on physical practice but also requires cognitive information about the piece. It is hard to speak all of
the cognitive and applicaple information in an hour while making lesson with your individual student. This
video can help to develop deeper understanding of the piece. This will be asked to student after trial. You can
watch the video follwing this link: http://www.youtube.com/watch?v=a-MaFy JG5Q Teleconference is
required to control access and explain how to watch the video. The student is being informed about strategies
of watching instructional video such as keeping required materials, watching whole lenth of video without
stopping for general opinion, repeating patterns after demonstration of a technique.

Data Collection. After in-class practice lesson data has collected semi-stuructured interview form prepared
by researcher taking assessments of two professor. Interview form contains questions about student’s violin
experience, application process of flipped learning, structure and organisation of instructional video that used
at this research, advantages and disadvantages of this model and future recommendations.

Data Analysis. The interview record has transcribed and content analysis method has been used. Content
analysis is a technique for making inferences by systematically identifiying special characteristics of
messages. Interview data has been grouped under these themes:
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e Past educational experiences,
e Opinions about the instructional video,
e Impressions about after-video lesson.

Results. Depends on the interview data the results will be discussed under the title of themes.

o Past Educational Experiences can impact students tendency about new ways of learning and
teaching methods. S. A. said that none of her teachers used a model that supported by technology
before.

o Opinions about the Instructional Video: The organisation of the instructional video has a vital effect
on the success of this model. Its organisation and violin applications had asked to SA, she said
“There are lots of information from definition of zeybek to its story. For example I didn’t know the
story of the piece. Everything is so detailed. (...) It is nice to play after you while watching the video.
(...) Sometimes I can forget what you said while making lesson with you. But now I can watch the
video repeatedly.” It is obvious that she found the video so detailed and useful.

o [mpressions about after-video lesson: It is so important that not only preparing a video but also
making a planned lesson to success of flipped learning. S.A’s opinions are: “We studied just a few
parts of the piece at after- video lesson. There wasn’t any problem as I learned from the video. It was
useful and benefitable. We made practice freely. The lesson was very comfortable.” The area of
violin education which aims talent development requires endless repeats of techniques also it takes
time for cognitive mapping. But traditionally teachers show a technique and want to student repeat
after him\her. There is no time for thinking and mapping. It can cause stress that starts a chain from
performance anxiety to physical problems. Flipped learning gave time to student and she labeled the
lesson as ‘comfortable’.

As a summary, content analysis has showed that the use of flipped learning model on individual violin
lessons had gained time, made instruction planned and comprehensive, made student without stress, provided
opportunity of higher-up skills practice at in-class time.

Discussion and Conclusion. It is hard to give necessary value to information about piece such as form and
harmonic structure, story of piece etc. because time limitations and practice oriented philosopy of traditional
lessons. Flipped learning model make violin lessons much more comprehensive without cognitive load.
Student who has pre-information and pre-practice can focus her attention to interpratation skills without
thinking any technical problems and feels much more comfortable at after-video lesson. Other violin
teacher’s point of view and attitude must take into consideration. Flipped learning is a young model so it is
not well-known. Before making surveys the model requires to be demonstrated theorically and applically.
The topics such as applications of the flipped learning on different levels of violin education, planning
content of videos depend on these levels, choosing repertoire must be searched. Although all of the benefits
for student of this model it is hard to prepare instructional video due to technical requirements and need for
extra time for teachers. Especially on the music department all of the students play different pieces at the
same term. Preparing videos for all of this pieces requires an organisational system. Teachers can record
their lessons or convert their presentations to video with the financial supports of the universities.
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