FRANSIZCA OGRENEN TURKLERIN
YAPTIKLARI ADIL YANLISLARININ
COZUMLENMESI*

Sebahat Alan

Ozet

Bu ¢alismada, Ankara Universitesi Tiirkce ve Yabanct Dil Uygulama ve Arastirma
Merkezi TOMER in Kizilay Subesinde Temel ve Yiiksek diizeyde Fransizca ogrenen
Tiirklerin yaptiklar: adil yanlislar, yanlis ¢éziimleme yéntemiyle ¢oziimlenmis ve
yanlis nedenleri arastirilmistir. Veriler, kursiyerlerin dilbilgisi ve yazili anlatim
final sinavt kagitlar: incelenerek elde edilmistir. Saptanan adil yanhgslari, yanlis
tiirlerine gére isaret ve soru adili yanlglari, yanlys adil kullanimi, yanhs doniislii
adil kullamimu, adil yerine iyelik sifati kullammu, ilgi adili yanliglar: ve belgisiz adil
yanliglari olmak iizere alti gruba ayrilmigtir. Adil yanlislart i¢inde en sik rastlanan
yanhy tiriniin, yanhs adil kullanimna iligkin yanhslar oldugu saptanmistir.
Yanlislar tek tek incelendiginde yanlis nedenlerinin yanhy tiirlerine gore degistigi
goriilmiistiir. Bu nedenlerin basinda, yerine adil kullanilacak sézctigiin tanimliginin
bilinmemesi ve eylemin aldigi ilgecin bilinmemesi gelmektedir.

Anahtar kelimeler: Fransizca 6gretimi, yanlis ¢oziimlemesi, olumsuz aktarim,

aradil, Fransizca 6grenim giicliikleri.

* Bu caligma, “Fransizca Ogrenen Tiirklerin Yaptiklar Bigimbilimsel ve Sézdizimsel Yanliglarin Céziimlenmesi”
adli yayinlanmamis doktora tezinden tiretilmistir.
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AN ANALYSIS INTO ERRORS OF PRONOUNS
MADE BY THE TURKS STUDYING FRENCH

Abstract

In this study, the errors of pronouns which are made by the Turks studying French
in elementary and advanced levels in Kizilay Branch of Ankara University TOMER
are analyzed through error analysis approach and the reasons are investigated. The
related data were gathered by looking into grammar and writing sections of the
subjects’ final exams. Detected errors of pronouns are divided into six subgroups
according to the kinds of errors; errors of demonstrative and interrogative
pronouns, use of incorrect pronouns, use of incorrect reflexive pronouns, using
pronouns instead of possessive adjectives, errors of relative pronouns and errors of
indefinite pronouns. It has become clear through this study that errors regarding
the wrong use of pronouns are the most common type of errors of pronouns. It was
found with a thorough observation that the reasons for errors vary according to the
types of errors. The leading causes are that the subjects do not know the exact
definition of the word replaced by a pronoun and do not recognize the suffix added
to the verb.

Key words: Learning of French, error analysis, interference, interlanguage,

difficulties of learning French.
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Giris

Yabanci dil 6greniminde stres ve sikint1 kaynagi olan yanlislar, uzun siire bilyiik bir
engel ve sorun olarak goriilmiistiir. Ancak bu yaklasim, son yillarda degismis ve dil
ogreniminde yapilan yanlislara daha pozitif bir bakis acisiyla bakilmaya baslanmig-
tir. Astolfi (2004: 22-23), 6grenmenin her zaman yanilma riski tagidigini, higbir sey
yapmayan birinin asla hata yapmayacagini belirtmekte ve 6grenme siirecinde yapi-
lan yanlislarin zihinsel siireglerin bir isareti oldugunu, yanlislara olumsuz yaklas-
manin 6grenenleri yanlis yapmamak i¢in sinirli bir sdzdizimi kullanmaya ittigini
soylemektedir. Burada 6nemli olan, 6grenenlerin yaptig

yanliglarin kaynagini saptamak ve bu yanlislar1 diizeltme yoluna gitmektir.

Karsilagtirmali dilbilim alaninda yapilan c¢aligmalar sonucu elde edilen veriler,
yabanci dil dgretiminde biiyiik yararlar saglamaktadir. Ogrencilerin anadili ile
ogrendigi dil arasindaki benzerlik ve farkliliklar, 6grencilerin dili 6grenirken hangi
konularda zorluk ¢ekecekleri ve neleri daha kolay 6grenecekleri konusunda bilgi
vermektedir. Anadili ile hedef dil arasindaki benzerliklerin 6grenciyi olumlu yonde,
farkliliklarin da olumsuz yonde etkiledigi sdylenmektedir. Fakat dil 6grenimindeki
giicliiklerin hepsinin anadilinden kaynaklandigini sdylemek yanlis olur. Ciinkii
aragtirmalar, dil 6greniminde yapilan bazi yanlislarin nereden kaynaklandigini agik-
lamakta glgliik ¢ekmektedir. Besse ve Porquier (1984: 204), “bir ¢ok yanls,
ogrenmenin sadece belli donemlerinde yapiimaktadr ve bazi yanhslar da evrensel-
dir, yani anadilleri farkli olan 6grenenlerin yaptiklar: yanlislar evrensel yanlislar-
dir” demektedirler. O halde, farkli anadile sahip 6grenciler tarafindan yapilan yan-
lislarin hedef dilin kurallarinin farkliligindan veya 6grenenlerin kisisel farklilikla-
rindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Gaonac’h (1987: 126) ise, yanhslarin ya metodun iyi uygulanmamasindan ya da
ogrencinin dikkatsizlik, yorgunluk gibi 6zel durumlarindan kaynaklandiginmi ifade
etmektedir. Anadilinden kaynaklanan yanlislar disinda, elbette kullanilan yontem,
Ogretmen faktorii, egitim araglar1 ve geregleri, egitim ortamui ve 6Zrenenlerin kisisel
ozelliklerinin de yabanci dil 6grenimindeki yanliglarda etkili oldugu bir gergektir.
Bu etmenlerin ayrica incelenmesi gerekir.

Bayraktaroglu (1979: 3), “Yabanc: dil 6greniminde karsilagilan en biiyiik gii¢liikler,
anadili ile hedef dil arasindaki yapisal farkliiklarin ¢catismasindan ve dolayisiyla
anadili yapisimin yabanci dilin yapisina karisarak onun o6grenimini giiclestirip
olumsuz yénde etkilemesinden ileri gelmektedir ” demektedir. Ogrenen, yabanci dili
ogrenirken giicliik ¢ektigi yerde kendi anadilinin kurallarin1 uygulamaya sokarak
anadilinden olumsuz aktarim yapmaktadir. Bdylece hem anadilin 6zelliklerinin,
hem de 6grendigi yabanci dilin dzelliklerinin yer aldig1 yepyeni bir dil dogmakta ve
buna aradil denilmektedir (Corder, 1981:17).
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Lanchec (1976: 32), aradilin, yabanci dil 6grenenler tarafindan disa vurulmayan,
uydurulmus bir dil sistemini gdsterdigini, her 6grenene veya 6grenen grubuna 6zgii
bu sistemin, baz1 ortak yanlar tagimasina ragmen anadilinden ve hedef dilden fark-
11 oldugunu ve bunun iki dil arasindaki gegis siirecinde olustugunu soylemektedir.
Genelde dilbilimciler, aradilin 6grencinin dil 6greniminin tam ortasinda oldugunu
gosterdigini, bunun zamanla diizelecegini ve burada 6greticiye biiyiik gorevler diis-
tigini sdylemektedirler. Castellotti ve De Carlo (1995: 52), 6gretmen formasyo-
nunda 6gretmenlere verilmesi gereken bilgiler i¢inde su noktalarin da dnemli oldu-
gunu belirtmektedirler. “Yanlislar, kurallardan sapma, gerileme gibi goriilmemel,
ogrenci tarafindan aradilinin belirli bir doneminde olusturulmus varsaymmlar ola-
rak goriilmelidir. Ogrencilerin ulastig1 sonuclar, kendi aralarinda mutlaka farklilik
gosterecektir ve bunlardan hi¢ biri, dgretilene tamamen uymayacaktir...”. Bu
nedenle 6gretmen, Ggrenenlerin yanlislar1 karsisinda sabirli ve anlayish olmak
zorundadir. Eger 6gretmen, dgrenenler yanlis yaptiklarinda onlara ceza vererek
cesaretlerini kirarsa, 6grenenler yanlis yapmaktan korkarlar ve sinifta konusmak
istemezler.

Lanchec (1976: 32), 6grenenlerin ikinci dilde yaptiklar1 yanliglar1 daha iyi anlamak
icin, onlarm birinci ve ikinci dil sistemlerinin karsilastirilmasi gerektigini belirt-
mekte, burada 6grencinin dikkatinin iki dil sistemi arasindaki farkliliklara ¢ekilme-
sinin s6z konusu olmadigini1 soylemektedir. Burada énemli olan, 6gretmene 6gret-
tigi dil ile ilgili yanlis ¢6ziimlemesinin sonuglarimin iletilmesidir. Boylece 6gret-
men, dgrencilerinin nerelerde bu yanliglar1 yaptiklarini ve bu yanliglarin neden kay-
naklandigin1 6grenme olanagina sahip olur.

Corder (1974: 125-126), “Eger A dilinin dogal konusucusunun, B dilini 6grenirken
gecirdigi gelisimi ve zorluklari bilseydik, A dili konusurlarina yénelik B dilinin
ogretimi i¢in dil programlart hazirlama konusunda, onemli bilgilere sahip olur-
duk.” diyerek dil 6grenirken gegcirilen siirecin dgrenenlere dil programlar1 hazirlan-
masi agisindan tasidigl énemi belirtmektedir.

Yabanci dil 6grenim siireci, 6grenenlerin daha dnceden var olan bilgi ve becerileri-
nin lizerine gelen bir siiregtir. Bu nedenle, beyninde sadece anadilinin dizgesi bulu-
nan 6grenen, 6zellikle yabanci dil 6grenim siirecinin basindaysa, ister istemez kendi
anadilinin yapisin1 diisiinecek ve 6grendigi yabanci dilde zorlandigi yerlerde anadi-
linin 6zelliklerini kullanacaktir. Senemoglu (1990: 195), bu durumu “Yabanc: dil
ogrenen bir kisi, hele anadili aliskanliklart iyice yerlesmis yetiskinler séz konusu
olunca, siirekli bicimde yeni bildirisim dizgesini kullanmak yerine anadiline sigin-
ma egilimi gosterir” seklinde ifade etmektedir.

51



Sebahat Alan

Yanlig ¢oziimlemesi yoluyla, yanliglarin nedenleri bulunmaya calisilmakta, bu da
Ogrenenlerin hangi konularda yanlis yapabilecekleri konusunda 6gretmenlere ve dil
aragtirmacilarina bilgi verdigi i¢in gerek kitap yaziminda, gerekse ders anlatiminda
bazi kolayliklar saglamaktadir. Eger anadili ve hedef dil arasindaki farkliliklar
onceden belirlenir, iki dil arasindaki ayriliklarin 6grenenleri nerelerde zorlayacagi
ve Ogrenenlerin hangi konularda olumsuz aktarim yapabilecekleri daha 6nceden
yapilan ¢aligmalarla belirlenebilirse, dil aragtirmacilar1 yazacaklari yeni dil 6gretim
kitaplarinda bu noktalar1 géz 6niinde bulundurarak kitaplarin1 yazabilirler. Ogret-
menlerin bu ¢alismalar hakkinda bilgi edinmesi ve dgrencilerinin nerelerde yanlig
yapabileceklerini 6nceden bilmesi, onun ders materyalleri gelistirmesinde, hangi
konulara daha fazla 6nem vermesi gerektigini belirlemesinde ve kullanacag tek-
niklerin se¢iminde énemli rol oynayacaktir.

1. Cahsmanmin Amaci

Bu caligmanin amaci, Fransizca 6grenen Tiirklerin yaptiklar: adil yanliglarii yazi-
1 anlatim ve dilbilgisi sinav kagitlarini inceleyerek saptamak ve bu yanliglart
coziimlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda, anadili Tiirk¢e ile 6grenilen yabanci dil
Fransizca arasindaki etkilesim, bu etkilesimin Fransizca 6grenimine etkisi ve 6gre-
nenlerin yaptiklar yanlislarin nedenleri aragtirilmaya ¢alisilacaktir.

2. Yontem

Bu aragtirmanin kuramsal tabanini Uygulama Dilbilimin bir dali olan Ayrimsal
Dilbilim (linguistique contrastive) ve Yanlis Coziimlemesi (analyse des erreurs)
olusturmaktadir. Ayrimsal Céziimleme yonteminin ilkeleri dogrultusunda, oncelik-
le Tiirkge ve Fransizcadaki adillarin 6zellikleri kisaca betimlenmis ve bu iki dilde-
ki adillarin birbirinden farkli yonleri ortaya konulmustur. Daha sonra Fransizca
ogrenen kursiyerlerin yazili anlatim ve dilbilgisi sinav kagitlarinda yaptiklar: adil
yanliglar1 saptanmig ve saptanan bu yanliglar ¢6ziimlenmeye ¢aligilmigtir.

2.1. Verilerin Toplanmasi

Veriler, Ankara Universitesi Tiirkce ve Yabanci Dil Uygulama ve Arastirma
Merkezi TOMER’in Kizilay Subesinde Fransizca dgrenen 125 Temel diizey ve 80
yiiksek diizey olmak iizere, toplam 205 kursiyerin yazili anlatim ve dilbilgisi final
smav1 kagitlarinin taranmasiyla elde edilmistir.

Veriler toplanirken kursiyerlerin uyruklariin Tiirk ve anadillerinin Tiirk¢e olmasi-
na dikkat edilmistir. Yazili anlatim ve dilbilgisi final sinavlarindan tam puan alan
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kursiyerlerin kagitlar1 incelemeye almmamaistir. Toplanan yazili anlatim ve dilbilgi-
si final siavi kagitlar1 arasinda az yanlish kagitlar veya ¢ok yanlisl kagitlar sek-
linde bir ayrim yapilmamistir.

Yanliglar saptanirken kursiyerlerin tirettikleri tiimcelerin hedef dil Fransizcada s6z-
dizimsel agidan dogru kabul edilip edilemeyecegi kriteri géz oniinde bulundurul-
mus, dogru kabul edilemeyecek olan tiimceler yanlis olarak kaydedilmistir.

2.2. Verilerin Coziimlenmesi

Ogrenenlere gore alt alta siralanan adil yanlislar: daha sonra alt gruplara ayrilmis-
tir. Temel ve yiiksek diizeylere gore yapilan yanlislar siniflandiginda, yanlis tiirleri-
nin kurlara gore degistigi, baz1 yanlis tiirlerinin bazi kurlarda yer almadig1 goriil-
mektedir. Bunun nedeni, islenen konularin birbirini tamamlar nitelikte olmasi nede-
niyle, bazi alt kurlarda bazi konularin heniiz gériilmemis olmasindandir.

Yanliglarin saptanmasi ve tiirlerine gore siniflanmasmin ardindan, bu yanlislarin
neden yapildigina iliskin bir ¢alisma yapilmistir. Buradaki tek 6l¢iit kursiyerlerin
anadillerinin Tiirkce oldugu, bildigi birinci yabanci dilin Ingilizce oldugu ve dgre-
nim gordiikleri kura gelinceye kadar hangi dilbilgisi konusunu bildikleridir.
Kursiyerlerin derste gordiikleri kitabi iyi tanimak ve kurlarda goriilen konu icerik-
lerini bilmek, yanlig nedenlerini saptamada dnemli bir kolaylik saglamistir.

3. Tiirkce ve Fransizcada Adillar

Vardar (2002: 12-13) adili, “dilsel baglamda daha once anilan bir 6geyi, bildirisi-
me katilan bir kimseyi, sézcenin olusturuldugu sirada gézlem alanina giren bir var-
Itk ya da nesneyi gésteren bi¢imbirim ve bu niteligi tastyan bicimbirimlerin olug-
turdugu dilbilgisi ulami”olarak tanimlamakta ve adillarin, ad soylu bi¢imbirimlerin
onemli bir bolimiini olusturdugunu, genellikle adlarin yerini tuttugunu, kisi, soru,
iyelik, ilgi, gdsterme ya da belgisiz kavramini igerdigini sdylemektedir. Adil kulla-
nimi1, ad veya ad Sbeginin tekrarlanmasindan kaginilmasini saglar, bu bakimdan
dilde ekonomi yaratan bir faktordiir (Dubois ve Lagane, 1995: 82).

Tiirkgede adlarda eril ve disil ayrimi olmadigindan adillarda da bdyle bir ayrim
bulunmamaktadir. Ancak Fransizcada her adm eril veya disil bir tanimliginin olma-
st adillarda da kendini gostermektedir. Bu 6zellik, Fransizca 6grenen Tiirk 6grenci-
ler igin zaman zaman 6grenim giigliigii yaratmaktadir. Adin tanimligini bilmeyen ya
da yanlis bilen bir 6grenci, o adin yerine kullanacagi adili da yanlis kullanacaktir.
Burada Fransizcadaki adillarin eril veya disil adlarin yerini aldiklarinda nasil degi-
siklige ugradiklarina birkag 6rnek vermek uygun olacaktir:
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1. A. Ayse va a I’école. (Ayse okula gidiyor.), Ahmet va au cinéma. (Ahmet sine-
maya gidiyor.) tiimcelerindeki 6znelerin yerine adil kullanildiginda, asagidaki
timcede goriildiigii gibi Ayse’nin yerine elle, Ahmet’in yerine il kullanilmasi
gerekmektedir:

1. B. Elle va a I’école, (O (kiz) okula gidiyor.), il va au cinéma. (O (erkek) sine-
maya gidiyor.)

2. A. Je vois Ayse. (Ayse’yi gorliyorum.), tu vois Ahmet. (Ahmet’i goriiyorsun.)
tiimcelerindeki adlarin yerine nesne durumunda bir adil getirildiginde ise, asagi-
daki ornekte goriildiigii gibi Ayse’nin yerine la, Ahmet’in yerine le gelecek ve
bu adillar eylemden hemen dnce yer alacaktir.

2. B. Je la vois (Onu (kiz1) goriiyorum.), tu le vois. (Onu (erkegi) goriiyorsun.)

Ogrenenler, Isaret adillarini kullanirken de biiyiik sikint1 yasamaktadirlar. Bunun en
biiyiikk nedeni, yerine adil kullanacaklart sozciigiin tanimligin1 bilmemeleridir.
Fransizcada eril tekil sozciiklerin yerine celui, eril ¢ogul sozciiklerin yerine ceux
adillar1 kullanilirken, disil tekil adlarin yerine celle, disil ¢ogul adlarin yerine ise
celles adillar1 kullanilmaktadir. Disil adil yerine eril adil kulanilmasi, konusulan
kisinin yanlis anlamasina sebep olabilir, kastedilen nesnenin bagka bir nesne oldu-
gu anlami tasiyabilir.

3. A. Ce vélo est a Mehmet (Bu bisiklet Mehmet’e ait.), cette moto est a Murat.
(Bu motor Murat’a ait.) tiimcelerindeki Ce vélo yerine celui-ci (-ci yakinligi
ifade etmek i¢in kullanilir), cette moto yerine ise celle-1a (-la biraz uzakligi ifade
eder) kullanilmasi gerekecektir.

3. B. Celui-ci est a Mehmet, (Bu, Mehmet’e ait), celle-la est a Murat. (O, Murat’a ait).

Yukaridaki 6rneklerden de anlasilacagi {izere, Fransizca adil kullaniminda zincirle-
me bir bilgiye ihtiya¢ vardir. Oncelikle yerine adil kullanilacak sozciigiin tanimli-
ginin bilinmesi, daha sonra kullanilacak adilin segilmesi ve ondan sonra da adilin
kullanim yerinin (6zneden sonra, edattan sonra vb.) bilinmesi son derece 6nemlidir.
Tiirkgede ise, adlarda eril ve disil ayrimi olmadig1 i¢in 6grenenler, adillar1 daha
kolay 6grenebilmektedirler.

3. Bulgular ve Bulgularin Coziimlenmesi

Kursiyerlerin dilbilgisi ve yazili anlatim final sinavi kagitlariin incelenmesi sonu-
cu toplam 124 adil yanlist saptanmistir. Bu sinav kagitlar1 incelenirken adil yanlis-
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lar1 disinda bir¢cok yanlis da tespit edilmistir. Bu yanlislar kendi iglerinde ayrica
simiflanmigtir. Bu aragtirmada sadece adillar konusu incelendiginden, burada tespit
edilen diger yanlislara yer verilmemistir. Tespit edilen 124 adil yanlisinin 58’1 temel
kurlardaki kursiyerler tarafindan yapilirken, 66’s1 da yiiksek diizeydeki kursiyerler
tarafindan yapilmistir. Genel olarak adil yanlislarma bakildiginda, bunlarin %
46,77’sinin temel diizeyde, % 53,23 iiniin ise yiiksek diizeyde yapildigi goriillmek-
tedir. Asagidaki ¢izelgede de goriildiigii gibi adil yanlislarinin yiiksek diizeydeki
ogrenenlerde daha fazla goriildiigii, kurlar ilerledikge adil yanliglarinin arttigi sdy-
lenebilir.

Adil Yanhslarinin Kurlara Gore Dagilimi

Kurlar |Isaret ve |Yanhs Adil|Yanhs ..Adll Yerine [Ilgi Adih |Belgisiz |Kurlara [Kurlara [Temel
Soru Adili |Kullanim [Déniislii  [Iyelik Sifat1 |Yanhslar: [Adil Gore Gore ve
Yanhslar: Adil Kullanimi Yanhslar: [Yapilan |Yanhs |Yiiksek

Kullanimi Yanhslar |% %

Temell |0 0 2 1 0 0 3 2,42

Temel2 |0 24 0 4 0 0 28 22,58

Temel3 |0 4 0 0 0 0 4 3,23

Temeld |15 3 0 0 1 0 19 15,32

Temel5 |0 1 1 0 2 0 4 3,23 46,77

Yiiksek] | 1 10 1 0 9 0 21 16,94

Yiiksek2 | 0 26 0 0 17 2 45 36,29 53,23

Toplam |16 68 4 5 29 2 124 100

% 12,90 54,84 3,23 4,03 23,39 1,61 100

3.1. Yanhs Adil Kullanim

Yanlis adil kullanimi, adil yanlislar i¢inde 68 yanligla birinci siray1 almaktadir.
Yanlis adil kullanimi en fazla yiiksek diizeydeki 6grenenler tarafindan yapilmistir.
Yiiksek diizeyde 36, temel diizeyde ise 32 yanlis yapilmistir. Bu da adil yanliglar
icinde % 54,84’liikk oran1 olusturmaktadir. Yanlis adil kullanimina birkag¢ 6rnek ver-
mek uygun olacaktir:
Temel 2
D.28. A: Vous écrivez souvent a vos amis? (Arkadaslarmiza sik sik yazar misiniz?)
*B: Oui, je les écris souvent. (Evet, onlar1 sik sik yaziyorum.)
B: Oui, je leur écris souvent. (Evet, onlara sik sik yaziyorum.)

28. denek, dolayli tiimleg leur yerine belirtili nesne durumundaki les adilini kul-
lanmistir. Bunun nedeni denegin eylemin aldig1 a ilgecinden sonra gelen adin yeri-
ne hangi adili kullanacagini bilmemesidir. Denek ¢ogul bir adil kullanacagini bil-
mekte, ancak adil tiiriinii karistirmaktadir.
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Yiiksek 2
D.191. *Elle fait rien, les machines font tout pour lui. (O (kiz) higbir sey yapmuyor,
makineler onun (erkek) i¢in herseyi yapiyor.)

Elle ne fait rien, les machines font tout pour elle. (O (kiz) hicbir sey yapmiyor,
makineler onun (kiz) i¢in herseyi yapiyor.)

191. denek de pour ilgecinden sonra elle (o (kiz)) kullanmasi gerekirken, lui (o
(erkek)) adilini kullanmustir. Denek ilgeglerden sonra gelmesi gereken adil tiiriinii bil-
mekte, ancak disil adil kullanmasi gerekirken eril adil kullanmaktadir. Bu yanlisin,
anadili Tiirk¢eden yapilan bir olumsuz aktarim yanlisi oldugu sdylenebilir. Ciinkii
Tiirkcede adlarda eril ve disil ayrimi olmadigi i¢in, adillarda da bu ayrim yoktur.

3.2. Ilgi Adih Yanhslar:

Ilgi adil1 yanlslari, adil yanlislari iginde 29 yanlisla ikinci siray1 almaktadir. En fazla
ilgi adili yanhgt 17 yanlisla Yiiksek 2 diizeyinde yapilmistir. Bunun sebebi de
Yiksek diizeydeki kurlarda bilesik ilgi adillarinin kullanilmasidir. Bilesik ilgi adil-
lar1 6grenenin beyninde birden fazla islem yapmasimi gerektirir. Ciinkii 6grenenin,
aciklayici ve betimleyici bir yantiimce olugturmasi, bu tiimceyi olustururken de kul-
lanmas1 gereken ilgi adilini iyi segmesi, eril-disil, tekil-gcogul ayrimina ve eylemin
aldig1 ilgece dikkat etmesi gerekir. Bunlardan birisi yanlis oldugu zaman, kullanilan
ilgi adil1 da yanlis olacaktir. Bu durum asagidaki 6rneklerde daha iyi goriilecektir:

Temel 4
D.87. *C’est M. Cetin que pose des questions.
C’est M. Cetin qui pose des questions. (Sorular1 soran Cetin Beydir.)

87. Denek, basit ilgi adil1 qui yerine que ilgi adilini kullanmistir. Denegin que ilgi
adilindan sonra bir yantiimce geldigini, qui ilgi adilindan sonra ise eylem geldigini
bilmedigi sdylenebilir.

Yiiksek 1

D.186. *Nous ne sommes pas allés a la conférence auquel nous devions tous participer.
Nous ne sommes pas allés a la conférence a laquelle nous devions tous participer.
(Hepimizin katilmak zorunda oldugu konferansa gitmedik.)

186. denek, conférence sozciigiiniin disil olmasi nedeniyle a laquelle ilgi adilini

kullanmasi gerekirken, auquel eril ilgi adilin1 kullanmistir. Burada denegin kulla-
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nacag ilgi adili tiiriinii (bilesik ilgi adili) ve ilgi adilinin yerini dogru segtigi, ancak
ilgi adili kullaniminda yanlis yaptig1 sdylenebilir. Burada bilesik ilgi adili kullani-
minda da adlarin tanimhigini g6z 6niinde bulundurmanin 6nemi bir kez daha orta-
ya ¢ikmaktadir.

3.3. Isaret ve Soru Adih Yanhslar:

Adlarin tanimliklarina gore, onlarmn yerine gegen isaret adillar1 da degisiklige ugrar.
Bu adillarin dogru kullanilabilmesi i¢in adin tanimligmin bilinmesi gerekir. Bu
boliimde soru adillar da yer almaktadir. Bunun nedeni, dilbilgisi smavinda soru adili
(lequel, laquelle, lesquels, lesquelles) ile soru sorulmasi ve yanitin isaret adili (celui-
ci /celui-la, celle-ci / celle-1a, ceux-ci / ceux-la, celles-ci/celles-1a) ile verilmesidir.

Isaret ve soru adili yanlislari, tiim yanlslar igerisinde 16 yanlsla iigiincii siray1
almaktadir. En fazla yanls isaret adili ve soru adili kullanimi, Temel 4 kurunda
goriilmektedir. Bu yanliglarin Temel 4 kurunda yogunlagsmasinin sebebi, isaret ve
soru adilinin ilk defa bu kurda ve birlikte islenmesidir. Yiiksek 1’de bir 6grenenin
bu yanlis1 yaptig1 goriilmekte, kurlar ilerledik¢e bu yanligin yapilmadigi anlasil-
maktadir. Yapilan yanlislara birka¢ érnek verelim:

D.88. Ces tableaux sont magnifiques! *Laquelle est-ce que tu choisis? *Celle de
Picasso ou celle de Van Gogh?
Ces tableaux sont magnifiques! Lequel est-ce que tu choisis? Celui de

Picasso ou celui de Van Gogh? (Bu tablolar harika! Hangisini sec¢iyorsun?
Picasso’nunkini mi, Van Gogh’unkini mi?

88. denek, hem soru adilini, hem de isaret adilin1 yanlis kullanmistir. Bunlar1 yan-
lis kullanmasinin sebebi, ces tableaux sozciigiiniin tanimligimi yanlis bilmesinden
kaynaklanmaktadir.

D.95. *La film a commencé aprés-midi. *Celle-ci a duré 3 heures.

Le film a commencé aprés-midi. Celui-ci a duré 3 heures. (Film 6gleden
sonra basladi, ii¢ saat siirdii.)

95. denek, film sozciigiiniin tanimligini disil olarak bildiginden, isaret adilin1 da
disil kullanmistir.

3.4. Adil Yerine Iyelik Sifat1 Kullanim

Adil yanlislart iginde, adil yerine iyelik sifatt kullanimi % 4,03’liik bir oran1 olus-
turmaktadir. Sadece temel 1 (1 denek) ve temel 2°de (4 denek) yapilan bu yanlislar,
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Ogrenenlerin heniiz adillar1 ve iyelik sifatlarimi tam olarak oturtamadiklarini ve
Ogrenim agisindan bir ge¢is doneminde bulunduklarini géstermektedir. Daha sonra-
ki kurlarda bu tiir yanlislarin gériilmemesi, bu goriisii dogrulamaktadir.

D.40. A: A qui est cet ordinateur? A toi? (Bu bilgisayar kime ait? Sana m1?
*B: Oui, il est 4 mon.

B: Oui, il est a moi. (Evet, bana ait)

40. denek, iyelik sifatt mon ile, a ilgecinden sonra kullanilmasi gereken moi adili-
n1 karistirmis ve bu nedenle bdyle bir yanlist yapmistir. Fransizcada ilgeglerden
sonra gelen adillar ile nesne durumunda kullanilan adillar birbirinden farklidir.
Tiirkgeden tamamen farkli olan bu adillar, 6grenenlerin yanlis yapmalarina neden
olmaktadir.

3.5. Yanhs Doniislii Adil Kullanim

Temel diizeyde 3 ve yliksek diizeyde bir denegin yanlis kullandig1 dontisli adil, kur-
lar yiikseldik¢e azalan bir yanlis tiirlidiir. Bu tiir yanliglar, donislii eylemlerle (verbe
pronominal) kullanilan adillarin 6zneyle uyumsuz kullanilmasi sonucu ortaya ¢ik-
maktadir. Bu adillar kimi zaman nesne gorevi goriirken, kimi zaman da dolay!i tiim-
le¢ gorevi gormektedir. Bu adillarin 6zneyle uyum i¢inde olmasi gerekir. Aksi tak-
tirde anlamda bazi degisiklikler olabilir ve anlatilmak istenen sey yanlis anlasilir.
Nitekim asagidaki 6rnekte de yanlis kullanilan doniislii adil, anlam1 tamamen degis-
tirmigtir:

Temel 1
D.13. *Elle t’appelle Zelis.
Elle s’appelle Zelis.

Yanlis tiimcede “O seni Zelis diye ¢agriyor” denirken diizeltilen ikinci tiimcede
“Onun ad1 Zelis’tir” denmektedir. Fransizca 6grenimine yeni baglayan bu denegin,
doniisli adilin 6zneyle uyum saglamasi gerektigini bilmedigi soylenebilir.

3.6. Belgisiz Adil Yanhslar

Belgisiz adil yanlislari, adil yanlislari iginde en az rastlanan yanlis tiiriidiir. Sadece
Yiiksek 2 diizeyinde 2 dgrenenin yaptigi bu yanlis tiirii, adil yanhslan icinde %
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1,61°lik bir orani olusturmaktadir. Belgisiz adillar da asagidaki 6rnekte gorildigi
gibi, eril-disil ve tekil-cogul olarak kullanilabilmektedir:

Yiiksek 2
D.183. *La mére a acheté une jupe a aucune de ses filles.

La mére a acheté une jupe a chacune de ses filles. (Anne, kizlarinin her
birine bir etek satin ald1.)

183. denek herbiri anlamina gelen chacune belgisiz adilim1 kullanmak yerine, hig¢
biri anlamma gelen aucune adilini kullanmigtir. Denegin bu iki adili karigtirdigi
diistiniilmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Tiirlerine gore siniflanan adil yanliglari, tek tek incelenerek yanlislarin neden kay-
naklandigir bulunmaya calisilmistir. Bir yanlis tiirii i¢inde farkli nedenlerden kay-
naklanan yanliglar bulunmaktadir. Ama genel olarak, bu ¢alismada saptanan yanlis-
larin nedenleriyle ilgili su sonuglara varilmastir:

a) Adil kullanimiyla ilgili yanlislarin en biiyiik nedeni, 6grenenlerin yerlerine adil
kullanacaklari adin tanimligint bilmemeleridir. Adin tanimlig1 yanlis olunca, o
adin yerine kullanilacak adil da yanlis olmaktadir. Bu nedenle, dogru adilin
seciminde, adin tanimligini bilme en dnemli unsurdur.

b) Adil dogru segilse bile adilin kullanim yeri son derece dnemlidir. Adilin, tiimce
icinde nerede yer alacaginin bilinmesi, diizgiin tiimce kurulmasi igin biiyiik
Oonem tasimaktadir.

¢) Ogrenenlerin adil tiirlerini ¢ok iyi bilmedikleri ortaya ¢ikmistir. Fransizcada 6zne
durumundaki adillar, nesne durumundaki adillar, dolayli tiimle¢ durumundaki
adillar ve ilgeglerden sonra kullanilan adillar birbirinden farklidir. Ogrenenlerin
bu adillar1 birbirine karistirdiklar1 goriilmiistiir. Bunun da en biiyiik nedeni,
Tiirkgedeki adillarin tiimce igindeki islevlerinin eklerle kazandirilmasidir.

d) Doniislii adil kullanimiyla ilgili olarak, 6grenenlerin doniislii adillarin 6zneyle
uyumlu bir sekilde kullanilmasi gerektigini bilmeleri gerekir. Aksi takdirde,
uyumsuz adil kullanimi timecenin anlamini tamamen degistirecek ve yanlis anla-
malara yol acacaktir.

e) Ilgi adillariyla ilgili yapilan yanlislarin cogunun bilesik ilgi adillarinin kullani-
muyla ilgili oldugu goriilmiistiir. Bunun nedeni de, 6grenenlerin adlarin tanim-
liklarini ve eylemlerin aldig ilgegleri bilmemeleridir.
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Adillar, Fransizca 6gretiminde énemli bir yere sahiptir. Ozne durumundaki adillarin
asla silinemeyecegi, ilgeclerden sonra kullanilan adillarla eylemlerin 6niine gelen
adillarm farkli adillar oldugu Ogrenenlere Ogretmenler tarafindan anlatilmalidir.
Fransizca 6gretiminde adillarin kullanimlarina yonelik sézli ve yazili alistirmalar ne
kadar fazla yapilirsa, adil yanlislar o kadar azalacaktir. Ayrica 6gretmenlerin 6gre-
nenleri adil kullanmaya tesvik etmeleri gerekir. Bu yapilan ¢alismada, 6grenenlerin
yazili anlatim smav kagitlarinda adil kullanmak yerine ayni sdzctigii birkag kez tek-
rar ettikleri goriilmiistiir. Ogrenenlerin yazili ve sozlii anlatimlarmin daha akici,
dogru ve etkileyici olmasinda adil kullaniminin yeri olduk¢a 6nemlidir. Aksi takdir-
de, 6grenenler ayni adlari tekrarlayarak uzun ve sikici tiimeeler kuracaklardir.

Castellotti ve De Carlo (1995:55), yabanci dil 6gretmenlerinin, ilk etapta yabanct
dil 6grenim kosullarimi iyilestirecek ve dgretimi etkili kilacak bilgilerle donatilma-
larinin hedeflenmesi gerektigini belirtmekte ve eger bu hedeflere ulagilmasi isteni-
yorsa, 0grenenlerin yabanci dil 6greniminde c¢ektikleri gligliiklerin iyi bir sekilde
belirlenmesinin gerekli oldugunu sdylemektedirler. O halde 6gretmen egitimi,
ogretmenlerin 6grencilerin yabanci dil 6greniminde karsilastiklar: sorunlari ¢oze-
cek bilgileri de igermelidir.

Yanlis ¢oziimlemesinden yararlanarak 6grenenlerin yaptiklari yanliglarin birgogu-
nun nedeni bulunmaya calisilmaktadir. Ogrenenler, az ya da ¢ok bir yerlerde yanlis
yapacaktir. Onemli olan bu yanlislarin nedenlerinin bilinmesidir. Nedenler bilinir-
se, yanlislar en aza indirgenebilir. Yanliglarin nedenlerine inilebilmesi i¢in mutlaka
yanhs ¢dziimlemesi yapilmasi gerekir. Ogretmenlerin bunun farkinda olmalar1 ve
dil 6gretiminde yanlis yapan dgrencilerin cesaretini kiracak davraniglardan kagin-
malar1 gerekir. Hi¢ yanlis yapmadan 6grenmek ¢ok zordur. Son yillarda dilbilimci-
ler, 6grenenlerin yanlis yapmalarmin korkulacak bir sey olmadigini sdylemektedir-
ler. Avrupa Konseyince &nerilen “Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni Ogren-
me-Ogretme-Degerlendirme” (2009:161) adl1 kitapta, 6grencinin yanlislar1 konu-
sunda yapilabilecek uygulama asagida belirtildigi gibidir:
a) Biitiin hata ve yanliglar 6gretmen tarafindan hemen diizeltilmelidir,
b) Hatalari yok etmek icin sistemli bir sekilde aminda akran diizeltmesi tegvik edil-
melidir,
¢) Tiim hatalar not edilmeli ve iletisimi engellemedigi bir anda diizeltilmelidir
(dilde akiciligin gelisiminden dogru kullanimi ayirarak);

d) Hatalar éylesine diizeltilmemeli, ayni zamanda uygun bir zamanda incelenmeli
ve actklanmalidir;

e) Dil siircmeleri seklinde yapilan yanhslar goz ardr edilebilir, ancak sistematik
yanlislar kesinlikle diizeltilmeli ve yok edilmelidir,

f) Hatalar sadece iletisimi kesintiye ugrattiginda diizeltilmelidir,
g) Hatalar “gecissel ara dil” olarak kabul edilmeli ve 6nemsenmemelidir.
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Yukarida siralanan Onerilerden de anlasilacagi {izere, 6grenenlerin yaptiklart yan-
lislar iletisimi engelledigi zaman diizeltilmeli, iletisimi engellemeyen yanlislar not
edilerek uygun bir zamanda diizeltilmelidir. Her 6grenenin, 6grenim siirecinin her-
hangi bir yerinde yanlis yapabilecegi ya da bir zorlukla karsilasabilecegi unutulma-
malidir. Bu nedenle, 6grenenlerin dil 6greniminde yanlis yapmaktan korkmamalari
gerekir. Aksi takdirde, 6grenenler yanlis yapmamak i¢in dil etkinliklerine katilma-
y1p konusmayarak kendi grup arkadaglarindan geri kalirlar. Ayrica yapilan yanliglar
ne kadar erken ortaya ¢ikarsa ve bu yanliglarin nedenleri ne kadar ¢cabuk anlagilir-
sa, o kadar erken diizeltilecek ve dil 6grenimi bundan daha az etkilenecektir.
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