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Abstract

The aim of this research which subjects the Waldorf approach is to examine the
perspectives of manager, teachers and parents about concept of children, school,
education and teacher. Thus this research is a qualitative study in the design of a
holistic single-case. The population of the study consisted of principles, parents and
teachers based on voluntarism in a Waldorf Kindergarten in istanbul. In this study, the
data were analyzed by using content analysis based on data from individual
interviews. The data were encoded in the analysis and the relationships between these
codes were identified. According to the results, it can be said that in the Waldorf
preschool, teachers and parents have adopted the perspective of the child to the
Waldorf approach and that they consider the child as an individual rather than as an
asset to be shaped. In addition, manager and teachers expressed the concept of
education as an integral part of life in the development of the individual; it is seen
that parents define education with both a person's development and a socialist point
of view. As a result, it can be said that the educational principles of the Waldorf
approach are reflected in the views of administrators, teachers and parents on
education related concepts.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The philosophical foundations of the Waldorf approach are based on the philosophy of critical idealism,
known as "anthroposophy of. Social events in the late 19th and early 20th centuries and the economic and
social consequences of these events; Rudolf Steiner carried out studies on the position of the individual in
the newly formed social structure and made a systematic approach to these studies and introduced a
different approach called daha Waldorf pozisyon (Giirkan and Ultanir, 1994).

By Steiner's account, Anthroposophical is a “spiritual science” that requires the association of inner
perception and objectivity, not Stein intellectual science Ant (Richards, 1980). Steiner (1965, 1992, 1994)
recalls that in his writings and lectures, the soul is different from the mind and the soul is the essence of
humanity and the universe (Richards, 1980). Anthroposophics is defined as a special system in which each
individual develops his own developmental capacity along with the wisdom of man. This system is shaped
by the environment in which an individual's inner tendencies live and is influenced by the cultural,
academic and social elements of the environment in which he / she grows (Whedon, 2007).

In order to understand that there are anthroposophics behind Steiner's thoughts on education, it is
necessary to mention the principles that Steiner refers to as “three births of human beings Stein and anlay
threefold human beings Stein. Steiner's account of inda three births 65 and (threefold human beings “first
appeared in 1909 in his book Education of the Child in the Light of Anthroposophy (1965).

The Waldorf approach, which was created by Rudolf Steiner and started in 1919 with the first Waldorf
school in Germany, spread to Austria, Switzerland, England, Sweden and all over the world after Germany.
Today there are around 1200 preschool educational institutions, primary and high school practicing the
world's Waldorf pedagogy. There are 80 countries in the world, ranging from South American countries,
Georgia and Moldova, North Korea and Kyrgyzstan to China and Iran (Barnes, 1980; Oberman, 1997).

Purpose

When we look at today's education system around the world, it is seen that different educational models
are applied as an alternative to the existing (traditional) educational practices. The Waldorf approach is one
of the alternative education approaches widely practiced around the world. There are no new
developments in Turkey showing a detailed research on our country with this educational approach and
philosophy. In this study, the managers and teachers working in these schools are expected to have
internalized the philosophy of Waldorf approach. It is expected that the internalized philosophy will affect
the person's perspective on education. Likewise, the parents of children who attend these schools are
expected to have educational approaches that are in line with the philosophy of the same approach. The
aim of this study is; In a Waldorf kindergarten in Turkey administrators, teachers and parents; The aim of
the course is to examine the views of child, education, teacher and school.

Method

In this study, qualitative research method is used. The qualitative research method was chosen because it
provides deeper and more holistic information about a case (Cresswell, 2003). Qualitative researches, in-
depth research in the natural environment of the subject they are working to understand and interpret the
meaning of the people they seek to investigate the phenomenon (Denzin and Lincoln, 2008). The study
was conducted based on basic qualitative research techniques. Basic qualitative research attempts to
interpret how people understand their experiences and the process of data collection and analysis depends
on the theoretical framework of the study (Merriam, 1998).

In this study, holistic single condition pattern is used. The holistic single case patterns, as the name
suggests, have a single unit of analysis (an individual, an institution, a program, a school, etc.). There are
examples of application of Waldorf approach in primary and secondary education levels, mainly in
preschool level. In Turkey, it is stated that in some preschool education Waldorf approach is applied. As a
result of the preliminary interviews conducted with schools announcing this approach, it was observed that
many of them applied a mixed system and the Waldorf approach applied only the parts that were
appropriate for their structures. As a result of these interviews, it was determined that a kindergarten
operating in Istanbul provided training based on Waldorf approach. This kindergarten continues its
certificate program under the IASWECE (International Association for Steiner / Early Childhood Education).
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The institution, which is located in the 3rd year of the accreditation process, is on the way to complete the
certificate program by having a regular inspection process. The study was conducted on a voluntary basis
with the participation of 1 manager, 3 teachers and 14 parents (5 males, 9 females) attending a Waldorf
preschool in Istanbul. In the study group, the man (male) has two years of professional experience and is a
university graduate. All of the teachers are university graduates and 1 teacher is awarded with the
international Waldorf Trainer certificate. All of the parents participating in the interview were university
graduates.

Findings

When the opinions of the administrators and teachers about the concept of child are examined in the
research, it is seen that the director of the institution defines the child as the individual who constructs
himself / herself. Teacher who has a parallel view with the manager's view considers the child as the self-
structuring individual. In addition to being the self-structuring individual of the child, there are some
definitions of the child as a person who has a congenital characteristic and develops with time.

Some of the parents also defined the child as a developing and developing entity with time; it is seen that
they also define in the categories that are shaped and developed, open to learning, who shape the future
and need others.In addition to these, the views of administrators, teachers and parents about education
concept are seen as process of "life-preparing”, "life-giving process", "learning / teaching and preparing for
society". In addition to the definitions made, in this study, managers and teachers expressed the concept
of education as an integral part of life in the development of the individual; it is seen that parents define
education with both a person's development and a socialist point of view.

Discussion & Conclusion

Parallel to the socialist perspective of some of the parents regarding education, according to Durkheim,
education has the task of preparing individuals for a particular environment in which they are involved,
meeting the needs of the society and protecting and developing the society in general (Inal, 1991). Weber
defines education as a concept that is important in terms of determining the status of individuals in the
future. In other words, Weber looks at the subject from an individual perspective rather than from a
socialist point of view, slightly different from Durkheim's understanding of education. Like Mill, Kant,
Spencer, thinkers have been based on the individual rather than the society in explaining the role of
education. According to them, the purpose of education is to maximize the individual's abilities or skills
(Akin et al., 2007). In the Waldorf approach, the basic principle of education is to provide children with an
understanding of their own moral judgment and understanding of their place in the world. In addition, this
approach aims to help the child learn about life and take an active role in life in a healthy and constructive
way. It is based on a creative, holistic approach based on the child's mental, spiritual, emotional and
physical development (Williams and Johnson, 2005). It can be said that this perspective is in line with the
results of the study, and that the educational perspective / principles of the Waldorf approach are reflected
in the views of managers, teachers and parents about education.
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Waldorf Anaokulu Egitimcileri ile Bu Okula Devam Eden Cocuklarin
Ebeveynlerinin Egitimle ilgili Kavramlara lliskin Gériisleri

Ceren Koca, Akdeniz Universitesi, ORCID ID: 0000-0002-9006-1194
Fatma Unal, Akdeniz Universitesi, ORCID ID: 0000-0003-4476-2544

Oz

Waldorf yaklasimumn ele alindigt bu c¢alismanin amaci,  Tiirkiye'de bulunan bir
Waldorf anaokulundaki yénetici, 6gretmen ve ebeveynlerin; cocuk, egitim, 6gretmen
ve okul kavramlarina iliskin gérislerini incelemektir. Calisma nitel arastirma inéni Universitesi
tekniklerine bagli kalinarak yiiriitilmiistiir. Bu arastrmada biitiinciil tek durum | Egitim Fakiltesi Dergisi
deseni kullandmustir. Arastrmanin  ¢alisma grubunu, istanbul'daki bir Waldorf Cilt 20, Say1 2, 2019
Anaokulundan calismaya géniillii olarak katilan 1 yénetici, 3 éGretmen ve cocuklart | 5> 534-554
. DOI: 10.17679/inuefd.475154
bu okula devam eden 14 ebeveyn olusturmustur. Bu calismada nitel arastirma
ybéntemlerinden gériisme teknigi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler nitel
veri analiz turinden icerik analizi teknigi kullanidarak analiz edilmistir. Arastrmadan | \1akale tiiri:
elde edilen sonuglara gére Waldorf anaokulundaki ydnetici, Ggretmen ve | Arastirma makalesi
ebeveynlerin Waldorf yaklasiminin ¢ocuga bakis agisint benimsedikleri ve ¢cocugu bir
birey olarak kabul ettikleri soylenebilir. Ayrica yénetici ve dgretmenlerin egitim
kavramint bireyin gelisiminde hayatin icinde yer alan ayrilmaz bir parca olarak ifade
ettikleri; ebeveynlerin ise, egitimi hem bireyin hem de toplumun gelisimi acisitndan
6nemli bir kavram olarak tamimladiklart gérilmektedir. Sonu¢ olarak Waldorf
yaklasiminin egitimsel ilkelerinin yénetici, 6gretmen ve ebeveynlerin egitim ile ilgili
kavramlara iliskin gériislerine yansidigt sonucuna ulastmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi Egitim, Alternatif Egitim, Waldorf Yaklagimi,

Gonderim Tarihi : 26.10.2018
Kabul Tarihi :23.07.2019
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GiRiS

18. yuzyilda 6zgurliket egitim anlayisinin temelini olusturan 6zgir duslince paradigmasini ortaya koyan
Jean Jacques Rousseau (1712-1778) gelistirdigi bu egitim anlayisinda, bireyin dogustan sahip oldugu dogal
ve saf yapisini temele almaktadir. Rousseau’'ya gore egitim belli sistemlerin cocuda kabul ettirilmesi ve
dayatilmasi izerine degil, aksine egitimin cocugun dogal gelisimini saglayici bir diizen olmasi gerektigidir
(Ergtin, 1994). Salzman, Pestalozzi ve Froebel gibi bircok batili egitim bilimci de Rousseau’nun egitim
felsefesinden etkilenmislerdir (Ata, 2003). Diger taraftan Rousseau'nun insan dogasina iliskin yaklasimi
alternatif egitim arayislarinin felsefi/kuramsal bir ¢ikis noktasi olmustur.

Alternatif egitim yaklasimlari diinya genelinde yaygin olarak uygulanan farkli egitim modelleridir. Alternatif
egitim yaklasimlarinin dogusu erken cocukluk egitimini de etkilemis ve okul dncesi egitimde de farkli
yaklasimlar ortaya ¢ikmistir. Tlrkiye'de yaygin olmamakla birlikte alternatif egitim yaklagimlarini temel alan
farkh egitim modelleri uygulanmakta ve giin gectikce daha fazla alternatif egitim kurumu acilmaktadir.
Waldorf yaklasimi da diinya genelinde yaygin bir sekilde uygulanan alternatif egitim yaklasimlarindan
biridir.

Waldorf yaklasiminin felsefi temelleri “antroposofi (antroposophy)” olarak bilinen, kritik idealizm felsefesine
dayanmaktadir. 19. ylzyilin sonlarinda ve 20. ylizyilin baslarinda ortaya ¢ikan sosyal olaylar ve bu olaylarin
ekonomik ve sosyal sonuclarina yonelik; Rudolf Steiner yeni olusan toplumsal yapida bireyin pozisyonuna
iliskin calismalar yuritmus ve bu ¢alismalari daha sonra sistemli hale getirerek “Waldorf” olarak adlandirilan
farkh bir yaklasim ortaya koymustur (Giirkan ve Ultanir, 1994).

Steiner'in anlatimiyla, Antroposofi “distinsel bilim” degil, i¢ algi ve objektifligin birlikteligini gerektiren
“ruhani bir bilim"dir (Richards, 1980). Steiner (1965, 1992, 1994) yazilarinda ve derslerinde, ruhun zihinden
farkli oldugunu ve ruhun insanligin ve evrenin 6zl oldugunu hatirlatir (Richards, 1980). Antroposofi insanin
bilgeligi ile birlikte her bireyin kendi gelisimsel kapasitesini gelistirdigi 6zel bir sistem olarak da
tanimlanmaktadir. Bu sistem bireyin i¢sel egilimlerinin icinde yasadigi ortam tarafindan sekillenip, icinde
blyudigu cevrenin kiltirel, akademik ve sosyal 6gelerinden etkilenmektedir (Whedon, 2007).

Antroposofi bilimi sayesinde egitimciler ve ebeveynler gelismekte olan bir cocugun ruhuna hitap edenlerin
ne oldugunu anlamiglardir. Cocuk gelisimine iliskin aciklamalara benzer sekilde, gelismeyle ilgili
antroposofik bakis agisi da cocuklarin en iyi sekilde gelismesi icin ilk yedi yili cok énemli saymaktadir
(Almon, 1992). Cocuk vyetistirenler ve egitimciler, cocuklarin nasil gelistigini kavrayarak ve her cocugun
bireysel gelisimini yakindan takip ederek, bir cocugun i¢ diinyasina nasil hitap edeceklerini anlayabilirler. Bu
baglamda Rudolf Steiner'in cocuga bakis acgisinda yer alan doénemlerin anlamlandiriimasi  &nem
kazanmaktadir. Steiner (1965), hem fiziksel hem de ruhsal gelisim igin 7 yillik siirelerden olusan U¢ evrenin
oldugunu ileri sirmektedir. Bu evreler fiziksel bilinglilik asamasi (0-7 yas), algisal bilinglilik asamasi (7-14
yas) ve entelektlel biling farkindaligi asamasi (14 yas ve Uzeri) olarak ifade edilmektedir.

Cocugdun 0-6 yas donemi, etrafindakileri ve yetiskinleri taklit etmeye yénelik dogal davranislarina karsi ¢cok
hassas ve bilingli olan bir egitim almasi cok 6énemlidir. Steiner'a gore, okul 6ncesi dénemindeki ¢ocuklar
diinyayi icine ¢eken ve gordiklerini kopyalayan “duygu organlaridir” (Carlgren, 1993). Waldorf yaklasiminda
anasinifi bir sinif olarak degil, anasinifi 6gretmeninin ¢ocuklarin hayal glicini ve hayal dinyasini
gelistirebilecedi zengin olanaklar saglayan bir oyun odasi olarak gorilir (Grunelius, 1991). Waldorf okul
oncesi siniflarinda ve anasiniflarinda meydana gelenler aslinda faaliyette bulunmak agisindan “nefes alip
verme” olarak gorilmektedir (McEldowney, 1997). Bu “nefes alip verme” olarak tanimlanan hareket, sinifta
cocuklar oyun oynarken &gretmen(ler) ise yemek pisirmek, dikis dikmek, yin sarmak, boya yapmak ve
resim ¢izmek gibi faaliyetler yaparken ortaya ¢ikmaktadir. Cocuklarin her sabah serbestce gelip, 6gretmenin
yapmakta oldugu faaliyete katilmasina izin verilmektedir. Bu hem 6gretmenin yardimci olmasiyla olabilir
hem de ¢ocuklarin o faaliyete katilmayi kendi istemesiyle olur. Cocuklar boya yapmay, dikis dikmeyi, yemek
yapmayi, vb. tamamladiktan sonra, ©6gretmenler tarafindan midahale edilmeden oyun oynamaya
donebilirler (oyunlar yikici olmaya baslayana kadar). Ortalama oynama sureleri, altmis ila doksan dakika
arasinda surer. Ayrica her sabah cocuklara ya hikaye okunur, ya siir, ya da sarkilar sdyleyip hikayeler
canlandirabilirler (Grunelius, 1991).

Waldorf yaklasiminda okul 6ncesi egitim ortaminda cocuklarin 6gretmen liderliginde grup aktivitelerine
katilmalari da beklenmektedir. Bir gln icerisinde ¢ocuklarin bittnsel gelisimi dikkate alinarak program

538



hazirlanmakta ve bu program drama, sanat, mizik gibi etkinlikleri kapsamaktadir. Sinif icerisinde hem
karma yas, hem de tek yas grubu ile ¢alismalar yirutulebilmektedir (Hughes, 2013).

Steiner (1965), cocuklar tarafindan kullanilan sinif, bahge ve diger yapi alanlarini kapsayan ortami “ilk
ogrenme alani” olarak ele almaktadir. Oyun odasinin estetigi, genel "hissetme/sezme” 6grenme alaninda
anahtar rol oynar ve bu durum cocuklarin ilgileri ile gelisimsel ihtiyaclarina uygun yapidadir. Waldorf okul
Oncesi egitim ortami cocuklarin glzellik ve dizen duygularini destekler (Williams ve Johnson, 2005).
Steiner, ¢ocuklarin biyik 6lclide cevrelerine duyarl olduklarini, bes duyulari ile cevre hakkinda bilgi sahibi
olduklarini ve vicutlar ile deneyim kazandiklarini belitmektedir. Bu sebeple, Steiner 6zellikle duvarlarin
rengi, sinif materyalleri ve mobilyalari gibi konular Gzerinde durmaktadir. Steiner, okul 6ncesi egitim
ortamlarinin duvarlarinin, duvar kagidi kullanilmadan sade renklerle boyanmasini énermektedir. Renkler
Waldorf yaklasiminda onemli bir rol oynamaktadir. Waldorf yaklasiminda siniflar, tasarimi ve islevleri ile
evin devami hissini uyandirmaktadir. Ginlik islerle de aile ve toplum yasantisinin ritmini saglayan
geleneksel bir ev ortaminin yerine gecen bir atmosfer yaratilmaktadir (Williams ve Johnson, 2005).

Waldorf yaklagiminda okullar evin bir uzantisi olarak algilanir ve anaokulu ile ev arasinda tutarlilk
saglanmasi amaclanir. Siniflarda genellikle ¢cocuklarin giinlik yasam becerilerini kazanabilecekleri ahsap
mutfak alani, cocuklarin boyutlarina uygun ahsap sandalyeler, masalar ve siralar bulunmaktadir (Stehlik,
2008). Waldorf yaklasiminda okul o6ncesi egitim kurumlarindaki/anaokullarinda ve anasiniflarindaki
materyallerin cogu yumusak ve el yapimidir (Grunelius, 1991; Richards, 1980). Bu materyaller ¢ocuklarin
hayal guclerini domine etmeyecek kadar basittir, cocuklari oyuna ¢cekmek amaglidir. Waldorf anaokullarinda
bulunan materyaller; genellikle cilali tahta pargalar, ipek ve pamuklu kumaslar, ip yapilacak yin, taslar ve
kumdur. Odada genellikle ahsap bir mutfak alani da vardir. Cocuklar, yemek pisirme yontemlerini
denemede, uykuya yatma aliskanliklarini kazanmada ve oyun esnasinda bebeklerle oynama veya kiiclik
hayvanlarin bakimini Gstlenmeleri sirasinda hayatlarindaki yetiskinleri taklit ederler (Richards, 1980).

Waldorf yaklagsiminda 6gretmen egitimi Rudolf Steiner'in derslerine ve yazilarina dayanmaktadir (Williams
ve Johnson, 2005). Steiner, 6gretmen olarak tanimlanan kisilerin kendi rollerini buylk bir heves ile kabul
etmelerinin gerektigini ileri stirer. Ona gore herkes 6gretmen olamaz, fakat 6gretmen olmayi secen kisilerin
aldiklan sorumluluk konusunda dogru karari vermis olmalari gerekir. Ogretmenin hevesini hisseden cocuk
da ayni hevesi tasiyacaktir. Ogretmenin bir diger gérevi de, egitimini tstlendigi cocuklar fiziksel, duygusal,
sosyal ve psikolojik acidan korumaktir (Williams ve Johnson, 2005).

Waldorf yaklasimina gore, gercek egitim, okul tamamiyla beden-ruh iliskisinden esinlenmedigi ve insanin
Uc¢ kath dogasina yonelik ¢alismadidi slirece sonug vermez (Easton, 1989). Bunun nedeni, cocugun ruh-
ruhani varliginin yalnizca birey hazir oldugunda ve yetenek gosterdiginde gelismesidir. Bu nedenle Waldorf
egitimcileri, ancak bundan sonra cocuklarin diinyaya hazir, egosu giiclii ve kendine yetebilen bir insan
olduguna inanir (Querido, 1987; Richards, 1980). Bu duruma antroposofik agidan bakildiginda, Waldorf
dgretmenleri cocuklarin cogu tarafindan egitimciden daha farkli algilanir. Ogretmen ayni zamanda bir
dasundr, bilim insani, sair, sanatgl, mizisyen ve cevrecidir (Edwards, 2002). Waldorf 6gretmeninin isi,
cocuga varolusunun maddi ve manevi gerceklerine ve dinyevi varligina, bunlardan en buyilk fayday
saglayacak sekilde uyum saglamasina yardimci olmaktir (Ogletree, 1996). Waldorf 6gretmeni ¢ocugun
gelisimini anlamaya gereksinim duymaktadir. Ogretmenler ayni zamanda Steiner'in cocuga bakis acis,
cocuklarla calisma ve onlari anlama yolu ile benzer davranislar gostermeye gereksinim duymaktadirlar
(Stehlik, 2008). Waldorf 6gretmenleri okul 6ncesi egitim kurumlarinda dogrudan ydnerge vermeyi bir
dgretim metodu olarak kullanmazlar. Ogretmenler bu yéntemi, cocugun katilimini saglamada olumsuz bir
etki yaratan bir yontem olarak degerlendirmektedirler. Waldorf 6gretmenleri, cocuklar kendi kesifleri igin
cesaretlendirirler. Waldorf 6gretmenleri cocuga kesfetme istegini ve dinyayr oyun yolu ile nasll
kesfedeceklerini 6gretirler (Williams ve Johnson, 2005). Waldorf anaokuluna giden ¢ocuklar, yetiskin olmak
icin acele ettirilmeyen cocuklar olarak gorilmektedir (Richards, 1980). Bilgiler, sarkilar soyleyerek ve
hareketli oyunlar oynanarak o&grenilmektedir, cocuklara resmi sekilde okuma ve yazma Ogretilmez
(Richards, 1980). Waldorf 6gretmenleri icin cocuklarin anaokulu deneyimlerinin ilkokul deneyimlerinden ¢ok
daha farkli olmasi ¢cok dnemlidir (McEldowney, 1997). Bu nedenle, cocuklarin ¢ocuk olmasina izin verilir ve
matematik, okuma ve yazi yazma istekleri birinci sinifa giderken iclerinde olur.

Waldorf yaklasiminda aile ve egitim i¢ icedir. Waldorf yaklasimi ailelerinin cocugun gelisiminde ki roliini
bilir. Bu ylzden okul- aile iliskileri olduk¢a sik ve guclidir. Waldorf anaokullarinda aile katilim
calismalarinin strdurilebilir olmasi icin aileler ve 6gretmenler arasinda bir komite kurulmaktadir. Ailelerin
ozellikle olusturulan bu komitelerde gorev almalari beklenmektedir. Ailelerden olusan “okul aile konseyi”,
ailelerin ihtiyaglarini belirleme ve Waldorf okulunda etkili bir calismanin yiratilmesi icin tartisma formunu
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olusturma, ebeveynlerin sorularina yanit bulma, ebeveynleri okula katki saglamalari icin tesvik etme, ihtiyag
duyan ailelere evde destek sunma, Waldorf yaklasiminin temel ilkelerini benimseme, okulda
gerceklestirilecek  festival ve etkinliklere ebeveynleri katma gibi sorumluluklara  sahiptir
(www.whywaldorfworks.org, 2015).

Alternatif egitim yaklasimlarinda okuldaki uygulamalar ve aile icindeki yasantinin tutarli olmasi énem
tasimaktadir. Bu noktada Waldorf yaklasiminda da ailelerin, Waldorf yaklasiminin felsefesini benimsemis
olmalari ve yasantilarini bu felsefe cercevesinde sekillendirmis olmalari gerekmektedir.

Dinya genelinde glnimiz egitim sistemine bakildiginda, Ulkelerin mevcut (geleneksel) egitim
uygulamalari disinda alternatif olarak farkli egitim modelleri uygulandigi gérilmektedir. Waldorf yaklasimi
da diinya genelinde yaygin bir sekilde uygulanan alternatif egitim yaklasimlarindan biridir. Tirkiye'de yeni
olusum gdsteren bu egitim yaklasimi ve felsefesi ile ilgili Glkemizde yapilan detayli bir arastirma
bulunmamaktadir. Yapilan bu arastirmada bu okullarda calisan yonetici ve 6gretmenlerin de Waldorf
yaklasiminin felsefesini i¢sellestirmis olmalari 6ngorilmektedir. Bu dogrultuda icsellestirilen felsefenin, o
kisinin egitime yonelik bakis agisini etkilemesi ve ayni sekilde. Bu okullara cocuklari devam eden
ebeveynlerin de yaklasimin felsefesi ile paralellik gosteren bir egitim anlayislarinin olmasi beklenmektedir.
Bu dogrultuda yapilan bu calismanin amaci; Tirkiye'deki bir Waldorf anaokulunda yénetici, 6gretmenler ve
ebeveynlerin; cocuk, egitim, dgretmen ve okul kavramlarina iliskin goruslerini incelemektir. Bu calisma
sonuclarinin, yeni yapilacak arastirmalara temel olusturmasi ya da yol géstermesi agisindan énemli olacagi
distnllmektedir.

YONTEM

Bu calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma yéntemi bir olgu hakkinda daha derin ve
bitilnsel bilgi saglamasi nedeniyle secilmistir (Cresswell, 2003). Nitel arastirma yapanlar calistiklari konunun
dogal ortamlarinda derinlemesine arastirma yaparak insanlarin arastirilan olguya getirdikleri anlamlari
anlamaya ve yorumlamaya calisirlar (Denzin ve Lincoln, 2008). Calisma temel nitel arastirma tekniklerine
bagh kalinarak yuritilmustir. Temel nitel arastirmalar insanlarin  deneyimlerini nasil anladigini
yorumlamaya calisir ve veri toplama ve analiz siireci calismanin teorik cerceve disiplinine baghdir (Merriam,
1998).

Bu arastirmada batlncil tek durum deseni kullanilmistir. Bitlincil tek durum desenlerinde, isminden de
anlasilabilecegi gibi, tek bir analiz birimi (bir birey, bir kurum, bir program, bir okul vb.) vardir. Batlincil tek
durum deseninin kullanim alanlarindan biri de daha ©nce hi¢ kimsenin calismadigi veya ulasmadig
durumlardir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesi icin amagh o6rnekleme yontemi kullaniimistir. Amagl 6rneklemede
arastirmanin problemine dayali olarak calisma grubu secilirken bazi secim kriterleri géz ©nlnde
bulundurulur (Merriam, 1998). Bu calismada da buna uygun olarak 6rneklem belirlenmistir.

Dinya genelinde, agirlikli olarak okul o©ncesi dizeyinde olmak uzere, ilkogretim ve ortadgretim
kademelerinde Waldorf yaklasiminin uygulama 6rneklerine rastlanmaktadir. Turkiye'de de, kimi okul 6ncesi
egitim kurumlarinda Waldorf yaklasimi uygulandigi belirtiimektedir. Bu yaklasimi uyguladigini duyuran
okullarla yapilan 6n gorismeler sonucu bircogunun karma sistem uyguladigi ve Waldorf yaklasiminin
sadece kendi yapilarina uygun olan kisimlarini uyguladiklari gordlmistir. Yapilan bu goérismeler
sonucunda istanbul'da faaliyet gésteren bir anaokulunun Waldorf yaklagimina dayali egitim verdigi
belirlenmistir. Bu anaokulu IASWECE (International Association for Steiner/ Waldorf Early Childhood
Education) kapsaminda sertifika programina devam etmektedir. Akreditasyon siirecinin 3. yilinda bulunan
kurum her yil dizenli denetleme siireci gegirerek sertifika programini tamamlama yolundadir.

Katilimcilar

Arastirmaya goniilliilik esasina dayali olarak istanbul'da bulunan bir Waldorf anaokulunda gérev yapan 1
yonetici (erkek), 3 6gretmen (kadin) ve cocuklari bu okula devam eden 14 ebeveyn (5'i erkek, 9'u kadin)
katilmistir. Calisma grubunda yer alan ydnetici (erkek) iki yillik mesleki deneyimine sahip ve Universite
mezunudur. Ogretmenlerin timi Gniversite mezunudur ve 1 &gretmen uluslararasi Waldorf Egitmeni
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sertifikasina sahiptir, diger 2 6gretmen ise egitim alma asamasindadir. Goriismeye katilan velilerin tima
Universite mezunudur.

Veri Toplama Araclar

Arastirmada nitel veri toplama yontemi ve bu yénteme uygun arag kullaniimistir. Bu veri toplama yéntemi,
gorisme formlandir. Katiimcilarin Waldorf anaokulundaki yonetici, 6gretmenler ve ebeveynlerin; cocuk,
egitim, 6gretmen ve okul kavramlarina iliskin goruslerini almak amaciyla acik uglu sorulara dayanan yari
yapilandiriimis goériisme sorulari hazirlanmis, hazirlanan goértsme sorulari uzman gorisleri alinarak
sekillendirilmistir. Uzman goérisleri (1 6lgme degerlendirme uzmani ve 2 alan uzmani) alindiktan sonra pilot
calisma (5 katimci) yapilmis ve sorularin islevselligine bakilmistir. Pilot goriismelerin ardindan gériisme
formlari son sekli ile katiimci tlriine uygun bireysel gérisme formlarina dondstirilmis ve bu formlar
katihmcilara bireysel olarak uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan uygulanan ve yaklasik 45 dakika stren
gorismeler son haline getirilen yari yapilandirilmis goriisme formlari kullanilarak gerceklestirilmistir.

BULGULAR

Bu bolimde, toplanan verilerin analizleri sonucunda elde edilen bulgular, arastirmanin alt problemlerine
gore duzenlenerek yorumlanmistir. Bulgular kismindaki kodlamalarda kullanilan ifadelerin anlamlari (Y):

Yénetici, (0): Ogretmen,(E): Ebeveyn olarak belirlenmistir.
1. Gocuk Kavramina iliskin Goriisler
1.1.Cocuk Kavramna iliskin Yonetici Goriisleri

Arastirmaya katilan yonetici gortst incelendiginde ¢ocuk kavrami ile ilgili yénetici goristunin kendini
yapilandiran birey olan kategorisinde oldugu gorilmdastir. Yoneticinin cocuk kavramina iliskin géras:

(Y) “"Cocuk kendini bulma ve kendi olma yolunda ilerleyen bir maceraperesttir”.
1.2.Cocuk Kavramna iliskin Ogretmen Goriisleri

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ocuk kavrami ile ilgili gorUsleri incelendiginde, 6gretmenlerin gorisleri
4 farkli kategoride degerlendirilmistir. Bu kategoriler; (1) kendini yapilandiran birey olan, (2) dogustan
ozellikler tasiyan, (3) zamanla buylyip gelisen, (4) saf ve temiz olan seklindedir. Bulgular Tablo 1'de
gosterilmistir.

Tablo 1

Cocuk Kavramuna iliskin Ogretmen Gériisleri

Kategori Kodlar N
Kendini Yapilandiran Birey Kendi benligi ile birey olma yolunda olan (02) 1
Olan

Dogustan Ozellikler Tagiyan Potansiyel glice dogustan sahip (O1) 2

icsel degerlerle dogan (O3)

Dogustan karmasik yapiya sahip (03)

Zamanla Buylyup Geligen Gelisen (O1) 1

Saf ve Temiz Olan Kirlenmemis (O2) 1

Ogretmenler cocuk kavramina iliskin gérislerini asagidaki bicimlerde ifade etmislerdir:

(O1) “Oziinde barindirdidi bir potansiyel giicle diinyaya gelen ve 6ziindekilere bir seyler katarak gelismeye
devam eden varliktir.”

(©2) “Cocuk hentiz kirlenmemis ve hayata cok temiz bakan, kendi benligi ile birey olma yolunda adimlar
atan bir varliktir.”
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(O3) “Cocuk icsel degerlerle diinyaya gelen bireydir. Dogustan beden, zihin ve ruhtan olusan karmagik bir
yapuya sahiptir.”

1.3. Cocuk Kavramuna iliskin Ebeveyn Gériisleri

Arastirmaya katilan ebeveynlerin ¢ocuk kavrami ile ilgili gorusleri incelendiginde, ebeveynlerin gérisleri 8
farkh kategoride degerlendirilmistir. Bulgular Tablo 2'de g&sterilmistir.

Tablo 2

Cocuk Kavramina iliskin Ebeveyn Goériisleri

Kategori Kodlar N

Ozgiin Ozelliklere Sahip Olan  Essiz (E6) 5
Nese ve sevgi kaynagi (E13)
Saf sevgi sahibi (E11)

Doganin mucizesi (E1)

Zamanla Buylyup Gelisen Buylylp yeseren tomurcuklanan ve cicek agan bir bitki 2
(EM)

Gelisen birey (E4)

Sekillendirilip, Gelistirilen Saf su (E3) 3
Agag (E7)

Oyun hamuru (E9)

Ogrenmeye  Acik/ Merak Merakl (E8), (E5) 2
Eden i

Ogrenmeye hevesli (E8)
Gelecegi Sekillendiren Toplumun gelecegi (E2) 1
Kendini Yapilandiran Yetistirilen degil yetisen (E4) 1
Saf ve Temiz Olan Saf ve temiz (E14) 1
Baskasina ihtiyac Duyan Muhtac (E10) 1

Ebeveynler cocuk kavramina iliskin goruslerini asagidaki bicimlerde ifade etmislerdir:

(E1) “Cocuk doganin bir mucizesidir. Tipkt dogadaki gibi zamanla biiytiyiip yeseren tomurcuklanan ve cicek
agan bir bitkidir.”

(E2) “Cocuk bence toplumun gelecegidir. Ciinkii bizlerin ardindan bu diinyayt yasayacak bireyler onlardir
diyebiliriz.”

(E3) “Cocuk saf bir sudur. Su yapist geregi hangi kaba bosaltirsin onun seklini alir. Cocuk da nasul yetistirirsen
o yonde sekillenen bir varliktur.”

(ES) “Cocuk dogast geregi 6grenmeye, bilmeye actk, merak eden ve siirekli gelisen bir bireydir.”
(E6) “Esi benzeri olmayan 6zglin, yaraticy, saf, nese ve sevgi dolu birey”

(E7) "Cocuk bir agactir. Onu sulayip buyditiir gelistirirsiniz. Ama bunu yaninda o sadece buyiitiiliip gelistirilen
degil aynt zamanda kendi c¢abaswyla da bliyiiyendir. Dogustan getirdigi ozelliklerin yaninda cevredende
Ogrenerek bliytir ve gelisir.”

(E8) "Cocuk meraktir bence. Yani her seyi merak eder arastirir 6grenmeye heveslidir.”
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(E12) “Bence cocuk dogustan ézellikler tastyan hayattan 6grendikleriyle de bu 6zelliklerini gelistiren canlidir.”

(E14) “Cocuk, insanlarin en saf, en temiz halidir. Ve hayal diinyalart o kadar genistir ki biz onlar: dikkatle
takip edip dinlersek gercek hayatta 6grenebilecegimiz cok sey olur bence.”

2. Egitim Kavramina iliskin Goriisler
2.1.Egitim Kavranuna iliskin Yénetici Goriisleri

Arastirmaya katilan y&netici gorusu incelendiginde egitim kavrami ile ilgili yonetici gérisiinin, “kendini
yapilandirmasini saglayan stire¢” kategorisinde oldugu goériimustr.

Yonetici egitim kavrami ile ilgili gorisiini asagidaki bigimde ifade etmistir:

(Y) "Egitim sevgi, saygt ve ézglirliik kavramlarinin dengeli bir bicimde oturtuldugu ve cocuklarin kendilerini
bulma yolunda onlara yollar, kapiar acan bir sistemdir. Istendik ve kalict davranis degisikligi gibi bir tanumu
yapulsa da bence egitim bu li¢ temel lizerine oturmalidir.”

2.2. Egitim Kavranuna iliskin Ogretmen Gériisleri

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin egitim kavrami ile ilgili gorisleri incelendiginde, 6gretmenlerin gorusleri
4 farkl kategoride degerlendirilmistir. Bulgular Tablo 3'de gosterilmistir.

Tablo 3

Egitim Kavramina liskin Ogretmen Gériisleri

Kategori Kodlar N

Kendini Yapilandirmasini  Gelisim siirecine destek (O1) 2

Saglayan Sure ) .
g ¢ Insan gelisimini temel alan (O3)

Hayatin icinde Olan Siireg Birey olma yolunda (02) 1
Hayata Hazirlayan Sureg Hayata hazirlayan yolculuk (02) 1
Hayat Boyu Devam Eden Siire¢  insanin siirekli degisim ve gelisim asamasi (O1) 1

Ogretmenler egitim kavramina iligkin goriislerini asagidaki bicimlerde ifade etmislerdir:

(O1) “insanin siirekli degisim ve gelisim asamaswdir egitim. Egitim zaten insanin icinde varolan gelisim
stirecinde ona destek olan mekanizmadiur. Bu ytizden egitim en iyi uygulamalart sunmalidur.”

(©2) “Egitim cocuklart hatta tiim insanlart hayata hazirlayan bir yolculuktur. Onemli olan egitimin hayatta
insanin kendini bulabilmesini yardimct olmasudir.”

(03). “Egitimde temelde esas alinan insan gelisimidir. Waldorf yaklasiminda 3 yastan (iniversite ya da diger
iist derece egitim sonlarina kadar esas hedeflenen insan gelisiminin tiim alanlaryla saglanabilmesidir. Tim
bu stireclerde ¢ocuga belli metotlarla en iyiyi, en iyi sekilde égretmek hedeflenir.”

2.3. Egitim Kavranuna lliskin Ebeveyn Goriisleri

Arastirmaya katilan ebeveynlerin egitim kavrami ile ilgili gorusleri incelendiginde, ebeveynlerin gorigleri 6
farkh kategoride degerlendirilmistir. Bulgular Tablo 4'de g6sterilmistir.
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Tablo 4

Egitim Kavramuna iliskin Ebeveyn Goériisleri

Kategori Kodlar N

Gelisim Saglayan Sureg Bitkinin ihtiya¢ duydugu glines, hava, su (E1) 2
Hakkini savunan bireyler yetistiren (E14)

Bakis acisini genisleten (E14)

Hayatin icinde Olan Siireg Hayatin kendisi icinde gerceklesen (E4) 4
Seriiven (E6)
Hayatin kendisi (E7)

Yasamsal gercekler sunan sistem (E10)

Hayata Hazirlayan Hayati 6greten sistem (E2) 1

Hayat Boyu Devam Eden Siire¢  Sinirsiz bilgi sistemi (E2) 6
Sinirlart olmayan streg (E4)
Omiir boyu siiren (E5)
Dogumdan 6liime kadar sliren stireg (E8)
Olene kadar devam eden (E9)

Bitmeyen derya (E13)

Bilginin Ogrenilmesi/  Bilgiyi 6greten sistem (E3) 2

Ogretilmesi o
Bilgiyi ulastirma yolu (E11)

Topluma Hazirlayan Sireg Meslek sahibi yapan stire¢ (E12) 1

Topluma hazirlayan siireg (E12)

Ebeveynler egitim kavramina iliskin goriuslerini asagidaki bicimlerde ifade etmislerdir:

(E1) "Bitki benzetmesi lizerinden gidersek biiyiirken ihtiya¢ duydugu gtines, su, hava gibi seyleri saglayan
sistemdir egitim. Yani egitim hayatuun her aninda insanin ihtiyac duydugu bir sistemdir. Sadece okulla
sintrlandwrdmast mimkiin degildir.”

(E3) “Egitim bilgiyi 6greten sistemler biitiiniidiir. illa katt bir sistematik olmast gerekmez. Hayatin her
alaninda egitimin izlerine rastlanur.”

(E4) “Egitim hayat boyu devam eden bilgi oldugu siirece de devam edecek stirectir. Egitimi sadece belli bir
cerceve ile sinirlandirmak dogru olmaz. Ogrenilen her bilgi egitimi de beraberinde getirir. Bu gerek bir sistem
icerisinde verilsin gerek hayatin kendisi icinde gerceklessin egitim devam eden bir siirectir. Benim egitimden
beklentilerim hayatin icinden bilgilerin yer almast ve bu bilgilerin ise yarar kullandabilir anlamli olmasudur.
Egitim aynt zamanda bunu hedeflemelidir. Hayatla baglantii olmalidur.”

(E5) "Egitim 6miir boyu devam eden bir 6grenme siirecidir.”
(E6) “Bireyi hayata hazirlama sertiiveni egitimdir bence.”

(E8) “Dogumdan 6liime kadar olan siire¢ diyebilirim. Egitim insant degerleri tastyan ve yasayan bir birey
olarak yetistirmeyi hedeflemesi beklentim.”
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(E9) “Egitim aile ile baslayip okul, 6gretmen, arkadaslar gibi ortamlarda da élene kadar devam eder. Egitim
sadece okul dersleri ile olmamali ve sinirlanmamalidur. Yetenek ve ilgiye gére yonlendirme ile cok daha aktif
ve dogru yénde bir egitim olusturulabilir.”

(E10) “Egitim bir bireyin ihtiyac duydugu hayati bilgileri 6grenmesidir. Bu yiizden egitimden beklentim de
insana yasamsal gercekler sunabilmesidir. insant gercek hayata hazirlamay: hedeflemelidir egitim.”

(E12) “Egitim insant yetistirmek amaclt onu topluma hazirlayan ve meslek sahibi olmasina yarayan bir
stirectir. Egitim insanlarn istekleri yéniinde sekillenmelidir. Toplumda iyi bir yere gelmesini saglamalidur.”

(E13) “Egitim bitmeyen derya gibi. Cocuklara ilk énce mutlu olmay. Ggretmek gerekir ¢linki hayat
cocuklugunun etkisiyle devam eder Cocuklugunda mutlu olmayt bilmeyen ¢ocuk her zaman mutsuz olabilir
Her zaman cocuklugunun eksikligini bulmaya calisir. Bence egitim cocuklara mutlu olacag isler yapmayt
hedeflemelidir. Mutlu bir cocuk, mutlu bir is ve gelecekte daha da mutlu insanlar diistincesi gtizel.”

(E14) "Egitim sadece okuldaki bilimsel derslerle ilgili bilgi almak olmamalt yasamin da kendine Giivenli
Hakkint savunan ve genis bir pencereden bakmay: 6gretmeli.”

3. Ogretmen Kavramina iliskin Goriisler
3.1. Ogretmen Kavramuna iliskin Yénetici Goriisleri

Arastirmaya katilan yonetici gorist incelendiginde 6gretmen kavrami ile ilgili yonetici goriist 3 kategoride
degerlendirilmistir. Bu kategoriler; (1) rehber, (2) olumlu 6zelliklere sahip olan ve (3) gelisen ve 6grenen
seklindedir.

Yonetici 6gretmen kavrami ile ilgili goriisini asagidaki bicimde ifade etmistir:

() “Ogretmen cocugun ilerledigi bu yolda onun yol géstericisidir. Salt bir otorite figiirii olmamalidir
égretmen. lyi bir model olarak cocugun ruhunu oksamalidir. Ogretmenin durusu ve ézgiir olmast da énemli.
Cok 6nemli bir ¢cocuk icin. Cocugun en cok model aldigt sey gretmeni. Cocuklarla birlikte siirekli gelisen ve
kendi icinde de benligini siirekli gelistiren bir yapiya sahip olmalidir.”

3.2. Ogretmen Kavramna iliskin Ogretmen Goriisleri

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretmen kavrami ile ilgili goérusleri incelendiginde, 6gretmenlerin
gorusleri 6 farkl kategoride degerlendirilmistir. Bulgular Tablo 5'de gdsterilmistir.
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Tablo 5

Ogretmen Kavramna lliskin Ogretmen Gériisleri

Kategori Kodlar N
Rehber Yol gésterici (02) 1
Olumlu  Ozelliklere  Sahip  Dinleyici (O1) 3
Olan

Destekci (02)
Pozitif olan (O1)
Rol model (03)
Dirist (O3)
Ahlak sahibi (O3)

lyi bir 6rnek olan (03)

Gelisen ve Ogrenen Ogrenen (O1) 1

Cocugu Merkeze Alan Cocuga 6nem veren (O1) 3
Zorla 6greten degil (O2)

Bilgiyi empoze etmeyen (O3)

Yapti§i isten Memnun Olan isini severek yapma (O1) 1
Farkli Rolleri Olan Anne (02)
Arkadas (02)

Ogretmenler, gretmen kavramina iligkin gorislerini asagidaki bicimlerde ifade etmislerdir:

(O1) “Ben cocuklart dinleyen konumundayum. Onlart dinleyip anlamaya calisan bir roliim var bence. Onlara
ahlaki yénden érnek olabilmek de énemli. Bir diger 6nemli nokta da 6gretmenin mutlulugu bence. Biz burada
mutluyuz. Burada biz ayrica égrenen de konumundayiz. Biz ¢cocuklardan 6greniyoruz. Yetiskin olmak demek
her seyi bilmek anlamwna gelmiyor. Hayatta siirekli bir 6grenme stireci var ve bizler burada ¢ocuklardan cok
sey dgreniyoruz.”

(02) “Ogretmen yol géstericidir bence. Burada bircok roliimiiz oluyor. Bazen anne olarak gériiyorsunuz
kendinizi, bazen bir arkadas, ama egitimci olmuyorsunuz burada. Bir seyleri ¢ocuga zorla &Ggreten
konumunda degilsiniz. Anne, arkadas, destekg¢i oluyorsunuz.”

(63) “Ogretmen rol modeldir. Waldorf anaokulunda égretmenin en énemli rolii iyi bir model olmaktwr. 7 yasa
kadar olan dénemde cocuklarin bir organizma olarak gelismesi cok 6nemlidir. Cocuklar bu dénemde taklit ile
biitiinsel bir sekilde 6grenme gerceklestirirler. Séylediklerinden cok yaptiklari énemlidir. Etraflarinda onlara iyi
ornek olabilecek yetiskinlere ihtiyac duyarlar. Eger cevrelerinde iyi drnekler alabilecekleri yetiskinler varsa
cocuklar dogru ve iyi 6grenmeler gerceklestirirler. Bunun yaninda zihinsel gelisimleri de énemlidir. Fakat
Waldorf egitimi bunu direkt olarak yapmaktan yana degildir. Onlara bir seyleri empoze etmeyiz. Bu yiizden
biz belli ritimler icinde tekrara énem veririz. Bu sayede cocuklar bir seyleri égrenir ve hatirlarlar. Ayrica
ogretmenlerin dirtist olmalary, ahlaki bitiinliikleri yine cocuklarin gelisimleri acisindan énemlidir.”

3.3. Ogretmen Kavranuna iliskin Ebeveyn Goriisleri

Arastirmaya katilan ebeveynlerin 6gretmen kavrami ile ilgili gérusleri incelendiginde, ebeveynlerin gorisleri
6 farkl kategoride degerlendirilmistir. Bulgular Tablo 6'da gosterilmistir.
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Tablo 6

Ogretmen Kavramna iliskin Ebeveyn Gériisleri

Kategori Kodlar N

Rehber Yol gosterici (E7, E9) 4

Cocuklara rehberlik eden (E2, E8)

Olumlu  Ozelliklere  Sahip isbirlikci (E4, E5) 10

Olan )
Imkan saglayan (E6)

Glven vermesi gereken (E13, E14)

Gelisen ve Ogrenen Cocukla birlikte gelisip blytyen (E2, E6) 2
Cocugu Merkeze Alan Cocuga 6zgurlik taniyan (E1)
Egitim Sistemi Araci Bilgi ve cocuk arasindaki arag (E1, E11, E12) 5

Ogrenme suirecindeki yardimei (E4, E10)

Ogretici- Egitici Bilgiyi aktaran (E3, E5) 3

Ornek olan (E7)

Ebeveynler, 6gretmen kavramina iliskin gorislerini asagidaki bicimlerde ifade etmislerdir:

(E1) “Ogretmen cocuda 6zgiirliik tanwyan onun bireyselligine saygt duyarak cocugun istekleri dogrultusunda
onu yetistiren bireydir. Aslinda Ggretmen sadece araciudir. Yani illa egiten, dgreten konumunda degildir.
Ogretmen sadece bilgi ve cocuk arasindaki aracidir. Bu noktada cocugu sevmesi énemlidir. Benim bir
dgretmenden beklentilerim cocugun birey olusuna saygt duymasi, ényargidan uzak olmast ve ¢ocugun
gbziindeki degerini kétiiye kullanmamasidur.”

(E2) “Ogretmen bu editim sisteminde cocuklara rehberlik eden kisidir. Egitimi sistematik anlamda saglayan
kisi diyebiliriz. Bir 6gretmenin rolii ipleri eline almaktansa cocukla birlikte gelisip bliyliyerek ona destek
olmast olabilir. Beklentim de bu yénde olur.”

(E3) “Ogretmen egitim sistemi icinde yer alan bir parcadir. Ogretmen bilgiyi aktaran konumunda bulunan
kisidir. Ogretmenin rolii bilgiyi en iyi sekilde aktarabilmesidir. Ogretmenden beklentim de yine bu aktarimt en
iyi sekilde gerceklestirebilmesidir.”

(E6) “Ogrenmeye ve yeniliklere acik, cocuklarla birlikte arastiryp 6grenen biridir gretmen. Cocuklarin merak
duygusunu gelistirecek alan yaratarak onlarin yeni seyler kesfetmelerine ve égrenmelerine imkan saglamall,
cocuklart sosyal hayata hazirlamali (arkadaslik iliskileri, paylasma, empati) cevreye duyarlt birey olmalarint
saglamali.”

(E7) “Ogretmen yol géstericidir. Aslinda &gretmen swnifinda konusmasi, davranslariyla érnek olabilen,
Ogretmeye ve 6grenmeye hevesi olan, cocugun gerektigi zaman yakwnt (anne babasy), en iyi arkadast, doktoru
olabilmeli.”

(E8) “Rehberdir 6gretmen. Bence egitimde yol arkadast olmalt cocuga.”

(E9) “Ogretmen bilinmeyen édretici ve yol géstericidir. Dayatma veya ezber yolu agmamalidir. Amact cocugu
dogru yonlendirmeye tesvik etmektir. Ayrica ailelere de yol gostererek egitimin pekismesini saglayabilir.”

(E12) “Ogretmen egitim yoluyla kazandirilmak istenilenleri insanlara ulastiran kisidir. Bilgiyle alict arasindaki
aract rolii vardir. Ogretmenden beklentim isini sevmesi ve isinde iyi olmast.”

(E13) "Ogdretmen; édretici mi gercekten? Cocukluk anaokulundan baslar. Anaokulu 6gretmenin seninle
ilgiliyse 1-0 énde baslarsin. Kendine giivenir cocuk ciinkii égretmeni ona giivenmistir. Ogretmen cocuklarin

547



glivenebilecegi biri olmall. Korkmamalt 6gretmenden bilmiyorsa anlamworsa ya da yapamuworsa
soyleyebilmeli.”

(E14) "Bence égretmen cocuga gliven vermeli. Onu cesaretlendirmeli ve herkese esit davranmal.”
4. Okul Kavramina iliskin Goriisler
4.1, Okul Kavranmna iliskin Yénetici Goriisleri

Arastirmaya katilan ydnetici gorisu incelendiginde okul kavrami ile ilgili ydnetici gorisi 2 kategoride
degerlendirilmistir. Bu kategoriler; (1) egitim yeri, (2) kisisel gelisimin gerceklestigi yer seklindedir.

Yonetici, okul kavrami ile ilgili gorisini asagidaki bicimde ifade etmistir:

(Y) “Okul en yalin haliyle egitim ortamt olarak ifade edilebilir. Bu ortam ¢ocugun hayal glictinii destekleyecek
nitelikte, onlarin 6z farkindaliklarint 6z saygilarint gelistirecek ve bunun yaninda i¢sel bir diizen saglayacak
nitelikte olmalidir.”

4.2.0kul Kavramna iliskin Ogretmen Goriisleri

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okul kavrami ile ilgili gorusleri incelendiginde, 6gretmenlerin gorisleri 5
farkh kategoride degerlendirilmistir. Bulgular Tablo 7'de g&sterilmistir.

Tablo 7

Okul Kavramina iliskin Ogretmen Gériisleri

Kategori Kodlar N

Egitim Yeri Ogrenme ortami (O2) 1

Sinirlart Olmayan Yer Yeri ve zamani olmayan yer (O1) 2
Her yer (O2)

Dogayla Ic ice Olmasi Dogal olmasi gereken yer (01, O2) 2

Gereken Yer

Cocugu Merkeze Alan Yer Cocugun dziine uygun olmasi gereken yer (O1) 3
Rahat ve huzurlu olmasi gereken yer (01, 02, O3)

Yuva (O3)

Ogretmenler, okul kavramina iliskin gériislerini asagidaki bicimlerde ifade etmislerdir:

(O1) “Okul yeri ve zamant olmayan bilgi evidir. Bir okul dogal olmall. Cocugun éziine uygun olmalt ve
cocugun evinde hissetmesini saglayan 6zelliklere sahip olmali. Ciinkii égrenme en iyi rahat ve huzurlu bir
ortamda gerceklesebilir. Bu ytizden okullar cocuklarin ya da icinde yer alan tim bireylerin kendilerini huzurlu
hissettikleri bir yer olmal.”

(©2) “Bence heryer okuldur. Ogrenme ortami diyebilirim. Bence bir okul cocuklarin tim duyularini
gelistirebilecek imkanlara sahip, dogal, huzurlu olmali. Ozellikle de anaokullart icin bu gecerli. Bu sayede
cocuk daha dingin bir yaptya sahip olur. Okul ve cocuk bir biitiin olusturabilmelidir. Bir cocuk okula gelirken
kendini orayada ait hissedebilmelidir.”

(O3) “Okul yuvadir. Cocuklarin ve bizim evimizdir okul. Ciinkii cocuk evinden cikip baska bir eve geldigini
hisseder burada. O ylizden ev ortamlarina benzer bir ortamtn olmast nemlidir.”

4.3.0kul Kavramna iliskin Ebeveyn Gériisleri

Arastirmaya katilan ebeveynlerin okul kavrami ile ilgili gorusleri incelendiginde, ebeveynlerin gorusleri 4
farklh kategoride degerlendirilmistir. Bu kategoriler; (1) egitim yeri, (2) sinirlari olmayan yer, (3) dodayla i¢
ice olmasi gereken yer, (4) hayati 6greten yer seklindedir. Bulgular Tablo 8'de gosterilmistir.
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Tablo 8

Okul Kavramina liskin Ebeveyn Gériisleri

Kategori Kodlar N

Egitim Yeri Egitimin verildigi yer (E1) 11
Egitimin gerceklestirildigi yapi (E3)
Egitimin verildigi kurum (E4)
Bilginin ogretildigi yer (E5)
Ogrenme merkezi (E6)
Egitim 6gretimin ylrutuldugu yer (E9)
Egitim 6gretimin gerceklestirildigi kurum (E10)
Bilgi yuvasi (E11)
Egitim ve bilginin aktarildigi mekan (E11)
Egitimin verilmesi i¢in kullanilan arag (E12)
Bilgi mekani (E12)

Butlnluk ve donanima sahip olmasi gereken yer (E14)

Sinirlart Olmayan Yer Dort duvarla sinirli olmayan yer (E1, E4) 5

Her yer (E2, E7, E13)

Dogayla Ic ice Olmasi Dogal olmasi gereken yer (ET) 2
Gereken Yer Dogayla ic ice olmasi gereken yer (E8)
Hayati Ogreten Yer Arkadas edinme alani (E6) 2

Hayata hazirlayan yer (E8)

Ebeveynler, okul kavramina iliskin gorislerini asagidaki bicimlerde ifade etmislerdir:

(E1) "Okul dogal olmali. Dogayla icice olmali. Egitimin sistemli bir sekilde verilmesini saglayan yapiara okul
diyoruz ama bu illa sadece dért duvardan ibaret olacak ve sinirlanduriimis olacak demek degil aslinda. Dogal
bir okul ortamt yaratmak cocuklara daha uygun diye diisiiniiyorum. Bu yiizden fiziki donanimt illa g6z
boyayict olmali diye bir sey yok. Saglikli malzemeler olsun, cocuklann fiziki yapisina uygun olsun yeterli.”

(E2) "Okul da aynt egitim gibi her yerdir. Ev de, bahce de, resmi olarak bir kurum da okuldur. Ama illa
sistematik bir okuldan bahsedecek olursak dogal, rahat, samimi bir ortama sahip, sagliklt materyallerden
olusan, temiz bir mekan olmast beklentilerim diyebilirim.”

(E5) “Okul bilginin 6gretildigi yerdir. lyi bir okul icindeki tiim parcalariyla bir biitiin olusturmalidir. Yani
sadece fiziksel bir diizen yeterli degil bence. Ogretmeniyle, calisaniyla, égrencisiyle bir biitiin halinde bir okul
olmalidur. Fiziki acidan ise ferah, genis, bahcesi iyi olan, temiz bir okul olmal.”

(E7) “"Okulda egitimle baglantili olarak her yerdir. Bir ev ortamt da okul olabilir insan icin bir bahce de okul
olabilir. Eger okul tamiminda 6grenim gériilen yer ifadesi kullanilabiliyorsa o zaman égrenilen yer her yerdir.
illa bildigimiz okullar lizerinden yorum yapworsak bir okuldan beklentilerim cocuklart her alanda
gelistirebilecek yénlere sahip olmasi, onlarin yaraticliklarint éldiirmeyecek bir yer olmast diyebilirim.”

(E8) "Okul hayata hazirlamali dogal yasamdan uzak olmamali.”
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(E9) “Okul egitim ve 6gretimin bir arada yiritildigu, aile ile ortak calisan bir kurumdur. Bir okul elindeki
imkanlart en iyi degerlendirerek cocuklarin gelecek miicadelelerini ve hayatlarint yénlendirmelidir.”

(E11) “Okul bilgi yuvasidur. Egitim ve bilginin aktarddigt mekanlardur. lyi bir okul seffaf olmalidur. Fiziki acidan
yeterli donanuma sahip olmalidir genis olmalidir ¢cocuk sayisina uygun olmalidur.”

(E12) “Okul yine egitimin verilmesi icin kullanilan bir aractir. En temelde bilgi mekant olarak nitelendirilebilir.
Okullar ¢ocuklarin kendilerini gelistirebilecekleri donanima ve 6gretmene sahip olmalt.”

(E14) “Okulun nasu! oldugu bence 6nemli degil 6nemli olan oradaki yénetici ve égretmenlerin tam donanimli
olmast

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Cocuk kavrami tarihsel streg icinde bircok tanima sahip olmus bir kavramdir. Bunun baslica nedeninin
cocuga ve ¢ocukluga karsi gelisen farkli bakis agilari oldugu séylenebilir.

Yapilan bu calismada ydnetici ve 6gretmenlerin “cocuk” kavramina iliskin gorusleri incelendiginde; kurum
yoneticisinin ¢cocugu, "kendini yapilandiran birey” olarak tanimladigi gortlmektedir. Yoneticinin gorisu ile
paralel goris sergileyen 1 6gretmen de cocugu “kendini yapilandiran birey” olarak gormektedir.
Ogretmenlerin cocugun kendini yapilandiran birey olarak gérmelerinin yani sira, “cocugu dogustan
ozellikler tasiyan ve zamanla gelisip biylyen bireyler” olarak gordikleri tanimlamalar da mevcuttur. Bu
kategorilerin Kocer, Unal ve Meral'in (2015) yaptiklar calismada ¢gretmen adaylarinin cocuk kavramina
iliskin metafor analizi sonucunda olusan kategorilerle benzerlik gosterdigi soylenebilir. Ancak, Koger ve
arkadaslarinin (2015) calismasinda 6gretmen adaylarinin ¢ocuk kavrami hakkinda en cok “sekil verilecek,
egitilecek, yetersiz ve pasif varlik” kategorisinde metafor urettikleri bulunmustur.

Ebeveynlerin de bir kisminin “gocugu zamanla buylylp gelisen bir varlik” olarak tanimladiklari; ayrica
“sekillendirilip gelistirilen”, “6grenmeye agik ve merak eden”, “gelecedi sekillendiren ve baskasina ihtiyacg
duyan” kategorilerinde de tanimlamalar yaptiklar gorilmektedir. Bu baglamda elde edilen bulgular

incelendiginde, yonetici, 6gretmen ve ebeveynlerin cocugu bir birey olarak kabul ettikleri sdylenebilir.

Benzer olarak Kildan, Ahi ve Uluman’in (2012) yapmis olduklari arastirmada &gretmen adaylarinin
cogunlukla davranisci felsefeyi yansitan kategorilerde metafor Urettikleri gorilmustir. Kuyucu, Sahin ve
Kapicioglu'nun (2013) calismalarinda da benzer sekilde okul &ncesi 6gretmenlerinin ¢ogunun ¢ocuk
kavramina iliskin “sekillendirilebilen bir hammadde olarak ¢ocuk” ve “pasif bir alici olarak ¢ocuk”
kategorilerinde metafor Urettikleri gériilmustir. Bir diger calismada ise Aydin ve Pehlivan’ (2010) Tirkce
O0gretmeni adaylarinin &gretmen ve 6grenci kavramlarina iliskin kullandiklari metaforlar incelemis ve
ogretmen adaylarinin  bir kisminin  6gretmeni Uretici ve bicimlendirici; Odgrenciyi de Uretilen ve
bicimlendirilen olarak gordigi sonucuna ulagmislardir. Ayrica ebeveynlerle yapilan goriismeler sonucunda
¢ocugun “baskasina ihtiyag duyan” ve “sekillendirilip, gelistirilen” kategorilerinde bulunan tanimlamalari da
yer almaktadir. Bu bulgularin aksine yapilan bu ¢alismada 6gretmenlerin cocugu daha ¢ok bir birey olarak
gordikleri soylenebilir. Bunun nedeni Waldorf yaklasiminda 6gretmenin roliinin ¢ocuga varolusunun
maddi ve manevi gerceklerine ve diinyevi varligina, bunlardan en buyik faydayi saglayacak sekilde uyum
saglamasi icin yardimci olmak ve onlara en iyi sekilde model olmak olabilir. Waldorf yaklasiminda 6gretmen
bir yol gosterici olarak gorilmektedir (Ogletree, 1996). Buna dayal olarak Waldorf anaokulundaki yonetici
ve O6gretmenlerin Waldorf yaklasiminin ¢cocuga bakis acisini benimsedikleri ve ¢ocugu sekillendirilecek bir
varlik olarak degil, bir birey olarak kabul ettikleri sdylenebilir.

Ebeveynlerin cocuk kavramina iliskin gorusleri incelendiginde, 4 ebeveynin “cocugu 6zgtin 6zelliklere sahip
olan birey” olarak ifade ettigi, bunun kurum yoneticisinin ve bir 6gretmenin ¢ocuk kavramina iliskin gorist
ile paralellik gosterdigi gorilmektedir. Ebeveynlerin bir kisminin (2) ise, “cocugu zamanla buylyip gelisen
bir varlik” olarak tanimladiklari; ayrica “sekillendirilip gelistirilen”, "6grenmeye acik ve merak eden”,
"gelecegi sekillendiren” ve “baskasina ihtiya¢ duyan” kategorilerinde de tanimlamalar yaptiklari
gorulmektedir. Bu bulgulara gore, ebeveynlerin ¢cocugu bir birey olarak kabul ettikleri séylenebilir
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Yapilan bu ¢alismada yonetici, 6gretmenler ve ebeveynlerin “egitim” kavrami ile ilgili gérislerinin "hayat
boyu devam eden suire¢”, "hayata hazirlayan”, "hayatin icinde olan siire¢”, "gelisim saglayan suire¢”, "bilginin
ogrenilmesi/ dgretilmesi” ve “topluma hazirlayan slire¢” kategorilerinde yer aldigi goriilmektedir. Yapilan
tanimlamalarin yani sira bu ¢alismada yonetici ve 6gretmenlerin egitim kavramini “bireyin gelisiminde
hayatin icinde yer alan ayrilmaz bir parca” olarak ifade ettikleri; ebeveynlerin ise, egitimi hem bireyin
gelisimi hem de toplumun gelisimi acisindan tanimladiklari gorilmektedir. Altun ve Apaydin (2013) da
yaptiklari calismada 6gretmen adaylarinin “egitim kavrami” hakkindaki dusiincelerini metaforlar araciligiyla
nasil kavramsallastirdiklarini ortaya koymayi amaclamislardir. Arastirmanin bulgularina goére; kiz 6gretmen
adayi 6grencilerin somut metaforlardan su, fidan, bebek, cocuk ve yemek yeme olmak lzere bes kavramsal
temayr kullandiklar;; erkek &6gretmen adayl &grencilerin ise meyve agaci kavramini kullandiklari
gérilmistir. Ogrencilerin egitime yonelik soyut metafor kavramlar bulmada sinirli kaldiklar tespit
edilmistir. Kiz 6gretmen adayi 6grencilerin egitime iliskin kullandiklari metaforlari segme nedenleri egitimin
bireyi sekillendirmesi/ bicimlendirmesi, kaliteli yasam sunmasi, siirekli gelisim saglamasi, bireysel gelisimi
desteklemesi, degisim yaratmasi, bir Grlin ortaya ¢ikarmasi ve temel gereksinim olmasi olarak siralandig,
erkek 6gretmen adayi 6grencilerin egitime iliskin kullandiklari metaforlari se¢me nedenlerinin ise egitimin
degisim yaratmasi, bir Griin olmasi ve varligini strdirmeyi saglamasi olarak degerlendirilmistir. Bu
baglamda arastirma bulgularinin yapilan bu calisma ile paralellik gdsteren kisimlari oldugu sdylenebilir.

Waldorf yaklasiminda da egitimin temel ilkesi cocuklarin kendi ahlaki yargilar ve dinyadaki yerlerini
anlamaya yonelik bir anlayis bicimi gelistirmelerini saglamaktir. Ayrica, bu yaklasim ¢ocugun yasam
hakkinda bilgi sahibi olmasini, saghkl ve yapici bir yolla yasamda aktif rol almasina yardimci olabilmeyi
amaglamaktadir. Cocugun zihinsel, ruhsal, duygusal ve bedensel gelisimini esas alan yaratici, bitinsel bir
yaklasima dayanmaktadir (Williams ve Johnson, 2005). Bu bakis acisinin ¢alismada yer alan sonuglarla
paralellik gosterdigi, Waldorf yaklasiminin egitimsel bakis agisinin/ ilkelerinin ydnetici, 6gretmen ve
ebeveynlerin egitim kavramina iliskin gorislerine yansidigi soylenebilir.

Egitimle iliskili 6nemli bir kavram da 6gretmen kavramidir. Yapilan bu arastirmada yoneticinin 6gretmeni
“cocuk merkezli", “6gretici-egitici” ve “gelisen” kategorilerinde tanimladigi gérilmektedir. Bunun yani sira
ogretmenler de ogretmen kavramini “olumlu Ozelliklere sahip olan”, “cocuk merkezli” ve “gelisen”
kategorilerinde degerlendirmislerdir. Ebeveynlerin de 6gretmeni “cocuk merkezli”, “egitim sistemi arac!”,
“Ogretici-egitici” ve “gelisen” olarak tanimladiklari gorilmustir. Yonetici, 6gretmenler ve ebeveynlerin
gorusleri incelendiginde dgretmenleri daha ¢ok cocuk merkezli bir anlayisa sahip olmasi gereken kisi olarak
gordukleri, ardindan egitim ve 6gretim faaliyetlerini yiriten kisi olarak gordukleri sdylenebilir. Bu noktada
gbze carpan kategorilerden biri “cocuk merkezli” kategorisidir. Bu kategori icerisinde yer alan goérusler
incelendiginde, katilimcilarin 6gretmeni bir yol gdsterici olarak algiladiklari ve ¢ocugu denetimi altina alan
kisi olma 6zelligini tasimamasi gerektigini ifade ettikleri gértlmustir. Bu sonuca paralel bulgular iceren bir
diger arastirmada Saban, Kocbeker ve Saban (2006) 1,222 6gretmen adayindan “6gretmen” kavramina
iliskin metafor Gretmelerini istemistir. Sinif 6gretmeni adaylar 6gretmenlerin “bireysel gelisimi destekleyici”
ve "karakter gelisimcisi” rollerini, ingilizce dgretmeni adaylar 6gretmenlerin “yol gdsterici ve yénlendirici”
rolund, Bilgisayar 6gretmeni adaylarinin ise 6gretmenlerin “bilgi saglayici” ve “is birlik¢i ve demokratik lider”
rollerini birbirlerine kiyasla daha cok oranda benimsedikleri gorilmustur. Erkek 6gretmen adaylarinin
ogretmenlerin “sekillendirici ve bicimlendirici”, "yol gosterici ve yonlendirici” ve “is birlik¢i ve demokratik
lider” rollerini, kiz 6gretmen adaylarinin da 6gretmenlerin “bilgi saglayici”, “bireysel gelisimi destekleyici” ve
"karakter gelisimcisi” rollerini birbirlerine kiyasla daha ¢ok oranda benimsedikleri belirlenmistir. Ayrica
Aydin ve Pehlivan (2010) Tirkce o6gretmeni adaylarinin 6gretmen ve 6grenci kavramlarina iliskin
kullandiklar metaforlari belirlemeye yonelik calismalarinda 6gretmen adaylarinin ¢cogunlukla 6gretmeni
bilgi kaynagi, 6grenciyi de bilgi alici olarak gordikleri seklindedir. Bir diger sonug ise 6gretmen adaylarinin
bir kisminin 6gretmeni Uretici ve bicimlendirici olarak gérmesidir. Aydin ve Pehlivan'in (2010) yaptiklari
calisma sonucunda, mevcut arastirma sonucundan farkli olarak daha ¢ok geleneksel bir egitim anlayisinin
hakim oldugu sdylenebilir. Waldorf yaklasiminda 6gretmenler, anasiniflarinda dogrudan yonerge vermeyi
bir 6gretim metodu olarak kullanmazlar. Ogretmenler bu yéntemi, cocugun katilimini saglamada olumsuz
bir etki yaratan bir yontem olarak degerlendirmektedirler. Waldorf 6gretmenleri, cocuklar kendi kesifleri
icin cesaretlendirirler. Waldorf 6gretmenleri cocuga kesfetme istegini ve diinyayr oyun yolu ile nasil
kesfedeceklerini ogretirler (Williams ve Johnson, 2005). Bu dogrultuda mevcut calisma bulgularinin
Waldorf yaklasimi ile paralellik gosteren bulgulara sahip oldugu séylenebilir.
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Arastirma bulgularina gore yonetici, 6gretmenler ve ebeveynlerin okul kavramina iliskin goruslerinin benzer
kategorilerde toplandigi goérilmektedir. Yonetici okulu; “bir egitim yeri”, “cocuklarin hayal gicinu
destekleyen”, "6z farkindalik- 6z saygilarini gelistirecek”, “i¢sel diizen saglayacak” ve “kisisel gelisimin
gerceklestigi yer" olarak nitelendirmektedir. Ogretmenlerin ise okulu “cocuk merkezli olan”, “sinirlari

olmayan”, "dogayla i¢ ice olmasi gereken yer” ve yoneticiyle benzer kategori olarak da
kategorilerinde tanimladiklari belirlenmistir.

"<

egitim yeri”

Ebeveynlerin ¢cogunlugunun okulu “bir egitim yeri” olarak tanimladiklari gérilmustir. Bunun yani sira
ebeveynler icin okul; 6gretmenlerle benzer kategori olarak da “sinirlari olmayan”, "dogayla i¢ ice olmasi
gereken yer” olarak, ayrica “hayati 6greten” yer olarak nitelendirilmektedir. Mevcut arastirmanin bulgularina
paralellik gosteren bazi gorusleri Cerit'in (2006) yilinda 6gretmenlerin ve 6grencilerin okul kavramina iliskin
sahip olduklari algilari metaforlar araciligiyla inceledigi calismada gérmek mimkindir. Calismadan elde
edilen bulgulara gore, okulun “bilgi ve aydinlanma yeri”, “blyime ve olgunlasma yeri”, “"degisme ve
ilerleme yeri”, "aile” ve "takim” oldugunu vurgulayan metaforlar bitin katiimcilar tarafindan kabul
gorurken okulun “karmasa ortami”, "hapishane”, “fabrika”, “is yeri” ve "alis veris merkezi" oldugunu
vurgulayan metaforlar katilimcilar tarafindan tercih edilmemistir. Benzer bir diger calismada ise Saban
(2008), ilkogretim birinci kademe 6grenci, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin okul kavramina iliskin sahip
olduklari metaforlar ortaya cikarma hedeflemistir. Arastirma sonucunda mevcut arastirma bulgular ile
benzer olarak “bilgi ve aydinlanma yeri olarak okul”,” blyime ve olgunlasma yeri olarak okul” gibi
kategoriler olustugu gorilmektedir. Nalcaci ve Bektas (2012) da yaptiklar arastirmada, 6gretmen
adaylarinin okul kavramina iliskin sahip olduklari metaforlari ortaya ¢ikarmayi amacglamislardir. Katihmcilar
toplam 83 metafor Uretmislerdir. Bu metaforlar ortak &ézellikleri dikkate alinarak on bir farkli kategori altinda
toplanmustir. Katilimcilar tarafindan Uretilen ve ilk bes sirada yer alan metaforlar; aile, hayat, hapishane,
fabrika ve toplum oldugu saptanmistir. Bu arastirmalarda okul kavrami ile iliskili olarak “karmasa ortam1”,
“hapishane”, “fabrika”, “is yeri” ve "alis veris merkezi" gibi olumsuz nitelik tasiyan gorislerin mevcut
calismada yer alan katilimcilar tarafindan ifade edilmedigi dikkat ¢ekicidir.

Mevcut calismada katihmcilarin okul kavramina iliskin gorislerinde gbze carpan bulgulardan bir tanesi
okulun 6gretmenler ve ebeveynler tarafindan dogayla i¢ ice olmasi gereken ve sinirlari olmayan yer olarak
nitelendirilmis olmasidir. Waldorf yaklasiminda da okullarin yapi olarak doga ile ic ice olunabilecek, doganin
sundugu imkanlardan faydalanilabilecek vyerlerde kurulmasi esas alinmaktadir. Sinif ortaminin
dizenlenirken estetik ve dogal bir ortam yaratiimasina ¢ok dikkat edilir. Dogadaki ve siniftaki gizelligin
cocukta doga sevgisinin olusmasini, dodal uyumun algilanmasini saglayacadi; doganin bir parcasi oldugu
icin mutluluk yaratacagi dislnilmektedir. Sinif dogal ortama en yakin sekilde diizenlenerek ¢ocugun
doganin dongusund ve ritmini algilamasina ve yasamasina da calisilir. Waldorf egitiminde kisi doganin bir
varligi olarak gorildigiinden, kisinin biitlinliglnd saglamasinin ancak doga ile bitiinlesmesi ile olabilecegi
distntlmektedir. Yine dogal dénglniin, mevsimlerin, yasam ritminin insanin kendi ritmini etkiledigi,
insanin bu ritim icinde varoldugu dislnilmektedir. Bitiin bu nedenlerden dolayi sinif ortami dogal
materyallerle doludur (Easton, 1997). Ogretmenler ve ebeveynlerin okulu, dogayla ic ice olmasi gereken yer
olarak tanimlamalari Waldorf yaklasiminin felsefesinin yansimasi olarak distinilebilir.

Bu ¢alisma bulgularinda, alanyazinda yapilan calismalarda yer alan gorislerle paralellik gdsteren gorislerin
yani sira Waldorf yaklasiminin etkisinin de bazi noktalarda katiimcilarin goérislerinde 6n plana ciktidi
gorllmektedir. Bu sonuclarin dogrulanmasi icin benzer arastirmalar ile Waldorf yaklasimi uygulayan ve
uygulamayan okullarda es zamanli ¢alismalar yurutulerek karsilastirmalar yapilabilir. Ayrica egitime iliskin
farkh bakis acilarinin ortaya konulmasi baglaminda egitim ile ilgili daha detayli kavramlar konu edinilerek
calismalar planlanabilir.
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