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Ozet

Bu makalenin amaci, yenilik¢i ogrenme stratejilerinden birisi olan probleme dayali 6grenme
yaklasimint incelemektir. Probleme dayali ogrenme, karmagsik ve gercek hayat problemlerinin
arastirilmas1 ve ¢oziimii etrafinda organize edilmis ve bireylerin hem zihin hem de beceri
yoniinden aktif katilimlarint gerektiren, tecriibeye dayali 6grenmeyi temsil etmektedir. Calismada
ilk olarak probleme dayali égrenme ile ilgili kisa aciklamalara yer verilmistir. Daha sonra bu
stratejinin tarihi temelleri, uygulama modeli, 6grenme basamaklari, 6grenciye sagladigi faydalar,
uygulamada dgretmenin rolii, geleneksel ydntemlerle kiyaslanmasi, ornekler ve karsilagilan
sorunlar ile ilgili olarak bilgilere yer verilmistir. Yazimin son kisminda ise ¢alisma ile ilgili sonug
ve onerilere yer verilmistir.

Anahtar kelimeler : probleme dayali 6grenme, ogretim stratejileri, ogrenme

PROBLEM BASED LEARNING

Abstract

The object of this article is to search the approach of problem based learning, which is one of
the innovative learning strategies. Problem based learning represents the learning based on
experience, that is organized around investigating the complex and real living problems and their
solution and that requires the active participation of the individuals in both comprehensive and
skillful way. In the study, first of all, short explanations take place concerning the problem based
learning. Then, the knowledge like the historical foundations of this strategy, the model of application,
steps of learning, the profits it assure for the student, the role of teaching at practice, comparing
with the traditional methods, the examples and the problems met have been included. In the final
part of the writing, the result and the suggestions concerning the study have taken place.

Key words : problem based learning, teaching strategies, learning

Gilinlimiizde toplumlarin kalkinmasinda ve rekabete dayali ekonomik diizeninde
nitelikli bireyler yetistirme bakimindan egitim daha da &nem kazanmustir. Biligsel
alanda yapilan arastirmalar, 6grenme siirecine aktif olarak katilan 6grencilerin daha iyi
ogrendiklerini gostermektedir. Bu nedenle 6grencilere bilginin kaynagi ve bu bilgileri
nasil elde edecekleri, bunlari nasil degerlendirecekleri ve problemi ¢dzmek igin bu
bilgiyi nasil kullanacaklar1 6gretilmelidir. Bu becerilerin kazandirilmasinda probleme
dayal1 6grenme yaklasiminin etkili oldugu yapilan birgok ¢alismada (1, 3, 4, 7, 8, 9, 10,
11, 13, 14, 15) ortaya konulmustur.

Probleme dayali 6grenme yaklasimi Ingilizce’ de, “problem based learning”
seklinde ifade edilmektedir. Tiirk¢e’ de ise problem temelli 6grenme, probleme dayali
O0grenme, problem temelli Ogretim, probleme dayali Ogretim sekillerinde ifade
edilmektedir. Bu ¢alismada “probleme dayali 6grenme” ifadesi kullanilacaktir.
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Neredeyse her giin birgok problem hayatimizi derinden etkilemektedir. Bdylesi bir
durumda istegimiz acilen problemin ortadan kaldirilmasidir. Fakat bu istek yalniz
basina yeterli degildir. Problemlerin ¢6zlimii noktasinda, yetisme seklimiz ve bireysel
gelisimimiz son derece 6nemlidir (3). Problemler ile ilgili bir takim anahtar olaylar
tanimlamak, gerekli bilgileri elde etmek ve kendi gelistirdigimiz bir takim yontemler ile
probleme ¢6ziim iliretmek gerekmektedir (4).

P.D.0O.’de 6grenciler gergek yasam problemleri ve yar1 yapilandirilmis problemlerle
karsilagirlar. Ogrenciler oncelikle dgrenme durumlar1 ve hedefleri ile ilgili yardim
alirlar. Daha sonra c¢esitli aragtirmalar yapar, bilgilerini paylasir ve ¢dziimleri tartigirlar.
Ogrenme siiregleri, 6grencilerin birbirlerinden ve égretmenden aldiklar1 geri bildirim ve
aciklamalara dayanarak siirekli gozden gegirilir. Bu siiregler icerisinde P.D.O.,
Ogrencilerin problem ¢6zme, motivasyon, kendi kendine dgrenme, bagimsiz 6grenme
gibi ozeliklerinin gelismesinde etkili olmaktadir (5). Ogrencilere kendi problemlerini
olusturmalarinda, bilgileri nereden, nasil toplayacaklar1 ve nasil degerlendirecekleri gibi
konularda bilgiler verilir. Bu yaklagim, 6grencilerin neyi, ni¢in 6grendikleri konusunda
bilgi sahibi olmalarini saglar (6).

P.D.O. yaklagmminda grenciler problemle ilgili bildikleri bilgileri ortaya koyarlar ve
daha sonra ne tiir bilgilere gereksinim duyduklarini belirlerler. Yeni 6grendikleri bilgileri
gruplarina getirerek tartisirlar ve bunun sonucu olarak yeni aragtirmalara yonelirler. Bu
durum 6grencilerin problemlere ¢6ziim bulmalarina kadar devam eder (7).

P.D.O. dogru uygulandig1 takdirde aktif dgrenmenin “kontrollii” bir sekilde
gerceklesebilecegi en uygun yéntemdir. P.D.O.” niin temel egitim gerecini, gercek
yasamla uyumlu sorunlarm yer aldigi “kurgulanmis olgu” diye adlandiracagimiz
“senaryolar” olusturur. Senaryolar, Ogrenme siireci igerisinde belirlenen hedeflere
ulagsmada yol gosterici ve yonlendirici araglardir. Senaryolarla 6grenciler, cesitli
problemlerle karsilagirlar ve bu problemi ¢6zmek igin ¢oklu yollar iiretirler ve siirekli
olarak &grenmeye istekli olurlar (7). Ogrenciler 6nceki bilgi ve deneyimlerini
kullanarak ve yeni bilgiler elde ederek senaryodaki 6zel problemlere olasi cevaplar
olusturur. Problemler, 6grencilere var olan bilgilerinin islevselligini ve &grenme
stratejilerinin etkinligini belirlemede yardimci olmalidir. Bununla birlikte dgrencileri
dgrenmeye motive etmelidir. Iyi bir problem, 6grencileri arastirmaya sevk etmeli, basit
¢Oziimii olmamali, ¢oklu ¢oziimler icermeli, agik uglu olmali, ¢oziimii yiiksek diisiinme
becerileri gerektirmeli ve gercek yasamla ilgili cesitli yansimalar igcermelidir. Ayrica
ogrencilerin iletisim becerilerinin gelismesine katki saglamali, ¢oklu disiplinlerle iliskili
olmal1 ve etkili igbirligini gerektirmelidir (8).

P.D.0O.’ de 6grenciler gruplar halinde calisir ve dgretmen dgrenme olayinda rehber,
yonlendirici, 6grenmeyi kolaylastirici roldedir. Bu yaklasim, 6grencilerin;

(1) Bilgiyi anlamlandirmalarina,

(2) Etkili problem ¢6zme becerilerinin gelismesine,

(3) Kendi kendine ve yasam boyu 6grenme becerisi kazanmalarina,

(4) Verimli bir isbirligi gelistirmelerine

(5) Ogrenmede i¢c motivasyonlarin gelismesine ve iiretken bireyler olmalarina
yardimei olur (8).
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P.D.O. modelinin uygulandig1 siniflarda, dgrenciler asamali olarak ve giderek daha
cok kendi egitimleri i¢in sorumluluk alirlar ve yasam boyu 6grenmeye devam eden
bagimsiz bireyler olurlar. Ogretmen bilgiyi aktaran geleneksel rolii yerine, 6grencilerle
birlikte 6grenen, 6grenciler igin siireci kolaylastiran ve 6grencileri cesaretlendiren bir
role sahip olmalidir (1).

Probleme dayali 6grenme stratejisi 6grenme-0gretme siirecinde yeni bir paradigmay1
temsil eder. Bu stratejide Ogrenci karmasik bir durum veya olay ile karsi karsiya
birakilir. Onemli olan nokta dgrencilerin bu sorunu sahiplenmeleri, ondan sorumlu
olmalaridir. Sorumluluk ve sahiplenme tam olarak gergeklesmisse 6grenciler gegerli bir
¢oziime varmada tiim yollar1 denerler. Ogretmenin strateji baslangicinda yapmasi
gereken ise problemin gergek hayattan secilmesine dikkat etmektir.

Probleme dayali 6grenme stratejisi 0gretimin hedeflerinden, 6grenci davranisina,
kullanilacak yontem ve teknikten, yapilacak olan 6lgme ve degerlendirme islemlerine
kadar problemi merkeze alan bir yaklasimdir. Bu nedenle bdyle bir yaklasimda
hedeflerin ve davraniglarin oncelikli olarak belirlenmesi gerekmektedir. Bu belirleme
yapildiktan sonra problemi ¢6zme asamasinda kullanilacak yontem ve tekniklerin tespit
edilmesi gerekecektir.

Probleme dayali 6grenme stratejisinin Watson ve Matthews tarafindan belirlenen iig
temel karakteristigi bulunmaktadir (9):

e Probleme dayali bir 6gretim organizasyonudur. Biitiinciil bir yapisi vardir ve
ozellikle biligsel diizeyleri vurgular.

o Kiiciik gruplarla 6zel o6gretim ve aktif Ogrenme siireglerindeki yasantilari
kolaylastiran bir yapist bulunmaktadir.

e Beceri ve motivasyonu gelistirir. Omiir boyu 6grenme yetenegi saglar.

Probleme dayali 6grenme stratejisi gerceklere dayali bilgileri kazandirmaktadir.
Bunu saglamak icin problem gercek hayatin iginden segilir. Ayn1 zamanda &grencinin
bilgi birikimi ile entegrasyon saglayarak bireyi gelistirir. Probleme dayali 6grenme
stratejisi problemlerin ¢6ziimii iizerine genel ilkeler olusturulmasima yardimci olur. Bu
durum her problemde, oncekilerden transfer edilerek ¢oziimii kolaylastirir. Stirekli
kullanilmasi, gelecekteki problemlerin ¢dziimiinde yeni tahminler olusturulmasina
yardimei olur.

P.D.O. ogrencilere “dgrenmeyi Ofrenme” becerisi kazandirmayi ve ogrenme
kapasitelerini arttirmay1 amagclayan bir egitim yaklasimidir. Ogrenciler bu yaklasimda
kendi kendilerini yonlendirerek gercek diinya problemlerini ¢oziimlemek igin 5-7
kisiden olusan gruplar halinde ¢alisir. Geleneksel dgretimde ise dgrencilerin beceri ve
yetenekleri dikkate alinmadan, biitiin &grencilerin ayni yeterliliklere sahip oldugu
varsayimiyla egitim verilmektedir. Bu durum, 6grencilerin yaratici diisiinme, elestirel
diisinme, problem c¢ozme ve aragtirma yapma gibi becerilerinin gelismesine engel
olmaktadir (10).
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Probleme dayali 6grenmenin temel prensipleri asagidaki gibi 6zetlenebilir ;

e Ogretime bir problem ile baglanir.
e Problem ile 6grencinin diinyasi arasinda baglanti kurulur.
e Problem disiplinler iizerinde degil yalnizca konu iizerinde organize edilir.

e Ogrencilere probleme sekil vermeleri ve ¢oziimii bastan sona ydnetmeleri icin
tam yetki verilir.

o Etkili, tam ve baglaminda 6grenme igin kiigiik gruplar olusturulur.

e Ogrencilere performanslari ve ¢dziimleri hakkinda siirekli olarak agiklamalarda
bulunulur.

Bireyler problemleri ¢dzerken 6grendigi ¢oziim yollarint uzun siireli belleginde bir
model olarak orgiitler ve benzer durumlarla karsilastiginda bu modele uygun davranir.
Duncan tarafindan yapilan bir arastirmada, bir grup denege havuz problemleri iizerine
alistirmalar yaptirildiktan sonra benzer problemler sunulmustur. Arastirma sonucunda
deneklerin % 83 {iniin yeni problemleri ¢dzerken aligtirma sirasinda Ogrendikleri
davranislari kullandiklar1 tespit edilmistir.

Probleme Dayali Ogrenmenin Tarihi Temelleri

P.D.O. 1950’li yillarda ABD’de Case Western Universitesi Tip Fakiiltesi’ nde
uygulanmstir. Kanada Mc Master Universitesi Tip Fakiiltesi’ nde ise 1960’11 yillarin
sonuna dogru Barrows ve Tombly’in tarafindan yapilan bir aragtirma sonucunda
literatlire girmistir. Bu arastirmada 6grencilerin akil yliriitme yetenekleri arastirilmustir.
Barrows ve Tombly, problem ¢ézmenin d6grenme iizerine getirdigi farkliliklara dikkati
cekmislerdir. ilk denemelerde &grencilerden kiigiik gruplar olusturulmus, problemle
durum arasinda karar vermeleri beklenmistir (11).

Giiniimiizde Kanada, Amerika, Avustralya, ingiltere gibi iilkelerde 6zellikle Tip
egitiminde kullanilan ¢ok popiiler bir 6gretim stratejisidir (5) .

Ulkemizde ise 1997-1998 yillarinda Dokuz Eyliil Universitesi Tip Fakiiltesi’nde
uygulanmustir. Hacettepe Universitesi ve Pamukkale Universitesi Tip Fakiiltelerinde de
benzer ¢aligmalar yapilmaktadir. Tip egitiminden baska isletme, hukuk ve miithendislik
fakiiltelerinin bazi boliimlerinde de uygulanmaya baslanmistir.

[k ve ortadgretim kurumlarinda probleme dayali grenme caligmalari yurt disinda
1990 yilinda baslamus, iilkemizde ise 2000 yilindan beri strateji ile ilgili arastirma ve
tezler yapilmustir.

Probleme Dayali Ogrenmenin Kavramsal Yapisi ile Ilgili Bir Model

Her dgretim stratejisinin dayandigi bir model veya kuram bulunmaktadir. Oncelikle
bu agidan degerlendirmelerin yapilmasi gerekmektedir. Ardindan ise dgretimin hedef-
davranus iliskisi icerisinde ilerledigi diisiiniiliirse probleme dayali 6grenmede hedeflerin
nasil olusacagina ve bunlara uygun davranislarin neler olmasi gerektigine bakmak
uygun olacaktir.
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Model
Gercek Dinya Digiplinler Arast Bilgi
Tectithesi
Problemin Olustuwrulmasi —Uyariel
Gercek Diinya Durumu
1034000000088088
Forn 3irect
103000008000880
Duaruma Uygun Cazimler
300000000080000
Ogrenmenin Ariklamasa
Denevsel Bilgi ve Eeceri
Eeceriler Degismeleri

Profesyonel Davratuglar we
Degetler

Problem ¢dzmeyi temel alan bir 6gretim tasariminda siireci etkileyecek olan bir
takim degerler vardir. Bunlar degismeye acik beceriler, bir takim davranis ve degerler,
deneysel bilgiler ve deneysel beceriler, ger¢cek diinya tecriibesi ve disiplinler arasi
bilgidir. Biitiin bunlar sorunun ortaya cikisindan ¢dziim siirecine kadar etkili olan ve
stirekli dongii halinde olan degerlerdir (12).

Kaliteli Bir Problemin Ozellikleri

Probleme dayali 6grenme  stratejisinin uygulama yoOniinden basamaklarina
gecmeden Once, boyle bir stratejide kullanilacak olan problemin kalitesini
degerlendirmek gerekmektedir. O halde stratejide kullanilacak olan kaliteli bir
problemde su 6zelliklerin bulunmasi gerekir (13) :

1. Oncelikle Kkaliteli bir problem &grencinin ilgisini hemen g¢ekebilmeli, tiim
ogrencileri harekete gecirmelidir.
2. Bunun i¢in gergek diinya ile mutlaka bir yonden bag kurmalidir.

3. Kaliteli bir problem, mantig1 yani akil yiiritmeyi temel almalidir. Mantigin ana
konusu bilginin elde edilis formlar1 olduguna gore bilgiyi de temel alan bir
yaklasim i¢inde olmalidir.

4. Opgrencilerin her asamada kararini belirtmesine elverisli olmalidir.
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5. Kimi problemler grupla ¢oziileceginden problem, igbirligine miisait olmalidir.

6. Problem, grup {iyeleri tarafindan alt problemlere indirgenebilir bir o6zellik
tagimalidir.

7. Problem, agik uclu olmali, tek cevapli olmamalidir.
8. Ogrencinin dnceki bilgileriyle baglantili ve onlar1 destekler nitelikte olmalidir.
9. Problem, farkli bakis agilarini ortaya ¢ikarmalidir.

10. Daha sonra ogrenilecek konularla veya bilgilerle baglanti kurmak i¢in koprii
vazifesi gormelidir.

Probleme Dayali Ogrenmenin Basamaklart

Kaliteli bir problem belirlendikten sonra yapilmasi gereken problemin ¢6ziimiine
geemektir. Probleme dayali Ogrenme stratejisinin uygulama asamasinda kimi
basamaklar bulunmaktadir. Bu basamaklar farkli kisiler tarafindan farkli sekillerde
olusturulmustur. Ancak genelde ufak ayrintilar disinda birbirlerinin aynis1 olduklar
gozlenir. Bazi bilim adamlart genel olarak ifade etmis, bazilari ise stratejinin
basamaklarini daha da 6zellestirmistir. Bu durumla ilgili olarak Orlich ve Kneeland
tarafindan ortaya konulan basamaklarin bir sentezi asagidaki tabloda verilmistir (23).

Tablo 1. Orlich ve Kneeland’in probleme dayah 6grenme basamaklari

ORLICH KNEELAND
Problem olarak adlandirilabilecek bir durum .
1 . Problemin anlagilmast
ile kargilasma
2 | Problemin tiim kosullarmnin taninmast Gerekli bilgilerin
toplanmast
3 | Kosullara biitiinciil olarak bakma Problemin kokiine inme

Co6ztim yollarmi ortaya

4 | Problemin sinirlarinin ¢izilmesi
koyma

En iyi ¢6ziim yolunun

5 | Problemi analiz i¢in alt boliimlere ayirma tespit edilmesi

6 | Problem ile ilgili tiim bilgilerin toplanmasi Problemi ¢6zme
7 Toplanan bilgilerden hatalar1 veya 6n yargilar

ayiklama
3 Elde edilen bilgileri anlamli bir biitiin haline

getirme

9 | Problemin ¢6ziimii ve genelleme

10 | Rapor haline getirme

Tabloda da goriildiigii gibi farkli yaklagimlar bulunmaktadir. Ancak bunlardan ortak
bir noktaya varilirsa asagidaki gibi bir basamaklandirma uygun olacaktir.
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Bulma
Hazirlama
Karsilagsma
Saptama
Tanimlama
Toplama
Uretme
Tartisma
Kararlastirma
Sunma

Rapor Hazirlama

1. Bulma : Bu basamagi dgretmen gerceklestirecektir. Konu ile ilgili 6grencilerin
arastirabilecegi, tartisabilecegi, kendi 6grenmelerini saglayacak ve yukarida 6zellikleri
verilen kaliteli bir problemi bulmasi gerekir. Ogretmenler, dgrencilerin daha fazla bilgi
edinmeleri icin firsatlar da sunabilir. Diger bir deyisle, &grenciler problemlerini
kendileri belirleyebilir. Ancak problemin iyi yapilandiritlmamis olmasi gereklidir.

2. Hazirlama : Bu asamada amag 6grencileri desteklemektir. Bu destek bireysel
farkliliklarini da géz oniinde bulundurarak, problemin dogasina iliskin farkli formlarin
olusmasina yardimei olacaktir. Ogretmen bu basamakta strateji ile ilgili farkli konularda
daha 6nceden yapilmis 6rneklere yer verebilir.

3. Karsillasma : Bu asamada amag 6grencilerin bir sekilde problemle karsilagmalarini
saglamaktir. Bu nedenle gesitli senaryolar gelistirilebilir. Belirli bir film, resim, tiyatro
veya rol oynama gibi gosteriler yoluyla problemin énemine dikkat ¢ekilebilir. Boylece
ogrenciler problemin énemi hakkinda derin bir anlayis ve biling gelistireceklerdir.

4. Saptama : Bu asamada 6grencilerin problem ile ilgili olarak ne bildiklerini veya
daha neleri bilmelerinin gerektiginin tespit edilmesi gerekmektedir. Ayni zamanda
saptama asamasi problem ile ilgili olarak Ogrencilerin kendi fikirlerinin farkina
varmalarina da katkida bulunacaktir. Biitiin bunlarin yaninda dgrencilerin problem ile
ilgili olarak on bilgileri aktif hale getirilmelidir. Bunu yaparken ne tiir bilgilere ihtiyag
duyuldugu da belirlenmelidir.

5. Tanimlama : Burada 6grencilerin yapmasi gereken problemi kendi climleleriyle
tanimlamasidir. Ornek olarak : “Afyon ilindeki bosanma oranini en aza nasil indirebiliriz?”
verilebilir. Bagka bir &grenci ise problemi “Afyon ilindeki bosanmalarn sonuglar
nelerdir?” seklinde tanimlayabilir. Bu durumda farkli ¢oziim onerileri gelisecektir.
Ayrica 6grencide hedeflenen problemi “sahiplenme” yetileri olusacaktir (4).

6. Toplama : Bu asamada &grenciler veri toplama, anlamlandirma, planlama ve
uygulama i¢in desteklenmelidir. Ogrencilere kiitiiphane ve internet arastirmalaryla ilgili
bilgiler verilmelidir. Ogrencilere elde ettikleri verilerin problemi anlamlandirmada
biiyiik katkismin olacagi belirtilmeli, birbirleriyle siirekli iletisime girmeleri saglanmalidir.
Ogrenciler gorevleri aralarinda paylasarak arastirmaya odaklanirlar. Bu basamak zaman
acisindan en uzun basamaktir. Mekan ve maddi imkanlar yoniinden zorluklar ortaya
¢ikabilir.
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7. ﬂrgtme : Bu agama 6grencilerin probleme iligkin ¢6ziim iiretmelerini saglayan bir
stirectir. Ogrenciler bilissel yeteneklerini kullanarak analizler yapacaktir. Biitiin bunlar
gecici ¢oziimlerdir ve olaya farkl agilardan bakmalarinin neticesinde ortaya ¢ikmislardir.

8. Tartisma : Ogrenci bu basamakta kendi elde ettigi analizlerini sinifa getirir ve
gruptaki diger arkadaglarinin sonuglar ile karsilagtirir. Grup iginde igbirlik¢i 6grenme
ile her birey kendi sonuglarmin simirlt ve giiglii yonlerini tespit eder.

9. Kararlastirma : Etkili bir diisiiniis sayesinde her ¢6ziim Onerisinin avantajlart ve
dezavantajlar1 degerlendirilir. Degerlendirme neticesinde sonuglar ortaya konur. Burada
bir tek ¢oziim Onerisi gelistirilebilecegi gibi birden fazla dneri gelistirilebilir.

10. Coziimii Sunma : Coziim iizerine karar verdikten sonra bu agamaya kadar nasil
gelindigi hakkinda bir derleme yapilir. Nelerin bilindigi, bunlara neden ihtiya¢ duyuldugu,
hangi yonlerin tespitinin kime ne faydasi oldugu agiklanir. Burada amag, etraflica bir ¢6ziim
Onerisi sunmaktir. Coziim 6nerisi tiim grup tiyelerinin ortak tiriinii olmali, belirli 6grencilerin
tekelinde olmamalidir. Ogrenciler ¢oziim nerilerini sdzel olarak, bilgisayar ortaminda, pano
veya deneylerle sunabilir. Bu asamada dgretmen gerekli ortamu saglamalidir.

11. Rapor Hazirlama : Bu asamada 6gretmen 6grencilerine drnek bir rapor taslag
hazirlayabilir. Bu durum hem 6gretmenlerin degerlendirmesini kolaylastiracak hem de
ogrencilerde rapor hazirlama ile ilgili bilgileri sekillendirecektir.

Probleme Dayali Ogrenmenin Ogrenciye Sagladigi Faydalar (14, 15, 16, 17, 18, 19, 20)

1. Bilimsel metodlar aktif olarak dgrenilir.

2. Problemi ¢ozme sirasinda gerekli olan analiz, sentez ve degerlendirme gibi
yiiksek diizey biligsel ve diisiinme becerileri gelistirilir.

3. Ogrencilerin 6grenme icin istekli ve merakli olmasini saglar.

4. Ogrencilerin 6grendiklerini sosyal yasamlarinda kullanma yetenekleri gelisir.
Probleme dayali 6grenme 6grencilerin “Bu bilgileri nigin dgreniyoruz?”, “Daha
sonra bize ne faydasi olacak?”, “Ger¢ek hayatta kullanabilir miyiz?” seklindeki
sorularina yanit getirmis olur.

5. Ogrencilerin sahip olduklar1 bilgi, deneyim ve becerilerin kullanilmasin1  ve
gelistirilmesi saglanir.

6. Ogrencilerin yiiksek diizeyde diisiinmelerini destekler. Probleme dayali 6grenme
stirecinde 6grenciler, karmagik bir konu ya da olay hakkinda daha ¢ok 6grenmek
icin ¢aba harcar. Karmasik yapil Problem senaryolar ise dgrencileri elestirisel

ve yaratici diisiinmeye sevk eder. Ogrenciler gesitli problem durumlarina iligkin
kabul edilebilir deliller sunarlar (21).

7. Ogrenciler arasinda iletisimi ve etkilesimi arttirir.

8. Diger kisilerin fikirlerini dinleme, farkli goriislere acik olma gibi demokratik
kurallar1 6gretir.

9. Deney aletlerini kullanma becerisi kazandirir.

10. Ogrencilerin kendilerine olan giivenlerinin artmasina ve sorumluluk duygusunun
gelismesine neden olur.
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11. Ogrencilerin yaratic1 yeteneklerinin farkina varmalari saglanir.

12.Probleme dayali 6grenme sirasinda yapilan hatalar ve bunlarin birlikte

diizeltilmesi 6grenmeyi pekistirir.

13. Kendi ¢aligmalarinin bagimsiz degerlendiricisi olmay1 dgrenirler.

14. Ogrencilerin sosyal yasamda diisiincelerini rahatca ifade etmelerini ve cesaret

kazanmalarin1 saglar.

15. Ogrencilerde s6z konusu olaya “sahiplenme” ya da “sorumluluk alma” roliinii

yiikleyerek giidiilemeyi saglar.

16. Probleme dayali 6grenmede 6grenciler kendi bildikleri bilgileri kullanmanin yaninda

baska kaynaklardan faydalanirlar, bulduklar bilgileri analiz ederler, hipotez kurarlar,
bulduklar: bilgileri test ederler, grup igindeki diger arkadaslartyla tartigsarak onlarin
bilgilerinden de faydalanirlar. Bu islemler 6grencilere “dgrenmeyi dgretir”. Ogrenme
hayat boyu siiren bir siire¢ oldugundan hayatin 6n asamalarinda gelistirdikleri bu
beceriler gelecekte daha basarili olmalarini saglar.

Probleme Dayali égrenimde égretmenin Rolii (14, 15, 16, 17, 18, 19, 20)

1.

Problemin belirlenmesinde,
e Problem, acik ve anlasilir ifade edilmeli, yalin bir Tiirk¢e kullanilmalidir.

e Problem, dgrencilerin ilgisini ¢gekecek, merak uyandiracak nitelikte ve giincel
olmalidir.

e Problem, 6grencilerin yasina, ihtiyaglarina ve sahip olduklari deneyimlere
uygun olmalidir.

e Problemin tek cevabi veya ¢oziimii olmamalidir.
e Problem, isbirligine olanak saglamalidir.

e Problem verilirken sadece temel bilgiler verilmeli, problem ciimlesi biitiin
cevaplart icermemelidir.

Ogretmen verdigi problem ile ilgili olarak konuya hakim olmali, gerekirse
ogrencilerle birlikte 6grenmelidir.

. Ogrencilere cesitli yollarla (yazili senaryolar, resim, drama, video, teyp v.b.)

problem sunulmalidir.

Probleme dayali dgretimde o6grenciler aktiftir. Ogrenciler problem ¢oziicii ve
ogrenenlerdir; O6gretmenler ise dgrencilerin dgrenmesini yonlendiren “biligsel
rehber” niteligindedir. Ogretmenin bu stratejideki gorevini iyi kavramasi gerekir.

Problem verilmeden once gerekli 6n bilgilerin verilmesi yerinde olacaktir.
Ozellikle kiigiik yas gruplarinda (9-14) ipuglarinin verilmesi ve problemin
¢ozlimiinde yol gosterici sorularin sorulmasi 6nerilmektedir.

Probleme dayali 6grenmede problem verildikten sonra dgrencilere diisiinmeleri,
bilgi toplamalari, tartigmalari i¢in yeterli siire verilmelidir.

Ogrencilere kendi baglarma &grenmelerini sagladiklar1 ve 6grenmelerini
yapilandirdiklari rahat, gerilimsiz ve diizeyli bir 6grenme ortami saglanmalidir.
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8. Yapilacak deney ve aktiviteler icin yeterli malzeme saglanmali, &grencilere
aragtirmalarinda yardimci olmak amaciyla kiitiiphane, bilgisayar ve laboratuar
bilgileri verilmelidir.

9. Ogrencilerin diizenleyecegi deneylerle ilgili olarak gerekli giivenlik énlemleri
alimmalidir.

10. Problemin ¢6ziim agamalarinda 6grenciler cesaretlendirilmeli, tartisma ortami
saglanmali ve grup ¢aligmasi 6zendirilmelidir.

11. Ogretmen, 6grencileri uygun sayida kiiiik gruplara ayirmali ve smifi uygun bir
sekilde diizenlemelidir. Probleme dayali ogrenmede tavsiye edilen model
ogrencilerin birlikte calisabilecegi ve tartisirken birbirlerini gorebilecegi “goklu
grup diizeni” modelidir.

12. Ogrenciler sahip olduklar: bilgileri kendileri edinmeli ve bunlar1 arkadaslariyla
paylasmalidir. Gruplar arasinda “caliskanlar-zayiflar” gibi ayrimlar olmamali,
ogrenciler gruplara ayrilirken “denklestirmeler” yapilmalidir. Ciinkii bu tiir yeni

yeniden kesfedebilir.

13. Ogretmen roliiniin siniftan smifa ve konudan konuya degisecegini bilmeli ve
“esnek” bir rehberlik yapmalidir.

14. Ogrencilerin birbirlerini kiiciik diisiirmelerine izin verilmemeli, 6grencilerin
ulastiklart bilgi ve ¢oziimlerde diiriist davranmalari istenmelidir.

15. Ogretmen, probleme dayali dgretim sirasinda isbirliginden (collaborativizm),
yapilandirmaciliktan (contractivizm), beyin firtinasindan (brainstorm), problem
¢6zme yonteminden (problem solving), kendi kendine 6grenmelerden (self-
directed learning) ve baglasimci 6grenmeden (contextal learning) faydalanabilir.

16. Ogretmende ogrenciler gibi 6grenmeye istekli olmalidir. Ogrencileri dikkatle
izlemeli, uygun anlarda sorular sormali ve 6grenci ilgisini siirekli yiiksek tutmalidir.

17. Probleme dayali 6grenme ile elde edilen sonuglar rapor seklinde diizenlenmeli ve
bu sonuglar diger Ogrencilere sunulduktan sonra Ogretmen tarafindan
degerlendirilmelidir.

Probleme Dayali égrenimde Karsilasilan Sorunlar (14, 15, 16, 17, 18, 19, 20)

1. Problemin wuygulanacagi hedef kitle oOnemlidir. Problem biitin smifa
uygulandiginda acaba farkli iiriinler elde edilebilir mi? Yoksa 6grenciler ders dis1
zamanlarda birbirlerinden etkilenerek ayni iiriinlere ulasmaya mi caligir?
seklindeki sorularin cevaplari diigiiniilmelidir.

2. Problemin zorluk derecesi 6nemlidir. Kolay bir problemde 6grenciler hedeflenen
ogrenmelere kisa siirede ulagacak ve ilgileri bir siire sonra azalacaktir. Zor bir
problemde ise 6grenciler zaman sikintis1 yagayacak ve 6grenme sirasindaki rahat
ortam bozulacaktir.

3. Probleme dayali 6grenme uygulandigi zaman 6grenme ortami sinif olmaktan
¢ikar ve genis bir alana yayilir. Yeterli laboratuar ve bilgisayar bilgisi
verilmeyen dgrenciler sinirlt sonuglara ulagacaktir.
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4. Problemin uygulanacagi yas grubu onemlidir. Ozellikle kiiciik yas gruplarinda
ogrenciler belirli arastirma durumlarinda bilingsiz davranabilir ve &grenmeler
amacindan ¢ikarak kotii sonuglar ortaya g¢ikabilir.

5. Problem, dgretmen tarafindan iyi tanimlanmanus olabilir. Ogrenciler grenilmesi
istenen bilgilere degil de bagka konulara yonelebilir.

6. Ogretmen verilen problem ile ilgili olarak yeterli bilgiye sahip olmayabilir. Bu
durum Ggrencilerin motivasyonunu azaltabilir.

7. Probleme dayali 6grenmede gerekli deney malzemeleri ve okul diginda yapilan
calismalar ile ilgili olarak ogrenciler arasinda maddi anlamda farkliliklar
olusabilir.

8. Probleme dayali 6grenme giiniimiiz miifredat programina goére zaman alict bir
ogrenme stratejisidir. Hedeflenen amaclara ulasilmasi i¢in Oncelikle zaman
sorunu olmayan bir miifredatin hazirlanmasi ve ilgili ders planlarinin
olusturulmas gerekmektedir.

9. Ogrencilerin kazandiklar1 bilgilerin degerlendirilmesi giigtiir. Ciinkii baz1
caligmalar tiim bir grupla, bazilar1 ise bireysel olmak {izere yapilir. Her
problemin sonucunda degerlendirme metodu ayni olmamalidir.

10. Ogretmen rehber niteligini dogru uygulamayabilir. Ogrencilerin dogru ve
yanlislarina sik stk miidahale ederek dgrencinin kendi yapilandirmasini bozabilir.

11. Ulkemizde simf mevcutlarinin fazla olmasi probleme dayali grenme igin en biiyiik
engellerden biridir. Kalabalik gruplarda smnif i¢i diizenin saglanmasi, 6gretmenlerin
ogrencilerdeki davranis degisikliklerini takip etmesi oldukga giictiir.

12. Grup i¢i ¢alismalar sirasinda dgrenciler arasinda bazi anlagmazliklar ¢ikabilir,
bazi Ogrenciler bilgilerini arkadaslartyla paylasmak istemeyebilir veya bazi
gruplarda birkag caligkan 6grenci tiim grubu yo6nlendirebilir. Dolayisiyla gruplar
olusturulurken 6grencilerin ¢alisma durumlari, sosyolojik 6zellikleri géz Gniinde
bulundurulmalidir.

13. Probleme dayali 6grenme her konuya basariyla uygulanmayabilir. Dolayisiyla
ogretmenlerin farkli konularda farkl: stratejileri kullanmalar1 durumunda basari
oranlarmin artacagi stiphesizdir.

14. Baz1 konularda verilen problemler ¢ok genis bir aragtirma gerektirebilir. Boyle
bir durumda konu pargalara ayrilmali, sonugta ise birlestirmeler yapilmalidir.
Aksi halde biitiinsel bir 6grenme saglanamaz.

Problem Dayali Ogrenme ile Ilgili Ornek Problemler (14, 17,19)

Tavsiye edilen ornekler:

1. Siz bir niikleer santralin giivenlik biriminde ¢aligan tek bilim adamisiniz, niikleer
santralin yakin ¢evresinde bulunan insanlar santralin gevreye biraktigi atiklarin
insan sagligmi tehlikeye attig1 diisiincesindeler, boyle bir durumda ne yapardiniz?

2. Siz bir tatil sirketinde yoneticisiniz. Insanlar size gelip sizden kendi biitcelerine
uygun bir tatil progranmu diizenlemenizi istiyorlar. Sizde onlara bazi sorular sorarak
onlar i¢in en uygun tatil planin1 hazirliyorsunuz. Plan1 nasil hazirlardimz?
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3. Siz bir bilgisayar sirketinde teknik sorumlusunuz ve misteriler size gelerek
istedikleri 6zelliklere sahip, hizli ve ucuz bir bilgisayar toplamanizi istiyorsa en
verimli ve ucuz bir sistemi onlar i¢in nasil toparlardiniz?

4. Siz biiyiik bir otobanda trafik komiserisiniz. Giizel bir yaz giiniinde saat 6.00
civarinda aci aci calan bir telefonun sesine uyaniyorsunuz. Telefondaki ses
“Amirim 4. kavsak ile koprii arasinda biiyiik bir kaza oldu!” deyince bir an i¢in
irkiliyorsunuz. Hemen elbiselerinizi giyiyor ve arabanizla yola ¢ikiyorsunuz. 4.
kavsaga geldiginizde bir tekeri kaybolmus diger tekerleri de yari oranda yanmus,
sirt Ustii yatan bir kamyon goriiyorsunuz. Biraz daha yaklastiginizda kamyonun
romorkunda cokta iyi secilemeyen bir tabelada “kimyasal madde” yazisini
okuyorsunuz. Bu arada tiim trafik durmus, insanlardan bazilar1 olay yerinin
etrafinda bazilar1 ise arabalarinin iginden olup biteni anlamaya calistyor.
Kamyonun hemen yakininda karakolunuzda gorevli polis memurlari, itfaiye ve
kurtarma ekipleri var. Ancak bu gorevlilerin 6zel bir maske veya kiyafet
kullanmadiklarini goriiyorsunuz. Bu arada kamyondan yavas yavas yiikselen bir
gaz bulutu var. Herkes endigeli ve korkulu gdzlerle olayr izliyor. Siz trafik
komiseri olarak bdyle bir durumda ne yapardiniz?

5. Siz diinya saglik orgiitiinde (W.H.O.) uluslararasi gorevlerde calisan bir ¢evre
miihendisisiniz. Isyerinize geldiniz ve kendinize bir bardak ¢ay alirken faks
makinesinin giiriiltiisii dikkatinizi ¢ekti ve oraya dogru yoneldiniz. Gelen faksi
incelediginizde size geldigini gordiiniiz ve ardindan gelen bilgileri merakla
okumaya bagladiniz.

Gelen faksta :

“Malezya’da yapilan ¢aligmada; sitmay1 yok etmek i¢in bocek dldiiriicii D.D.T. ilact
sitma goriilen kdylerde baz1 kuliibelere sikilmig ve hastalik bir yil siireyle etkisiz hale
getirilmistir. Ancak bir y1l sonrasinda ilag kullanilan kuliibelerin sazdan yapilmis
catilar1 ¢lirimeye ve ¢okmeye baglamigtir. Gozlemler sadece D.D.T. ile ilaglanmis
kuliibelerde ¢okmelerin oldugunu gosterince incelemeler baglatilmig ve ¢iiriimeye ilaca
direngli giivelerin neden oldugu tespit edilmistir. Sazlari yiyen giliveler ilaca karsi
korunurken giivelerin dogal diismani olan arilar DDT’ ye asir1 duyarlidir. Sonugcta
sazlar1 yiyen giive populasyonu, avcilarinin ortadan kalkmasi ile biiyiik bir hizla
artmistir. Binlerce ¢atinin yikilmasi yeterince trajik olmasina ragmen ilacin yan etkileri
bununla smnirli kalmamistir. Hamam bdcekleri ve kertenkeleler kdylerdeki kuliibelerin
normal sakinleridir. D.D.T. bulasmis hamambdcekleri kertenkeleler, kertenkeleler ise ev
kedileri tarafindan avlaniyordu. Kedilerde D.D.T. birikimi asirt miktarlarda oldu ve
biitin kediler 6ldi. Ardindan bdlgede tifo ve veba gibi hastalik tasiyan sigan
populasyonunda artislar oldu.”

Bu problemin nedeni nedir ve dnerileriniz nelerdir?
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UYGULANMIS ORNEKLER (22):

SUNA iLE LEYLA

Suna ile Leyla sinifta yan yana oturan iki iyi arkadastir. Suna ile Leyla teneffiiste
birlikte oynarlarken okul ¢ikisinda birlikte ders ¢alismayi planlarlar.

Suna: Bugiin bize gelir misin? Birlikte ders ¢alisiriz.
Leyla: Tabii gelirim, ama evinizi bilmiyorum.

Suna: Ben sana adresi vereyim, o zaman. Sen bir kagida yaz hadi. 42 numara Isiklar
Mabhallesi, Cumhuriyet Caddesi, beyaz kapili ev.

Leyla: lyi de ben bu adresi nasil bulacagim?

Suna: Bak simdi okuldan ¢ikinca ana caddeden asagiya dogru in. Karsina biiyiik bir
market ¢ikacak. Oradan saga don. Sokakta biraz ilerledikten sonra sol tarafta bir ara
sokak var, o sokaga donme. Ondan sonra bir ara sokak daha var o sokaga don. Sagdan
tiglincii ev bizim ev, beyaz kapisindan anlayabilirsin.

Leyla: Iyice kafam karist1 galiba evinizi bulamayacagim.

e Leyla’ nin problemini tanimlayin.

- Leyla’nin problemi Suna’larm evlerinin tarifini anlayamamasi.

e Leyla’ nin problemine ¢oziimler iiretin.
- Leyla Suna’ dan evlerinin tarifini giizelce anlatmasini istesin.
- Suna ev adreslerinin krokisini ¢izerek Leyla’ ya versin.
- Suna Leyla’ y1 evlerine kendisi gotiirsiin.

- Leyla, Suna’ nin ailesinden dogru tarifi 6grensin.

e Urettiginiz ¢oziimleri arkadaslarinizla birlikte tartisarak bir tek ¢oziime ulasin.

- Suna ev adreslerinin krokisini ¢izerek Leyla’ya versin.
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Geleneksel Ogrenmesi ile Probleme Dayali Ogrenmenin Kiyaslanmasi

Tablo.2 Ogrenme stratejilerinin kiyaslanmasi

Geleneksel 6grenme

Probleme dayal 6grenme

1. Ogretmen merkezlidir.

1. Ogrenci merkezlidir.

2. Kitaptan 6grenme esastir.

2. Gergek hayat problemleriyle 6grenme
esastir.

3. Cok miktarda dgretmen konusmalar1
vardir.

3. Ogrencilerin de katildig: tartismalarla
6grenme yapilir.

4. Dersler daima sinifta yapulir.

4. Smif digina tagan yaratici egitim s6z
konusudur.

5. Pargalardan biitiine dogrudur.

5. Biitiinden pargalara dogru gidilir,
verilen problem pargalara ayrilarak
o6grenmeler kolaylagtirilir.

6. Ogrenciler alici durumunda olup,
Ogretmenler tarafindan verilen bilgileri
birer siinger gibi emerler.

6. Ogrenciler kontraktivisttir. Kendi
bilgilerini edinir, bilgilerini analiz eder
ve uygular.

7. Smifta formal bir oturma plani vardir.

7. Cogu zaman informal bir oturma plani
uygulanir.

8. Bilgiler, bilenden bilmeyene
dogrudur.

8. Bilgiler, bilinmeyenlerin arastirilmasi
ve kendi kendine iiretmeler sonucu
olusur.

9. Diiz mantik yiiriitilir.

9. Birlesik, uyumlu ve iliskili bir mantik
yiiriitiiliir.

10. Ogretmen disiplin saglayici, bilgiyi
veren ve simifin otoritesi konumundadir.

10. Ogretmen, 6grenmeyi kolaylastiran
bir yardimci ya da gerektiginde
kendisine bagvurulan bir rehber
niteligindedir.

11. Ogrenmenin gergeklesip
gerceklesmedigini 6lgmek igin sinavlar
uygulanir.

11. Ogrenmelerin gergeklesip
gerceklesmedigi 6grencilerin kendi
yapigi ¢alismalarla, kullandiklari
stratejilerle olgiiliir.

12. Ogrenme bireysel ve rekabetcidir.

12. Ogrenme isbirligine dayal ve
destekleyicidir.

13. Ogrenciler agisindan sikicidir.

13. Ogrenciler acisindan eglenceli ve
ilgingtir.

14. Onceden belirlenmis, tek diize
miifredata dayali 6gretim.

14. Bilimsel uyumsuzluga duyarli,
isteyerek, keyifle 6grenme.
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Sonuclar

1.

Probleme dayali 6grenme stratejisi ¢esitli degiskenler agisindan giiclii bir
Ogretim stratejisidir. Egitim ve 6gretim tarihi igerisinde belki de en uzun siireden
beri kullanilan stratejilerdendir. Elbetteki kullanildigr ilk donemlerde ilkel bir
yapist bulunmaktadir ancak Dewey ile sistemli hale gelmis, Barrows ve Tombly
tarafindan bugiinkii halini almustir.

Probleme dayali Ogrenmenin amaci Ogrencilerin  okulda karsilagtiklar
problemleri ¢dzerken ogrendiklerini  sosyal yasamlarinda karsilastiklari
problemleri ¢ozerken kullanabilme becerisini saglamaktir.

. Yapisalcit 6grenme kuramini temel almasi, yaparak ve yasayarak Ogrenmeyi

etkili kilmaktadir. Cilinkii yapisalct yaklasim bireyin neyi degil, nasil 6grendigini
temel alir. Strateji plandan uygulamaya kadar problem merkezli olarak
gerceklestirilmektedir. Ayn1 zamanda bu siirecin her asamasinda degerlendirme
bulunmaktadir.

Ogrenciler dnce problem ile karsilasirlar ki bu durum tesadiifi bir karsilasmadan
ziyade planl bir karsilasmadir. Ogrenciler problemi gesitli basamaklara gére
irdeler ve sonuca ulasmaya cahsir. Onemli olan problemin ¢dziim yolunun tek
olmamasi, aktif 6grenmeyi temel almasi ve isbirligine agik olmasidir.

Problem durumunun sik stk degismesi 6grencilerin yeni gelismeleri tekrar tekrar
gbzden gegirmelerine, dolayistyla bilgilerini giincellestirmelerine olanak tanir.

Biitiin bu asamalar boyunca Ogretmen Ogrencilerin dgrenmesini yonlendiren
biligsel rehber konumundadir.

Egimcilerin P.D.O. yaklasimini arastirmaya sevk ettigi, derse karst olumlu tutum
sagladigi, grupca ¢alisarak bilgi aligverisine yardimci oldugu, 6grencileri siirekli
olarak diisiinmeye sevk ettigi ve geleneksel 6gretime gore daha fazla 6grenci
merkezli oldugu seklinde degerlendirdikleri goriilmektedir.

Ogretmenin bilgi aktarma ve Ogretme gorevinin yerine “bilgiye ulasma igin
O0grenciyi yonlendirme” gegmistir. Dolayisiyla 6gretmen yetistirmede farkli
stratejilere ihtiyag oldugu aciktir. Bu stratejilerden birisi de probleme dayali
ogrenmedir.

P.D.O. diger 6grenme stratejilerinden yararlanilarak uygulanirsa daha bilingli ve
zengin 6grenmelere ulagilmaktadir.

10.P.D.0O., iilkemizde 6zellikle son yillarda popiiler olan aktif 6grenme ortamlar

yaratilmasinda etkili olabilecek bir yaklagimdir. M.E.B. tarafindan yeniden
yapilandirilan ogretimde Ogrencilerin  yaratici  diislinme  becerilerinin
gelistirilmesi onemli bir hedef olarak belirlendiginden, P.D.O. yaklagimindan
yararlanilmasinin amaca ulasmada kolaylastirici bir rolii olacagi sdylenebilir.
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Oneriler

1.

Probleme dayali 6grenme giiglii yonlerinin fazlaligina ragmen bazi smirliliklar
da igermektedir. Bu smirlarin probleme dayali 6grenme ile 6gretim yapilmadan
once bilinmesi 6gretimi giiglendirecektir.

Egitimin temel amaclarmi baz alan ve bircok iilkede ilk ve orta dereceli
okullarda kullanilmaya baslanan P.D.O.’ niin iilkemizde de hayata gecmesi
zorunludur. Ancak bu pozisyonda yetismis uzman sayisinin yetersizligi, belirli
alisagelmis biirokratik engeller ve yavas isleyen mekanizmalar egitim
sistemimizin bu yenilik¢i stratejiden mahrum kalmasini saglamaktadir.

Probleme dayali 6grenme i¢in gerekli arag-gerec ve ders kitaplar1 hazirlanmalidir.

Bu yaklagimla yapilan egitimde, 6grencilerin galismalarini takip etmek ve doniit
saglamak Ogretmenin zamammi aldigindan, 6grenci sayisinin az oldugu siniflarda
uygulanmasinin daha yararli olacag: diisiiniilmektedir. Ciinkii her gruba ve grubun
biitiin tiyelerine belirli bir zaman ayirmak ve problem ¢6zme agamalarini takip etmek
gerekmektedir. Bu durum kalabalik smiflarda 6gretmenin gerekli destegi
saglamasinda smurhilik olarak goriilmektedir. Ancak yinede kalabalik siniflarda
uygulama yapilacaksa genis bir problem segilerek 6grencilere paylastirilabilir.

Ogretmenlerden “teknik hizmet ekipleri” kurulabilir. Bu ekipler belirli giinlerde
ogrencilere kiitiiphane, bilgisayar ve laboratuar konularinda bilgiler verebilir.

Ogrencilerden olusan gruplarin hazirladigi raporlar varsa okulun internet
sitesinde yaymlanabilir. Ogrencilerin kendi emekleriyle hazirladiklar1 bir
calismanin bu sekilde sunumu 6grencilerin motivasyonunu artiracagi gibi ileride
yapilacak raporlar i¢in de 6rnek teskil etmesini saglayacaktir.

Yontemler ortaya koyduklari ilke ve kurallarla basarili olamazlar. Bir yontem ne
kadar iyi olursa olsun onun uygulayicist ve dgreticisi daha 6nemli 6gelerdir.
Probleme dayali 6grenmede basarty1 saglamak i¢in 6gretmen 6grenciyi tanimali,
adil olmal, bilimsel gelismelere acik olmali, 6grencinin ilgisini konuya gekebilmeli,
ogrencinin her konuda yorumunu dinlemeli, sonuglar ¢ikarmali ve yol gostermelidir.

Geleneksel 6gretim yontemlerinin siirekli tercih edilmesinin nedenlerinden birisi
de uygulamasinin kolay olmasi veya Ogreticinin yeni yontemlerden haberdar
olmamasidir. Bu sebeple probleme dayali §grenme egitimi yeni yetisen 6gretmen
adaylarina lisans egitimi sirasinda verilmeli ve ilgili {iniversite miifredati
zenginlestirilmelidir. Bugiin ilk ve orta dereceli okullarda gorev yapan
Ogretmenlerin biliylik bir ¢ogunlugunun gelencksel yontemleri tercih ettigi
asikardir ve bu Ogretmenlerin yeni mezun olan 6gretmen adaylarini olumsuz
yonde etkiledigi herkes tarafindan bilinmektedir. Bu durumun diizeltilmesinde
okul yonetimine ve M.E.B’ in teftis kurullarina biiyiik gorevler diismektedir.

P.D.O. yaklasimmin uygulanmasina yonelik kontrol ve deney gruplarinin
bulunduruldugu, kiyaslamalarin yapilabilecegi, 6grenci goriislerinin alinabilecegi
aragtirmalar yapilmali ve bu arastirmalar uzun bir siirece yayilmalidir. Bu sekilde
P.D.O. yaklagimma yonelik dgrenci ve uygulamay1 yapan 6gretmenin goriisleri
daha ayrintili bir sekilde degerlendirilebilir.
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10. Probleme dayali 6grenmenin uygulanacagi konu ve ogrencilerin yas diizeyleri
onemlidir. Konunun karmasik yapist ve giicliigiinden dolay1 ortaya cikan yanlis
kavramalarin azaltilmasi gerekmektedir. Ozellikle ilkdgretim diizeyinde yapilacak
calismalarda ogrencilerin birikimleri, ulasabilecekleri kaynaklar ve maddi
imkanlar1 g6z oniinde bulundurulmalidir.
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