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0OZ: 1lgili alanyazinda sosyal aglarin 6gretimde kullanilmasina odaklanan bircok ¢alisma
bulunmasina ragmen 6gretimsel agidan tasarlanan ve sosyal ag araglarina odaklanan sinirli
saylida caligma bulunmaktadir. Ayrica sosyal aglarin dgretimde kullanimu ile ilgili tiim
paydaslar1 karsilastiran bir ¢alisma bulunmamaktadir. Bu nedenle amact 6gretim faaliyeti
olan Edmodo platformunun kullanilabilirliginin ana paydaslarca (6grenci, 6gretmen, veli)
degerlendirilmesi arastirmanin ana temel amaci olarak belirlenmistir. Arastirmaya 142
ortaokul 6grencisi, 6 dgretmen ve 17 veli katilmigtir. Ogrenciler ii¢ farkli gruba ayrilmis ve
birinci grup siiregelen yontemle, ikinci grup Moodle platformuyla, iiglincii grup ise
Edmodo platformuyla gorevleri tamamlamistir. Katilimeilardan veriler iki farkli dlgek ve
goriisme formlariyla toplanmistir. Nicel verilerinin toplanmasinda Ogretim Materyali
Degerlendirme Olgegi ve Ogretim Materyali’ne Iliskin Motivasyon Olgegi, nitel verilerinin
toplanmasi i¢inse goriisme formu kullanilmigtir. Arastirma sonucunda 6grencilerin Edmodo
sistemini yliksek puanla degerlendirdikleri, bu degerlendirmede Edmodo’nun Facebook
arayiiziiniin etkisi oldugu yorumu yapilmustir. Ogretmenlerin Edmodo sistemine karsi
olumlu goriis bildirmelerine ragmen bu tiir ortamlara igerik hazirlamada sorun yasadiklari
anlasilmistir. Velilerin basta sosyal ag olmak tizere dijital ortamlarda gizlilik kaygilarinin
oldugu bu nedenle olumsuz bir tutum iginde olduklar1 anlasilmis, Edmodo vb. sistemlerle
bu olumsuzluklarin giderilebilecegi sonucuna erisilmistir.
Anahtar Kelimeler: Edmodo, sosyal medya, e-6grenme.

ABSTRACT: Although there exist limited studies within the related literature regarding
the use of social networks on education, few studies are present with the focus on
educationally designated social network tools. Furthermore, there is no such study of use of
social networks on education that compares all the sharers. Therefore, the evaluation of
employability of Edmodo platform that targets education and teaching applications, by the
sharers (students, teachers, parents etc.) is the main goal of the research. 142 secondary
school students, 6 teachers and 17 parents have participated in the research. The students
were separated into three groups; the first group completed the task with the existing
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method, the second group utilized Moodle platform and the third group employed Edmodo
platform. The data were collected through two distinct scales and interview forms.
Educational Materials Evaluation Scale and Educational Materials Motivation Scale were
used for collection of quantitative data whereas interview forms were used for the
collection of qualitative forms. By the end of the study, it was found that students rated
Edmodo platform highly and Facebook interface of Edmodo was impactful in such rating.
It was understood that teachers had problems in preparing content in spite of positive
inspect toward Edmodo system .It was concluded that the parents carried the concerns of
privacy, primarily for social networks, and thus adopted negative manners; and these
manners could be altered with the help of systems such as Edmodo.

Key Words: Edmodo, social media, e-learning.

1. GIRIS

Web 2.0 teknolojilerinin gelismesi ile birlikte ortaya ¢ikan ve 6zellikle son
15 yilin en sik kullanilan terimlerinden birisi olan sosyal aglarin kullanimi, hayatin
her noktasini etkiledigi gibi egitim ve O6gretim faaliyetlerini de etkilemistir. 21.
yiizyilda insanlarin etkilesimini sanal ortama tagiyan sosyal medya araclar1 egitim
sistemini de etkilemis, egitim araci olarak 6nemi artmustir (Dere, Aver Yiicel ve
Yalgmalp, 2016). Bilinen olumsuz etkilerinden dolay1 sosyal medyanin bazi egitim
kurumlarinda kullanimi sinirlandirilmis olsa da sosyal medya araglari kullanilarak
yapilan egitimin, basta isbirlik¢i 6grenme ortamlarina aracilik etmesi ve boylece
etkili 6grenme ortamlarini olusturmasi nedeniyle (Al-Rahmia, Alias, Othman,
Marin ve Tur, 2018) egitsel amach kullanimi hala 6n plandadir (Alemdag, 2019;
Hew, 2011).

Ogretmen ve dgrenciler arasindaki etkilesimi artirmasi, geri bildirimi daha
hizli1 ve kolay saglamasi, kaynaklarin paylasilmasini kolaylastirmasi gibi 6gretim
faaliyetlerinde birgok yarar saglayan sosyal aglar (Al-Rahmi vd. 2018;
Balakrishnan, Liew ve Pourgholaminejad, 2015; Mao, 2014; Prestridge, 2019;
Thongmak, 2013; Trust, 2017) e -6grenme agisindan olduk¢a onemli bir konuma
gelmistir (Al-Rahmi vd., 2018; Rau, Gao ve Ding, 2008). Sosyal aglarin bir¢ok
yarariin yaninda bazi sinirhiliklart da bulunmaktadir. Bu sinirliliklarin baginda
ogrenci takibinin tam yapilamamasi (Chugh ve Ruhi, 2018), motivasyonun
stirdiirilememesi (Dinger, 2017; Shapiro vd., 2017) ve etkilesimin tam
kurulamamasi gelmektedir (Muilenburg ve Berge, 2005).

Sosyal aglarin 6gretimde kullanilmasi igin bir¢ok model ve teoriden referans
alinsa da temelde bu kullanim Sosyo-Kiiltiirel Teori (Vygotsky, 1978) ve Teknoloji
Kabul Modeli (Davis, Baggozi ve Washaw, 1989) ile iliskilidir. Sosyo-Kiiltiirel
Teori insanlarin fikir-deneyim paylasimi ve sosyal etkilesim yoluyla 6grendiklerini
savunmaktadir. Teknoloji Kabul Modeli ise kullanicilarin bilgisayar teknolojisini
benimsemelerine iliskin i¢ inanglari, tutumlar1 ve niyetleri arasindaki iligkileri
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belirlemektedir. Egitim bilimleri agisindan 6nem arz etmesine karsin sosyal aglarin
egitim-6gretimde kullanimini inceleyen aragtirmalarda en sik kullanilan platformun
Facebook oldugu ve bu iki modelin tam olarak referans alinmadigi dikkati
cekmektedir. Bu duruma benzer sekilde arastirmalarda da Facebook’un 6gretim
amaciyla kullanilmasinin 6niindeki engellerin basinda genis bir ag olmasi, oyun,
kisisel iletisim vb. olarak daha sik kullanilma durumlar belirtilmektedir (Ellison,
Steinfield ve Lampe, 2007, Hew, 2011).

Yukarida 6zetle belirtilen nedenlerden dolay1 sadece 0gretim faaliyetlerinde
kullanilmak iizere sosyal medya platformlarina ihtiyag duyulmaktadir. Bu
platformlardan bir tanesi Edmodo’dur. Edmodo Facebook benzeri arayiizii ve
islevleri ile  Ogrencilerin  sosyal etkilesimlerini artirarak  &grenmeyi
kolaylastiracagini iddia etmektedir (Edmodo, 2019). Bdylesine bir iddiast olan
Edmodo sistemi ile ilgili yeterli galisma olmasi dikkati ¢ekmektedir. Buna ek
olarak yapilan calismalarin sadece 6grenciler ve kismi dgretmenler ile yapilmisg
olmasi alandaki eksiklik olarak goriilmektedir. Bu nedenlerden dolayr arastirma,
Edmodo’nun &gretim faaliyetlerinde kullanimimi &grenci, 6gretmen ve veli
acgisindan incelemeyi amaglamistir. Bu amag ¢ercevesinde calismanin bagliklar:
sosyal medya ve O0gretim, arastirmanin amaci, yontem, bulgular, tartisma ve sonug
seklinde agagida agiklanmugtir.

1.1. Sosyal Medya ve Ogretim

1990’larin basinda bilgisayar ve internet kullaniminin yayginlagmasi ile
birlikte e-6grenmeye olan ilgi artmis ve bir¢ok e-6grenme platformlari kullanicilara
sunulmustur. Bilgisayar ve internetin yardimiyla bu platformlarin 6gretimde
kullanilmasi tiim paydaslarin ve 6zellikle iceriklerin organize edilmesine olanak
veren Ogrenme yoOnetim sistemlerinin tasarlanmasini gerektirmis, gelistirilen
O0grenme yonetim sistemlerinin birgogunun maliyetli olmasi, kullaniminin smirli
kalmasima neden olmustur (Balakrishnan, vd., 2015). Ucretli 6grenme yonetim
sistemlerinin yaninda birgok ticretsiz 6grenme yoOnetim sistemi gelistirilmis ve
bunlarin i¢inde en sik kullanilan1 Moodle olmustur (Hicks, 2019). Moodle oldukca
gelismis ve fonksiyonel bir yapiya sahip olmasindan dolay1 6gretmen, 6grenci ve
yoneticiler tarafindan tercih edilen bir dgretim yonetim sistemi olsa da sosyal
medya kullanimindaki inanilmaz artig, 6grenme yonetim sistemlerini de etkilemis
ve tercihlerin sosyal ortamlara dogru kaymasina sebep olmustur (Moran, Seaman,
ve Tinti-Kane, 2012).

llgili arastirmalar Moodle gibi 6grenme yonetim sistemlerinin {icretsiz ve
bir¢ok isleve sahip olmalarina ragmen 6gretmen ve Ogrencilerin daha fazla sosyal
etkilesim kurma istekleri, erisimin daha kolay olmasi, isbirligine dayali 6gretime
daha fazla olanak saglamasi gibi nedenlerle profesyonel Ogrenme yoOnetim
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sistemlerinin yerine sosyal medya platformlarin1 kullanma egiliminde olduklarini
belirtmektedir (Balakrishnan vd., 2015; Balakrishnan ve Fanda, 2013; Greenhow
ve Askari, 2017; Muilenburg ve Berge, 2005; Rau vd., 2008; Roblyer, McDaniel,
Webb, Herman. ve Witty, 2010). Sosyal medyanin 6grenme ve 6gretim acisindan
kullanimint inceleyen bir¢ok caligmada ise bu ortamlarin baslica akademik basari,
motivasyon, isbirligi vb. agisindan kullanicilara yarar sagladig: ifade edilmektedir
(Gao, Luo ve Zhang, 2012; Manca ve Ranieri, 2013, 2017; Rodriguez-Hoyos, Haya
Salmon ve Fernandez-Diaz, 2015; Tess, 2013). Bu caligmalarin biiyiik bir
¢ogunlugunun yiiksekdgretimde yapilmis olsa da sosyal medyanin egitim-
ogretimde kullanilmasiin o6zellikle erken yastaki kullanicilarin ilgisini ¢ektigi
birgok arastirmada belirtilmektedir (Mao, 2014; O'Keeffe ve Clarke-Pearson,
2011). Bu sosyal aglarin basinda siiphesiz Facebook gelmektedir (Moran vd.,
2012). 21. Yizyilin ilk baslarinda Facebook’un kullanima agilmasi ile birlikte
sosyal aglarin diger alanlarda oldugu gibi e-6grenme agisindan kullaniminda da
ciddi bir artig olmustur. Ancak bir¢ok arastirma (Tess, 2013; Ellison vd., 2007;
Hew, 2011, Jones, Blackey, Fitzgibbon, ve Chew, 2010; Rambe, 2013) Facebook
gibi sosyal medyalarin tam anlamiyla 6gretim faaliyetlerine entegre olamadigin
belirtmistir. Nitekim sosyal medya araclarinin temelde kisiler arasi etkilesim
amagl oldugu, 6grenme siirecini yonetme hedefinin olmamasi bu entegrasyonun
oniindeki engellerin basinda oldugu ifade edilmistir.

Sosyal medya araclar1 giinliik yasama pozitif katki saglamasma (Hew, 2011),
tim paydaslarin (6gretmen, oOgrenci, veli vb.) etkilesim ve iletisim kurma
isteklerine cevap vermesine (Greenhow ve Askari, 2017) karsin basta 6grenci
takibi olmak iizere akademik amaglardan uzaklagmasi, Ogretmenlerin icerik
saglama agisindan teknolojiye karsi tutum ve inanglari (Hew ve Brush; 2007)
profesyonel Ogrenme yonetim sistemleri gibi kullanilamamasi, bu ortamlarin
dezavantaj1 olarak siralanmaktadir (Dinger, 2018; Jones vd., 2010; Madge, Meek,
Wellens ve Hooley, 2009; Rambe, 2013). Ayrica kiigiik yas gruplarinin dikkat ve
motivasyonunu daha fazla ¢gekmesine ragmen yapilan arastirmalarin katilimcilarini
cogunlukla yiiksekogretim 6grencilerinin olusturdugu dikkati ¢ekmektedir (Mao
2014; Manca 2016; Gao, Luo Zhang 2012; Manca 2016; Tess 2013). Bu durumun
temelinde ise sosyal medya kullaniminin kii¢iik yas gruplari i¢in giivenlik sikintist
oldugu belirtilmekte ve kiiciik yas gruplarinin sosyal medya kullanimindaki en
biiyiik bariyerin giivenlik ve gizlilik oldugu ifade edilmektedir (Greenhow ve
Robelia; 2009; Thongmak, 2013).

Facebook ile arayliz bakimindan biiyiikk benzerlik gosteren, kullanimi
iicretsiz olan Edmodo, Facebook kullanicilar1  tarafindan  kolaylikla
kullanilabilmektedir (Alemdag, 2013). Edmodo’nun Facebook goriiniimlii olmas1
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ogrencilerin kullanimda kendilerini rahat hissetmelerini sagladiginin belirtilmesine
(Dere vd., 2016) ek olarak Edmodo kullaniminin konuya olan ilgi ve motivasyonu
artirdig1 sonucuna erigen ¢alismalar literatiirde bulunmaktadir (Trust, 2017).

Ozetle sosyal aglarin dgretim faaliyetlerinde kullanilmasi ile ilgili yapilan
calismalar incelendiginde arastirmalarin biiyiik bir gogunlugunun olumlu sonuglar
elde ettigi goriilse de aragtirmalarin uygulama siirelerinin kisa oldugu dikkati
cekmektedir. Bu caligmalara bakildiginda genellikle akademik basari, motivasyon,
tutum degiskenlerini incelendigi ve platform olarak Facebook’un kullanildig:
goriilmektedir (Hew, 2011). Bu nedenle daha derinlemesine ve temel amaci
Ogretim olan platformlarin incelenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Sosyal medyanin 6gretimde kullanimini arastiran ¢aligmalar incelendiginde,
caligsmalarin biiyiik bir ¢cogunlugunun Facebook platformunu ele aldig gériilmekte,
katitlmcilarin  ise  genellikle yiiksekogretim  Ggrencilerinden  olusturuldugu
anlasilmakta, ¢calismalarda belirtilen en biiyiik sinirliligin ise kullanict gizliligi ve
giivenligi oldugu belirtilmektedir. Yapilan galigmalar her ne kadar sadece sosyal
medya kullanilarak 6gretim yapilmasini amaglayan calismalar olsa da hem sosyal
medya unsuru izlenimi veren hem de 6gretim yonetim sistemi olarak profesyonelce
kullanilabilen Edmodo platformunun kullanimi ve etkilerinin incelenmesinin
onemli oldugu diistiniilmektedir.

Literatiirdeki arastirmalarin onerilerinde gizliligi ve giivenligi 6n planda
tutan, temel amaci Ogretim faaliyeti olan platformlarin gelistirilmesi gerektigi
belirtilmis olmasina ragmen bu platformlarla ilgili sinirh sayida ¢aligmanin olmasi
bu arastirmanin zeminini olusturmaktadir. Buna ek olarak temel amaci 6gretim
faaliyeti olan sosyal ag platformlarinin ana paydaslar (6grenci, 6gretmen ve veli)
ile degerlendirilmesinin yararli olacagi diisiiniilmektedir. Bu nedenle temel amaci
Ogretim faaliyeti olan Edmodo platformunun kullanilabilirliginin, ana paydaslarca
degerlendirilmesi aragtirmanin temel amaci olarak belirlenmistir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmigtir:

1. Ogrencilerin Edmodo ve e-6grenme platformlarini kullanmalarina
iliskin degerlendirmeleri ve bu platformlarin kullaniminin motivasyona etkisi
nedir?

2. Ogrencilerin Edmodo’nun, e-6grenme platformlarmin ve sosyal
medya hesaplarinin 6gretimde kullanilmasina iligkin goriisleri nedir?

3. Ogretmenlerin Edmodo’nun, e-6grenme platformlarmin ve sosyal
medya hesaplarimin 6gretimde kullanilmasina iligskin goriisleri nedir?

4, Velilerin Edmodo’nun, e-6grenme platformlarinin ve sosyal medya
hesaplarinin 6gretimde kullanilmasina iligkin goriisleri nedir?
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2. YONTEM

Bu arastirma 6n ergen bireylerin Ogretimde sosyal medyayr kullanma
egilimlerini ve diger paydaslarin da bu konudaki degerlendirmelerini belirlemek
amaciyla yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma karsilagtirmali betimsel
arastirmaya gore kurgulanmustir.

Aragtirma igin ti¢ farkli grupla (birinci grup siiregelen egitim, ikinci grup
Moodle e-6grenme platformu, ligiincli grup Edmodo) bes haftalik bir pilot ¢alisma
yapilmigtir. Ancak paydaslara erismek ve 6gretimde sosyal medya kullanimini
daha detayli inceleyebilmek amaciyla bu ana calismada diger paydaslar olan
ogretmen ve velilerin de ¢alismaya dahil edilmesine kadar verilmistir. Ogretim
programi olarak yedinci siif matematik dersi secilmis ve bir hafta &gretmen
egitimi, sekiz hafta uygulama, iki hafta verilerin toplanmasi seklinde planlanarak
arastirma on bir hafta ile sinirli tutulmustur.

Aragtirmaya baslamadan once 6gretmenler ve goniilli velilerle goriismeler
yapilmig ve sosyal medyanin Ogretimde kullanilmasina ve e-0grenmeye iliskin
goriigleri sorulmustur. Bu asamadan sonra ikinci ve {iglincii gruptaki 6gretmenlere
bir haftalik (dort saat) platformlarin kullanilmasi ve igerik hazirlama hakkinda
rehberlik yapilmis ve bu egitimden sonra 6gretmenlere teknik destek disinda bir
rehberlik hizmeti verilmemistir.

Ogretmen egitimlerin tamamlanmasi ile birlikte uygulama siirecine gegilmis
ve birinci gruptaki katilimeilara her ders sonrasi kendilerine verilen gorevleri (ders
ve uygulama kitab1 ile birlikte ¢alisma kagitlar1) yapmalar istenmistir. Diger
katilimcilara da aymi gorevler verilmis ancak ikinci gruptaki katilimcilardan
Moodle platformuyla, ii¢iincii gruptaki katilimeilardan ise Edmodo platformuyla bu
gorevleri yapmalari istenmistir.

Uygulamanin ikinci ve besinci haftasinin son saati ile uygulama sonundaki
dokuzuncu haftada ogrencilerden Ogretim Materyali Degerlendirme Olgegi ve
Ogretim Materyali’'ne Iliskin Motivasyon Olgegi yardimiyla nicel veriler
toplanmustir. Ayrica dokuzuncu haftada agik uglu sorulardan olusan goriisme formu
yardimiyla ikinci ve ii¢lincii gruptaki 6grenci, 6gretmen ve goniilli velilerle tekrar
goriisgme yapilarak sosyal medyanin ogretimde kullanilmasina ve e-0grenme
platformlarina iliskin goriisleri yeniden sorularak arastirma sonlandirilmistir.

2.1. Katilmailar

Her okulda bir grup olmak iizere arastirmaya iki farkli ortaokuldaki alti
matematik Ogretmeni (her grupta 2 Ogretmen), 46’s1 birinci, 48’1 ikinci, 48’i
ticiincil grupta olmak {izere 142 ortaokul yedinci sinif 6grencisi ve goriismeyi kabul
eden 17 veli (9’u ikinci grup, 7’si Uigiincili gruptaki 6grencilerin velileri) katilmistir.



Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 893
Aralik 2019 Cilt 21 Say1 2 (887-907)
DOI: 10.26468/trakyasobed.580410

Katilimcilarin evlerinde bilgisayara sahip olmalar1 ve internet erisimlerine ihtiyag
duyulmasi nedeniyle katilimcilar uygun 6rnekleme yoluyla belirlenmistir.

2.2. Veri Toplama Araclari

Aragtirmanin  nicel verilerinin toplanmasi igin Ogretim Materyali
Degerlendirme Olgegi ve Ogretim Materyali’ne iliskin Motivasyon Olgegi, nitel
verilerinin toplanmasi icinse goriisme formu kullanilmustir. Ogretim Materyali
Degerlendirme Olgegi arastirmacilar tarafindan gelistirilmis, 30 maddeden ve ii¢
faktorden olusmaktadir. Besli likert tipi olan 6lgekten alinabilecek en diisiik puan
30.00, en yiiksek puan ise 150.00°dir. Kullanilabilirlik (.81), Uygunluk (.82),
Memnuniyet (.86) alt faktorlerinden olusan 6lgegin Cronbach Alfa Giivenilirlik
Katsayisi .83 olarak hesaplanmistir.

Besli likert tipi bir dlgek olan Ogretim Materyali’ne Iliskin Motivasyon
Olgegi’nin (OMMO) orijinal siiriimii 36 maddeden olusmaktadir (Keller, 2010).
Olgme araci ARCS Modeli’nin Dikkat, Uygunluk, Giiven ve Memnuniyet
bilesenleri ile ayni adi tagiyan dort alt Olgekten (faktorden) olusmaktadir. Bu
arastirmada Dinger ve Doganay (2016) tarafindan ortaokul O6grencilerine ve
Tiirkgeye uyarlanan siirim kullanilmigtir. Bu siiriimde o6lgek 33 maddeden
olugmakta, orijinal siirlimdeki gibi dort alt faktérden olusmaktadir. En diisiik 33.00,
en yiiksek ise 165.00 puan alinabilecek 6lgegin Cronbach Alpha I¢ Tutarlik
Katsayisi .93 diir.

Aragtirmanin nitel verilerinin toplanmasi i¢in yar1 yapilandirilmig goriisme
formu kullanilmistir. Bu  formun hazirlanmasinda aragtirmanin  amaci
dogrultusunda hazirlanan sorular uzman incelemesine sunulmus ve gerekli
diizenlemelerin ardindan bir 6gretim elemaniyla pilot uygulama gerceklestirilerek
sorularin kapsami ve anlasilirligi tekrar gbézden gegirilmistir. Bu c¢aligmanin
tamamlanmasinin ardindan forma son sekli verilmistir. Form, sosyal medyanin ve
e-0grenme sistemlerinin kullanimina iliskin 6grenci, Ogretmen ve velilerin
goriiglerini ortaya koymaya yonelik bes acik uclu sorudan olugsmustur.

2.3. Verilerin Analizi

Aragtirmadan elde edilen nicel veriler incelendiginde verilerin normal
dagildig1 belirlenmis olsa da gruplarin varyanslarimn farkliligindan dolay1
calismanin verileri betimsel istatistik ve parametrik olmayan testlerle (Kruskal-
Wallis H Testi, Mann Whitney U testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi) analiz
edilmistir. Bu analizlere ek olarak karsilagtirmalarin daha net ortaya konmasi igin
uygulama etkisi, Hedges’ g Etki Biytkligi Katsayisi ile hesaplanmigtir. Nitel
verileri analiz etmek i¢in igerik analizi kullanilmig, bu baglamda frekans (f)
degerine yer verilmistir.
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3. BULGULAR
Yukarida belirtildigi iizere nicel verilerin toplanma siirecinde iki farkli 6lgme
aract ile her grup icin ii¢ 6l¢iim yapilmustir. Ug gruptaki dgrencilerden elde edilen
bu nicel veriler Tablo 1°de verilmistir.
Tablo 1. Katilimcilarin Ogretim Materyali Degerlendirme Olgegi ve Ogretim
Materyali’ne iliskin Motivasyon Olgegi Olgiimlerinden Elde Edilen Puanlarin Betimsel
Istatistikleri.

Grup 1 (n=46) Grup 2 (n=48) Grup 3 (n=48)

x Ss x Ss x Ss

OMDO 1. Olgiim 93.91 429 125.04 6.96 136.33 7.56
2. quﬁm 9285 4.48 114.98 6.88 133.34 4.61

) ) 3. Olgiim 90.85 420 110.02 6.96 133.25 4.60
OMMO 1. Olgiim 109.48 597 118.48 5.34 145.46 13.25
2. ngiim 103.28  4.84 107.39 4.36 140.62 13.92

3. Olgiim 108.04 9.75 103.38 4.84 136.94 19.26

Materyallerin degerlendirilmesinin gruplar arasinda anlamli farkliliga sahip
olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla ti¢ 6l¢iimden elde edilen veriler yardimiyla
Kruskal-Wallis H Testi yapilmis ti¢ 6l¢iimde de gruplar arasinda anlamli farklilik
oldugu anlagilmistir 0(52,140)2 109.14, p= .00; )((22,140)2 124.41, p= .00; )((22_140)2
125.18, p=.00). Bu farkliligin detayli incelenmesi amaciyla Glglimler arasindaki
farklar alinarak ortalamalar belirlenmis ve gruplarin kendi igerisindeki degisimleri

incelenerek bulgular Tablo 2’de sunulmustur.
Tablo 2. Katilimcilarin Ogretim Materyali Degerlendirme Olgegi Olgiimleri
Arasindaki Puan Farklarin Betimsel ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Istatistikleri.

Grup 1l Grup 2 Grup 3

x Ss Z p x Ss Z p x Ss Z p
1-2 -1.07 .74 579 .00 -10.06 .86 -6.50 .00 -3.00 6.79 -2.60 .01
Ol¢iim
Farki
2-3. -200 114 -632 .00 -49 274 -596 .00 -08 1.07 -53 .60
Ol¢iim
Farki
1-3. -3.07 95 -579 .00 -1502 235 -6.37 .00 -3.08 6.76 -2.64 .01
Olgiim
Farki

Katilimeilarin -~ kullandiklart  materyallere  iligkin ~ degerlendirmeleri
incelendiginde tiim katilimeilarin materyali ya da platformlar1 kullandik¢a materyal
degerlendirme puanlarinda diisiis oldugu tespit edilmistir. Materyal degerlendirme
puanlarindaki farklar incelendiginde, ikinci gruptaki katilimcilarin o6zellikle ilk
Ol¢iim puanlarinda ciddi bir diisiisiin oldugu anlagilmustir (X = -10.06, Ss= .86).
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Gruplarin kendi i¢lerinde dl¢timleri incelendiginde iiclincli grubun 2-3. dlgiimleri
disinda tiim gruplar agisindan oOlgiimler arasinda anlamhi farkliligin oldugu
belirlenmistir. Materyal ve platformlar1 kullanma siirelerinin degerlendirmeye
etkisinin daha net anlasilmasi i¢in Sl¢limler arasinda Hedges’ g etki biiytikligi
katsayisina bakilmustir. Birinci grubun ilk 6l¢iimii ile ikinci Olglimiine kadar ki
stirenin degerlendirmeye negatif yonlii diisiik bir etkisi olurken (g= -.24; Ss= .21),
ikinci ile tglincli 6l¢lim arasinda gegen siirenin negatif yonli orta diizeyde bir
etkisinin oldugu (g= -.46; Ss= .21) sonugta da ilk 6lgiimle son Slglim arasinda
gecen siirenin de negatif yonlii orta diizeyde bir etkisinin oldugu (g= -.72; Ss=.21)
belirlenmistir. ikinci grubun ilk 6l¢iimii ile ikinci 6lciimiine kadar gegen siirenin
degerlendirmeye negatif yonli ¢ok biiyiik bir etkisi olurken (g= -1.44; Ss= .23),
ikinci ile Uglincli 6lglim arasinda gegen siirenin negatif yonlii orta diizeyde bir
etkisinin oldugu (g= -.71; Ss= .21) sonugta da ilk Slgiimle son Slglim arasinda
gegen siirenin de negatif yonlii milkemmel diizeyde bir etkisinin oldugu (g= -2.14;
Ss= .26) tespit edilmistir. Buna ek olarak iiclincii grubun ilk 6l¢limi ile ikinci
Ol¢iimiine kadar gecen siirenin degerlendirmeye negatif yonli orta diizeyde bir
etkisi olurken (g= -0.47; Ss= .21), ikinci ile tiglincli 6l¢iim arasinda gegen siirenin
negatif yonlii 6nemsiz diizeyde bir etkisinin oldugu (g= -.02; Ss= .20) sonugcta da
ilk 6l¢iimle son Olgliim arasinda gegen siirenin de negatif yonlii orta diizeyde bir
etkisinin oldugu (g= -.49; Ss= .21) anlagilmistir. Son olarak 6l¢lim farklar1 gruplar
arasinda karsilastirildiginda sadece birinci ve tgiincli grubun birinci ile ikinci
Ol¢limii ve birinci ile Gglincli 6l¢limii arasindaki farklar diginda gruplar arasinda
anlamh diizeyde farklilagtign anlagilmistir (U;.,=958.50; p= .25; U;.;=901.50; p=
11).

Materyallerin motivasyona etkisinin belirlenmesi amaciyla ii¢ 6lgiim igin
gruplar arasinda Kruskal-Wallis H Testi yapilmis ii¢ dlglimde de gruplar arasinda
anlaml farklilik oldugu anlasilmistir ()((22,140)2 105.88, p=.00; X(22,140)= 99.17, p=

.00; )((22‘140)= 64.98, p=.00). Bu farkliligin detayli incelenmesi amaciyla olgiimler

arasindaki farklar alinarak ortalamalar belirlenmis ve gruplarin kendi igerisindeki
degisimleri incelenerek bulgular Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Katilimeilarin Ogretim Materyali’ne iliskin Motivasyon Olgegi Olgiimleri
Arasindaki Puan Farklarin Betimsel ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Istatistikleri.

Grupl Grup 2 Grup 3
X Ss Z p X Ss Z p x Ss Z p

1 -2 Ol¢iim -6.20 4.65 -3.75 .00 11.08 4.74 -5.80 .00 454 950 -2.31 .02
Farki
2-3.0lgim 4.76 879 -579 .00 4.02 445 -650 .00 398 754 -2.60 .00
Farki
1-3. Olgiim -1.43 9.28 -592 .00 1510 1.22 -596 .00 852 12.74 -53 .60
Farki

Katilimcilarin  kullandiklar1 materyallerin motivasyona etkisini gdsteren
veriler incelendiginde, tim katilimcilarin materyali kullandikca motivasyon
puanlarinda diisiis oldugu tespit edilmistir (sadece birinci grubun ikinci 6l¢iimiinde
bir artis olmus ancak Ttcilincii Olgiimde tekrar diisiis olmustur). Materyal
degerlendirme puanlarindaki farklar incelendiginde, ikinci gruptaki katilimcilarin
ozellikle ilk dl¢iimde puanlarinda ciddi bir diisiisiin oldugu anlasilmistir (X = -
11.08, Ss= 4.74). Gruplarin kendi iglerinde Ol¢limleri incelendiginde {igiincii
grubun 1-3. dlgtiimleri diginda tiim gruplar agisindan Olgiimler arasinda anlamli
farkliligin oldugu belirlenmistir.

Materyal ve platformlar1 kullanma siirelerinin motivasyona etkisinin daha
net anlasilmasi igin Ol¢limler arasinda Hedge’s g etki biyiikliigli katsayisina
bakilmigtir Birinci grubun ilk 6l¢limii ile ikinci Ol¢iimiine kadar gecen siirenin
motivasyona negatif yonlii ¢ok genis bir etkisi olurken (g= -1.13; Ss= .22), ikinci
ile tiglincli Ol¢lim arasinda gegen siirenin pozitif yonlii orta diizeyde bir etkisinin
oldugu (g=.61; Ss= .21) sonucta da ilk Sl¢iimle son 6l¢iim arasinda gegen siirenin
de negatif yonli disik dizeyde bir etkisinin oldugu (g= -.17; Ss= .21)
belirlenmistir. ikinci grubun ilk &l¢iimii ile ikinci dlgiimiine kadar gegen siirenin
motivasyona negatif yonlii mitkemmel diizeyde bir etkisi olurken (g= -2.26; Ss=
.26), ikinci ile {igiincii 6l¢iim arasinda gegen siirenin negatif yonlii orta diizeyde bir
etkisinin oldugu (g= -.86; Ss= .21) sonugta da ilk Glgiimle son Slglim arasinda
gegen siirenin de negatif yonlii milkkemmel diizeyde bir etkisinin oldugu (g= -2.94;
Ss= .29) tespit edilmistir. Buna ek olarak {i¢iincii grubun ilk 6l¢iimii ile ikinci
Ol¢limiine kadar gegen siirenin motivasyona negatif yonlii diisiik diizeyde bir etkisi
olurken (g= -.35; Ss=.20), ikinci ile tiglincii 6lgiim arasinda gegen siirenin negatif
yonlii diisiik diizeyde bir etkisinin oldugu (g= -.22; Ss=.20), sonugta da ilk dl¢iimle
son Ol¢iim arasinda gegen silirenin de negatif yonlii orta diizeyde bir etkisinin
oldugu (g=-.51; Ss=.21) belirlenmistir. Son olarak dl¢lim farklar1 gruplar arasinda
karsilastirildiginda birinci ve {igiincii grubun birinci 6l¢iimii disinda (U;.,=1011.00;
p= .48) ki gruplar arasinda anlamli diizeyde farklilastigi anlasilmistir. Bu nicel
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verilere ek olarak ikinci ve ii¢lincii gruplarda Ogretim veren Ogretmenler ile
uygulama baginda ve sonunda goriismeler yapilmis, elde edilen nitel veriler asagida
sunulmustur.

Ogrenciler ile yapilan goriismeler sonucundan ikinci gruptan bir 6grencinin
disinda ikinci ve {iglincii grup 6grencilerinin hepsinin uygulamadan ve platformdan
memnun oldugu sonucuna erisilmistir. Memnun olmayan Ogrencinin memnun
olmama nedeni incelendiginde siirekli teknik problem yasadigi bu nedenle
uygulamadan memnun olmadig1 anlasilmistir. Ikinci grup &grencilerinin
memnuniyet nedenleri soruldugunda “yenilik etkisi” (f=25), “interaktif egitim”
(f=20) maddeleriyle kodlanan cevaplarin 6n plana ¢iktigi anlagilmistir. Ancak bu
gruptaki hemen hemen tim Ogrencilerin uygulamadan memnun olduklarin
belirtmelerine ragmen Olgme araglarmin ikinci ve lgilincli  Olgiimlerinde
degerlendirme puanlarinin diismesinin nedenleri soruldugunda katilimcilarm biiyiik
bir ¢gogunlugunun platformun igerik disinda bir degisikliginin olmamasi nedeniyle
degerlendirme puanlarin1  diisiirdiigii anlasilmistir.  Ornegin  Ogrenci  2-21
“...glizeldi, ama EBA gibi ¢ok farkli bir sey yok ... daha onceden de kullandim,
ogretmenin diger calisma kitaplarindan zevkli ama oyun niye yok ... bazen
anlamadigim seyler oldu soracak kimse bulamadim, okulda ogretmenime sormak
istedigimde vakit bulamadim...” seklinde cevap vermistir. Bu katilimcilara
“memnuniyetinin artmasi i¢in ne yapilabilir? sorusuna “oyun eklenmesi” (f=20),
igeriklerin artmas1” (f=8), “arkadaslar1 ile daha fazla konusabilme imkani” (f=6)
seklinde kodlanan maddelerinin daha fazla beyan edildigi tespit edilmistir.

Edmodo kullanan ii¢lincii grup 6grencilerinin hepsinin sistemden memnun
olduklarin1 belirtmeleri nedeniyle en ¢ok neden memnun olduklar1 sorulmus,
Ogrencilerin biiyilk bir ¢ogunlugunun “Facebook arayiizii” (f=28) seklinde
kodlanan maddeyi ifade ettikleri belirlenmistir. Ayrica arkadaslar1 ve 6gretmenleri
ile iletisim kurabilmeleri nedeniyle “iletisim” (f=21), “paylasim yapabilme” (f=3)
maddelerinin de memnuniyete etki ettigi belirlenmistir. Bu katilimcilara
“memnuniyetinin artmast i¢in ne yapilabilir?” sorusu yoneltildiginde ders disi
fotograf, video vb. paylasim yapma isteklerini belirten “paylasim hakki” (f=7) ve
igeriklerin artmas1” (f=2) seklinde kodlanan maddelerle cevap verdikleri
anlagilmusgtir,

Ikinci ve iiiincii gruptaki dort dgretmene “e-0grenme platformlarint ya da
sosyal medya ortamlarini ogretim amaciyla kullanyyor musunuz? Kullaniyorsaniz
hangilerini ve neden? Kullanmiyorsamiz, kullanmama nedeniniz/nedenleriniz
nelerdir?” sorusu yoneltilmis, ikinci gruptaki bir 6gretmenin (O-2.1) bu platform
ya da ortamlar1 kullandigimm belirtmistir (tiim 6gretmenler Egitim Bilisim Ag1
(EBA) kullanarak ogrencilerine gorev verdiklerini belirtmelerine ragmen bu
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platformun tam olarak 6gretim yonetim sistemi olarak tanimlanmamasi ve sosyal
aglart icermemesi nedeniyle bu cevap evet olarak kabul edilmemistir). Bu
ogretmenin hangi platform ya da grubu kullandigi sorusuna ise “e-posta grubu” ile
cevap verdigi anlagilmistir. Ogretmenin bu ortami kullanma amaci ve nedeni
soruldugunda, “konu ile ilgili alistirmalar ve web sitelerinin adreslerini
paylasiyorum” ve “...sadece ders ile ilgili bilgi paylagtigim icin kullanimi kolay
” cevabt alinmistir. Kullanmayan Ogretmenlere nedenleri soruldugunda
“ogrencilerden boyle bir talep gelmedi” (0-3.1), “...okul disi édev verilmesi
yasak” (0-2.2) ve “...6grencilerimin hepsinin siirekli internet erisimi yok, bu
durumda firsat esitsizligine neden olacak...” (0-3.2) seklinde cevap vermistir.

Ikinci ve iiciincii grupta Ogretim faaliyetlerini yiiriiten Ogretmenlere “e-
ogrenme platformlarmi ya da sosyal medya ortamlarin égretim amaciyla etkin bir
sekilde kullanilabilecegine inaniyor musunuz? Cevabiniz hayw ise nedenini agiklar
misiniz?” sorusu yoneltildiginde bir 6gretmen (O-2.1) “evet” cevabi verirken, iki
ogretmen (0-3.2, 0-2.2) “hayu” cevabi vermis, bir Ogretmen (0O-3.1) ise
“kararsiz” oldugunu belirtmistir. “Hayir” cevab1 veren dgretmenlere bu cevabi
verme nedenleri soruldugunda “daha onceki soruda belirttigim iizere ogrencilerin
hepsinin bilgisayar ve internet erisiminin olmayacagi gercegi var. Bu 6grencilerin
hepsinin erigimi olsa bile her yerde bu boyle degil. Kimisi bundan yarar
saglayabilecekken kimisi saglayamayacak” (0-3.2) ve “dgrencilere normal
gorevier vermede bile zorluklar yasiyorum, 6grencinin internetten takip edecegini
diisiinmiiyorum; aksine ogrencimin ders ¢alistyorum bahanesiyle internette bagka
seylerle ugrasacagini diigiiniiyorum” cevaplart alinmustir.

Ogretmenlere bildikleri egitim yonetim sistemleri, e-6grenme ve Ogretim
amaciyla kullanilan sosyal 6grenme platformlari sorulmus, Moodle (f=3), EBA
(f=4), Facebook (f=1) cevaplar1 alinmistir. Ogretmenlere “sosyal medya
ortamlarini  ogretim amaciyla etkin bir sekilde kullanilabilecegine inaniyor
musunuz?” sorusu tek olarak yoneltildiginde 6gretmenlerin hepsinden “haywr”
cevabl alinmigtir. “Hayir”, cevabl verme nedenleri soruldugunda “sosyal medya
hesaplarinin  6grenciler i¢in giivenli olmadig1’” (f=2), “ogrencilerin baska
amaglarla bunlart  kullanacagindan, ogretim faaliyetleri agisindan uygun
olmadig1” (f=3), “ne gibi icerikler yiikleyeceklerini ve bunu nasil basaracaklarin
bilmediklerinden” (f=3), bu cevaplar1 verdikleri anlagilmistir.

Uygulama sonrasinda 6gretmenlere kullanmis olduklari platform hakkindaki
olumlu ve olumsuz goriisleri sorulmus, ikinci gruptaki 6gretmenlerden:

“...kesinlikle yararli olur ancak buradan dersleri yiiklemede sorun
yasayabilirim. Ogrencilerimle kullandigim bir e-posta grubum var. Testleri konu
tekrari olan sayfalar: oradan paylasiyorum. Sadece bunlart buradan paylasacaksam
bir yararmin olmayacagim diigiiniiyorum, zaten e-posta ile bunu yapiyorum ve daha
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kolay. Siirekli bu siteye bir seyler yiiklemem gerek ki ise yarasin. Bu materyalleri

temin de sikinti olur. Ogrenciler sistem iizerinden siirekli soru sorup durdular.

Bunlart cevaplamaya ¢alistim 6nce ama sonra zamanim kalmadi.” O-2.1

“Sistem olarak giizel ancak igerik hazirlama konusunda endiselerim var;
okuldaki gérevlerin yant sira buraya icerik yiiklemek ve dgrencileri kontrol etmek
oldukca giic. Ogrencinin bu gérevleri yapip yapmadiklarimi kontrol etmek icin ya da
eksiklikleri varsa neler oldugunu belirlemek icin ek zamana ihtiyacum var. Ayrica siz
aralarda bize teknik destek verdiniz, siz olmadiginiz zamanda bir sorunla
karsilasirsam bunu nasil asacagim? Kimden yardim alacagim? Ilk bakista yararh
olduguna inaniyorum ama bir¢ok sorunu da ¢6zmemiz gerekeceginden uzun siireli
kullamlabilecegine inanmiyorum.” O-2.2
Uygulama sonrasinda 6gretmenlere kullanmis olduklari platform hakkindaki

olumlu ve olumsuz goriisleri sorulmus, ii¢iincii gruptaki 6gretmenlerden:

“Sayfa Facebookun aymisiydi. Dersleri yiiklemek olduk¢a kolay. Yararli bir
site bundan sonra da kullanmay: isterim. Ama veliler ¢ok meggul etti. Sayfa
tizerinden bir¢ok kere soru yénelttiler. Cocuklar kendi aralarinda konularla ilgili
konusmalart hosuma gitti ama bir siire sonra 6grencilerin ders disindaki konularda
konustuklarmm  gordiim, burada ¢ok dikkatli olunmasi gerekiyor. Ayrica bir
ogrencimin interneti olmadigindan bu aktivitelere katilamadi ve ¢ok iiziildii. Bunu
farkli yollaria telafi etmeye ¢alissam da basarili oldugumu diisiinmiiyorum. Firsat
esitligi gerekli.” 0-3.2

“...0grencileri velilerin de takip edebilmesi ¢ok iyi oldu. Bazi sikintilar
yasadigim velilerle buradan siirekli goriisme imkanimin olmast beni en ¢ok mutlu
eden sey oldu. Bir¢ok yarari olsa da sayfay: siirekli giincel tutmak kolay degil. Bir
gorevli sayfayr giincel tutsa ben dgrencileri takip etsem daha iyi olacag
diisiincesindeyim.” 0-3.1
Ikinci ve iigiincii gruptaki dgrencilerin velileri ile uygulama basinda ve

sonunda gorlismeler yapilmis sorulan sorulara verilen cevaplar asagida verilmistir.

Velilere uygulama basinda yonlendirilen “cocugunuz daha énceden bir e-
ogrenme sistemine (internet ortamindaki ders uygulamalarina) kayit oldu mu?
Kayit oldu ise bunlar hakkindaki goriisleriniz nelerdir?” sorusuna 12 veli “evet”
cevabini vermis, bu velilerin ¢ogu (n=8) uygulamalardan memnun olduklarini
belirtmistir. Uygulamalardan memnun olmayan velilere nedenleri soruldugunda
“ficretli olmas1” (f=2), “igeriklerin yetersiz olmasi” (f=1), “internet ortaminda
cocugunun giivenligi konusunda yasadigi endigeler” (f=1), “sistem ve donanim
sorunlar1” (f=1) bu memnuniyetsizligin baslica nedenleri arasinda oldugu
belirlenmistir.

Gorligme yapilan velilere “bilgisayar ve internet destegiyle yapilan
Ogretimlerin basarilt olabilecegine inaniyor musunuz? Nedenleri ile agiklar
misiniz?” sorusu yonlendirildiginde velilerin biiyiik ¢ogunlugundan (n=12) “evet”
cevabr alinmigtir. Bu velilere nedenleri soruldugunda ise velilerin “bilgiye rahat
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erisme” (f=10), “ek kaynaklarmn yarar1’” (f=3) kodlariyla cevap verdikleri
anlasilmistir. Hayir, cevabi veren velilerin bu cevabi verme nedenleri soruldugunda
ise “maliyet” (f=1), “6grenci kontrolii” (f=3) ve “teknolojiye kars1 olumsuz tutum
icinde olmalar1” (f=3) kodlartyla cevap alinmustir.

Velilere “sosyal medya hesaplart iizerinden yapilan ogretimlerin basarili
olabilecegine inamyor musunuz? Nedenleri ile agiklar misiniz?” sorusu
yoneltildiginde velilerin hepsi bu soruya “hayir” cevabi vermistir. Nedenleri
soruldugunda ise velilerin hemen hemen hepsinin (n=15) “giivenlik” cevabi
verdigi, ayrica “0grencinin ders dis1 aktivitelere yonelme tehditti” (f=6), “sosyal
medyaya olumsuz tutum i¢inde olmalart” (f=3) cevaplarinin 6ne ¢iktig
goriilmiistiir.

Uygulama sonrasinda veliler ile tekrar goriisiilmiis ve goriismeden elde
edilen veriler asagida belirtilmistir.

Velilere  oOgrencilerin ~ kullanmis  olduklar1  platformlar1  begenip
begenmedikleri sorulmus ikinci gruptaki dokuz velinin besi begenmedigini beyan
etmigtir. Begenmeme nedenleri soruldugunda alinan cevaplar “teknolojiye karsi
olumsuz tutum” (f=2), “cocuklarini takip edememe” (f=2), “teknik sorunlar” (f=1)
seklinde kodlanmistir. Ornegin veli 2-1 “... daha onceden de ... sistemini
kullandik, ancak konu anlatimlar: ¢ok kisa olmasina ragmen ¢ocugum uzun stireli
bilgisayar basinda, siirekli basinda beklemem miimkiin degil ne yaptigini bilmek
istesem de anlayamiyorum...” seklinde cevap verirken, veli 2-3 ise “farkli yollarla
cocugumun ders c¢alismast hosuma gidiyor ama bir¢ok kere siteye baglanma
sorunu yasadik, baglantiyr ¢ozene kadar ciddi bir zaman kaybi oldu...” seklinde
cevap vermistir. Begendigini beyan eden dort veliye be§enme nedenleri
soruldugunda “6grencinin sevmesi” (f=3), “yenilik etkisi” (f=2) kodlarinin 6n plana
¢iktigr anlagilmistir. Benzer sorular iiglincii grup velilerine sorulmus sekiz velinin
iicli begenmedigini beyan etmistir. Bu velilerin begenmeme nedenleri “gilivenlik”
(f=2), “teknolojiye kars1 olumsuz tutum” (f=3) maddeleri ile kodlanmigtir. Veli 3-1
bu soruya “ ... bu sayfa her ne kadar okullar i¢in yapimis olsa da ¢ocuklarin
baskalaryla yazismayacaginin garantisi yok; hem kendi aralarinda da siirekli
konusuyorlar, ders icin olduguna inanmiyorum ... ben bilgisayarla ders ¢alismanin
miimkiin oldugunu diisiinmiiyorum ...” seklinde cevap vermistir. Edmodo’yu
begenen velilerin begenme nedenleri “6grenciyi takip edebilme” (f=9), “6gretmen
ile iletisim kurabilme” (f=7), “6grencinin sevmesi” (f=3), “yenilik etkisi” (f=2)
maddeleri ile kodlanmustir.

4. YORUM, TARTISMA ve SONUC

Aragtirmanin temel amaci Edmodo platformunun kullanilabilirliginin ana

paydaslarca degerlendirilmesi olsa da arastirma paydaslarca e-O6grenme
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platformlarmin ve sosyal medyanin &gretim faaliyetlerinde kullaniminin
degerlendirilmesini de incelemektedir. Bu kapsamda yapilan arastirmalar
incelendiginde arastirmalarin biiylik bir ¢ogunlugunun (Balakrishnan vd., 2015;
Dere vd., 2016; Hew, 2011; Thongmak, 2013) olumlu sonuglar elde ettigi
anlagilmigtir. Ancak bu g¢aligmalarin katilimcilarinin hemen hepsinin 6grenciler
oldugu diger paydaslart incelemedigi, bu arastirmada ise diger paydaslarin
incelenmesi de arastirmanin 6zgilinliigiinii vurguladig: diisiiniilmektedir.

Bu calismada 6grencilerin kullanmis olduklar1 materyalleri ve platformlar
degerlendirmeleri incelendiginde puan siralamasinin Edmodo, Moodle ve
siiregelen yontemler oldugu goriilmektedir. Diger OoOlgiimlerde Ogrencilerin
degerlendirme puanlar1 incelendiginde siralamanin degigsmemis olmasina karsin
degerlendirme puanlarinda siirekli bir diisiisiin oldugu anlagilmistir. Bu diisiisiin
nedeni yenilik etkisi ile iliskili oldugu yorumu yapilmustir. Ogrencileri yeni bir
yontem karsisinda ilk etapta yiiksek degerlendirme puani verirken kullanim stireleri
arttikca yenilik etkisi azalmakta ve degerlendirme puanlarinda bir diisiis
olmaktadir. Ara Ol¢limler yapan birgok arastirmada (Chauhan, 2017; Cheung ve
Slavin, 2013; Dinger, 2017) degiskenler acisindan benzer bulgular elde edilmesi de
bu yorumu destekler niteliktedir. Tiim puanlarda bir diisiisiin olmasina karsin
kullanim siiresi arttikca geleneksel yontemleri ve Edmodo’yu degerlendirmede
ciddi bir degerlendirme puani degisikligi goriilmemesine ragmen Moodle’in
degerlendirilme puaninda diisiisiin oldugu dikkati ¢cekmektedir.

Moodle kullanan 6grencilerin puanlart incelendiginde ilk 6l¢iimde yiiksek
olan degerlendirme puanlarmin ikinci Ol¢imde ciddi bir diisiis yasadig
anlagilmistir. Moodle vb. Ogretim yonetim sistemlerini inceleyen caligsmalar
incelendiginde ¢aligmalarin genelinde oldukg¢a olumlu bir sonu¢ alinmasina kargin
bu arastirmada ortalamanin diismesi Onceki calismalarin genellikle bir Glglimle
sonuclara ulagmasi ve dnceki ¢aligmalarin uygulama siirelerinin kisa siireli olmast
ile ilgili oldugu yorumu yapilmistir. Diger bir deyisle katilimcilar uygulamaya
basladiklarinda yenilik etkisi ile ortama ya da materyale ilgi gostermesi nedeniyle
Olecme araglarina yliksek puanlarla degerlendirme yapmakta zamanla bu puanlarda
ciddi diisis olmaktadir. Bu yorumu destekler nitelikle birgok Ol¢lim yapan
calismalar ilgili literatiirde bulunmaktadir (Chauhan, 2017; Cheung ve Slavin,
2013; Dinger, 2017; Dinger ve Doganay, 2015; 2017; Keller, 2010). Bu yorum
sonucunda yenilik etkisi ile elde edilen basarmin siirdiiriilebilmesi i¢in 6zellikle
dikkati siirdiirme eklentileri ile katilimcilarin materyale olan ilgilerinin artirtlmasi
gerektigi diislinlilmektedir. Ayrica arastirmalarin uzun siireli olmasinin ve belirli
araliklarla Olciimlerin yenilenmesinin dogru sonuglara erismeyi saglayacagi
diistintilmektedir.
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Ogrencilerden toplanan verilerin analizleri sonucunda elde edilen bulgular
katilimcilarin sosyal medya hesaplarina yogun bir ilgisinin oldugu anlasilms,
sosyal medyanin 6gretim faaliyetlerinde basarili sekilde kullanilabilecegi sonucuna
erisilmistir. Bu sonuca erisilmis olsa da 6zellikle 6gretmen ve veli bulgular ile
onceki aragtirmalarin sonuglar1 gizlilik ve yonetim konusunda ciddi kaygilarin
oldugunu gostermistir. Bu durum On ergen bireylerin sosyal medyay1
kullanimlarinda sinirhliklarin  getirilmesi gerektigini gostermektedir. Edmodo
tasarimindaki  O6grenme yOnetim sistemleri ile bu kaygilarin  ortadan
kaldirilabilecegi goriilmektedir. Ayrica Facebook tasarimi ile 6grencilerde sosyal
medya hesabimi kullanma algilarinin olusmasi ve daha sade Ogretim yonetim
sistemlerinden daha fazla ilgi gostermeleri her paydas acisindan daha uygun
sonucunu elde etmeyi saglamistir.

Aragtirma bulgularindan 6zellikle velilerin sosyal medya hesaplarina ve e-
O0grenme sistemlerine karsi olumsuz bir tutum i¢inde olduklar1 anlasilmistir. Bu
tutumun olusmasindaki en 6nemli faktoriin gizlilik ve &grenciyi takip edememe
oldugu anlagilmistir. Dinger (2014) tarafindan yapilan ¢alismada 6n ergen bireyler
cesitli uygulamalarla takip edilmis ve Ogrencilerin uygulamalarda ders dist
aktivitelere yonelme egilimleri belirlenmistir. Bu ¢aligmanin bulgular1 da velilerin
kaygilarim destekler niteliktedir. Erden ve Akman (1996) ve Unal (1992)
bilgisayar1 mantikli kullanabilmek i¢in mantiksal donemin (11 yas ve {izeri)
onemini vurgulamasi da diger bir destek noktasidir. Bilgi teknolojilerinin olumsuz
etkileri olarak belirtilen gizlilik ve ogrenci takibinin Edmodo sistemleri ile
asilabilecegi diisiiniilmektedir. Ozellikle gizlilik kaygilarinin azaltilabildigi énceki
arastirmalarda da vurgulanmistir (Thongmak, 2013; Trust, 2017). Velilerin
Edmodo tasarimindaki 6grenciyi takip edebilme ve 6gretmen ile iletisim kurabilme
imkan1 ile teknolojiye karsi olumsuz tutumlarinin azalabilecegi tiim paydaglarin
etkilesim igerisinde olabilecegi sonucuna erisilmistir.

E-6grenme  platformlarin ~ 6gretmenler agisindan  degerlendirmeleri
incelendiginde arastirma sorular1 ve amaciyla dogrudan bir iligkisi olmasa da ilk
dikkati ¢eken noktanin 6gretmenlerin bilgi ve teknoloji okuryazarliklarinin yeterli
olmadig1 anlasilmistir. Ikinci ve figlincii gruptaki dgretmenlerin platformlari
kullanmada zorluk c¢ektikleri ve ozellikle igerik hazirlama konusunda yetersiz
oldugu anlagilmigtir. Bu durumda Ogretmen egitiminde bilgi ve teknoloji
okuryazarligi ve Ogretim teknolojileri egitiminin 6nemi ile iligkilendirilmistir.
Dinger (2018) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen adaylarinin aslinda bilgi ve
teknoloji okuryazarliklarinin ciddi oranda diisiik oldugu belirtilmesi de bu iligkiyi
desteklemektedir. Ayrica dgretmenlerin igerik hazirlama, sistemi kontrol etme ve
ogrenciler ile bu sistem iizerinden iletisime ge¢melerinin kendilerine ek is yiki
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seklinde bir alginin olustugu anlasilmistir. Bu alginin Edmodo vb. ortamlarinin
basarili sekilde kullanilmasinin Oniindeki en biiyilk engel olabilecegi yorumu
yapilmistir.
Ozetle aragtirmada Ogrencilerin sosyal medyayr 6gretimde kullanma egiliminde
olduklart; ancak, bu egilimin kolaylikla 6gretim dis1 faaliyetlerine kayabilecegi
sonucuna erisilmistir. Ogretmenlerin ek is yiikii, bilgi ve teknoloji
okuryazarliklarinin  yeterli olmamasindan dolayr bu ortamlar1 kullanmama
egilimlerinde olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Diger bir paydas olan velilerin basta
sosyal medya hesaplart olmak {izere e-0grenme platformlarinin &gretim
faaliyetlerinde kullanilmasinda gizlilik bas nedeni olarak, olumsuz bir tutum i¢inde
olduklar1 anlasilmstir. Ug paydas acisindan da bu olumsuzluk ve smirliliklarin
Edmodo vb. ortamlar ile asilabilecegi sonucuna erisilmistir. Son olarak
arastirmalarda olglimlerin belirli araliklarla birden fazla yapilmasi gerektigi, dogru
sonucglara erisebilmek adina uygulama siirelerinin miimkiin oldugunca uzun
tutulmasi gerektigi sonucuna erisilmistir.

4.1. Stmirhihiklar

Bu arastirma ortaokul 6grencileri, matematik dersi, Edmodo ve Moodle
O0grenme ortamlari ile sinirhidir. Arastirmanin daha derinlemesine yapilabilmesi
icin katilimer sayilarinin artirilmasi, farkli 6grenme ortamlarinin ve derslerin de
kullanilmasi yararli olacaktir.
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