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Oz: Bu makale Ingiltere’de Miisliiman ailelerin “ev okulu” (home schooling)
tecriibelerini incelemeyi amaglamaktadir. Nitel arastirma yontemlerinden du-
rum c¢alismasinin kullamldig1 calismada Ingiltere’de ev okulunun ne oldugu,
Miisliiman aileler tarafindan nasil ve ni¢in uygulandigi sorularinin cevaplari
aranmustir. Bunun icin, Ingiltere’de ev okulunu tercih eden Miisliiman ailelerle
miilakatlar yapilmis, bunun yaninda ilgili literatiir, Miisliiman ev okulu dernek-
lerinin yayinlar1 ve ev okulu tecriibelerini internet iizerinden paylasan ailelerin
bloglar1 incelenmistir. Elde edilen veriler nitel analiz metoduyla kodlanmis ve
analiz edilmistir. Bulgular gdstermektedir ki Ingiltere’de ev okulunu tercih eden
ailelere genis haklar taninmistir. Kaliteli Miisliiman okullarin ¢ok fazla olma-
masi, devlet okullarinda din ve ahlak egitimine yeterince dnem verilmemesi,
Islam inanciyla gelisen bilgilerin dgretilmesi ve okullarda zorbalik, ayrimci-
lik, akran baskis1 ve cinsel teshir Miisliiman ailelerin ev okulunu tercih etme
sebepleri arasindadir. Bunun yaninda Miisliiman aileler devlet okullarindaki
akademik egitimin de kalitesini sorgulamaktadir. Ev okulunu tercih eden Miis-
ltiman ailelerin 6nemli bir kisminin 6gretmenlik sertifikasina sahip olmadig:
ve genelde annelerin ev okulundan sorumlu oldugu goriilmektedir. Ancak ev
okulunun tek bir evin icine hapsedilmis ya da tek bir ebeveynin bilgi birikimi
ile siirlandirilmig bir egitimden ziyade sosyal ve kolektif bir hareket oldugu
goriilmektedir. Makale Tiirkiye’de ev okulunun imkan ile ilgili tartisma ve
onerilerle son bulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ev okulu, Ev egitimi, Alternatif egitim, Ingiltere, Tiirkiye.
&

Abstract: This article aims to explore the experiences of Muslim families who
prefer home schooling in England. Case study approach within qualitative re-
search paradigm is applied in this research which seeks to explore what home
schooling is in England and how and why Muslim families use it. For this
purpose, interviews were conducted with Muslim families who prefer home
schooling and related literature, publications of Muslim home school associa-
tions and blogs of families sharing their home school experiences on the inter-
net were examined. The data obtained were coded and analysed by a qualitative
analysis method. It is found that families who prefer home schooling are grant-
ed a wide range of rights in England. The lack of high quality Muslim schools,
unimportance attached to religious and moral education in state schools, school
teaching that contradicts Islamic faith and bullying, discrimination, peer pres-

sure and sexual exposure in schools are among the reasons why Muslim fami-
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lies prefer home schooling. In addition, Muslim families seem to question the
quality of academic education in state schools. It is found that the majority of
Muslim families who prefer home schooling do not have a teaching certifi-
cate and mothers are generally responsible for home schooling. However, home
schooling seems to be a social and collective movement rather than an educa-
tion confined to a single house or limited by the knowledge of a single parent.
The article discusses the possibility of home schooling in Turkey and concludes

with some recommendations.

Keywords: Home schooling, Home education, Alternative education, England,
Turkey.

Giris

Egitim insanlik tarihi kadar eski bir olgudur. insanlar egitim ihtiyaglarm gi-
dermek ve onu daha sistematik hale getirmek i¢in ise farkli zamanlarda farkli
yontemler gelistirmislerdir. Bu yontemlerden bir tanesi de daha yeni bir uygu-
lama olan devlet eliyle “zorunlu” egitimdir. 18. yiizyilin sonlarinda baslayan bu
uygulama 19. ve 20. ylizyillarda yaygilasmis ve nihayetinde 21. yiizyilda ne-
redeyse biitiin lilkelere yayilmistir. Ancak, zorunlu egitimin nerede ve nasil ya-
pilacag iilkeden iilkeye degismektedir. Bazi tilkelerde zorunlu egitimin tek yeri
olarak okullar sart kosulurken, bazilarinda ise devlet okullarimi istemeyenler
icin alternatifler sunulmaktadir. Bu alternatifierden birisi de “ev okulu” (home
schooling) sistemidir. Alternatif bir egitim uygulamasi olarak ev okulunun fark-
11 formlar1 oldugu i¢in net bir tanimin1 yapmak zordur. Ancak genel olarak, zo-
runlu egitim yasindaki ¢ocuklarin devlet okullarina génderilmeden ebeveynleri
tarafindan evlerinde egitilmeleri seklinde tanimlanabilir (T. Kaya, 2015, s. 81).
“Ev okulu” ifadesi yerine — 6zellikle Ingiltere’de — ayn1 anlamda “ev egitimi”
(home education) kullanilmaktadir (Myers ve Bhopal, 2018).

Tiirkiye egitim literatiiriinde alternatif egitim sistemi olarak ev okulu ¢ok faz-
la arastirilan ve tartigilan bir konu degildir (Karatag, 2019, s. 10). Tiirkiye’de bu
alanda yapilmis az sayidaki akademik ¢alismalari ikiye ayirmak miimkiindiir.
[k grup genelde Amerika Birlesik Devletleri’ndeki (ABD) ev okulu sistemini
inceleyen literatiir-bazli galismalardir (I. Aydin, 2012, ss. 44-57; 1. Aydin ve
Pehlivan, 2000; Aydogan, 2007; T. Kaya, 2015; Sad ve Akdag, 2010; Tasdan ve
Demir, 2010; Tosten ve Elgicek, 2013). Bu grup igerisinde degerlendirilebile-
cek olan Oz (2008) de ABD’deki ev okulu sistemini incelemis, ancak yukarida-
ki caligmalardan farkli olarak alan ¢aligmasi da yapmustir.
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Ikinci grup ise 6gretmen, akademisyen gibi paydaslarm Tiirkiye’de ev oku-
lunun imkan1 hakkindaki goriiglerini inceleyen calismalardir (Dogan Kilig ve
Onen, 2012; Kartal, 2014; Korkmaz ve Duman, 2014; Memduhoglu, Mazlum
ve Alav, 2015; Tagdan ve Demir, 2013). Din egitimi literatiiriinde ise okullarda-
ki din derslerinin konumu tartisilirken zaman zaman ¢ocuklarin dinini okulda
degil de evde 6grenmeleri konusu giindeme gelse de (Altintas, 2019, s. 96-103;
M. S. Aydin, 2018), alternatif egitim sistemi olarak ev okulu ile herhangi bir
miistakil caligmaya rastlanmamustir.

Ancak her alanda demokratiklesmenin ve ¢ogulculugun yasandigi ve isten-
digi bir ortamda alternatif egitim sistemlerinin giindeme gelmesi ve farkl: iil-
kelerdeki tecriibelerin incelenmesi 6nemlidir. Bu makalede incelenecek iilke
olarak Ingiltere belirlenmistir. Bunun sebebi Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarda
daha cok ABD’deki ev okulu uygulamalarmin incelenip ingiltere’deki ev okulu
uygulamalarinin incelenmemesi ve Ingiltere'deki ev okulunu tercih eden aile-
lerle birebir gériisme imkanmin olmasidir. ingiltere icerisinde Miisliimanlarin
ev okulu deneyimlerinin incelenme sebebi ise ev okulu sistemini din egitimi
alani igerisinde degerlendirebilmektir.

Tiirkiye’de son donemlerde alternatif egitim konusunda talepler artmaktadir
(Karatas, 2019). Boyle bir incelemenin Tiirkiye'deki ev okulu tartigmalarma
katki saglayacagi diistiniilmektedir. Bu sebeple, makalenin tartigma bliimiinde
Ingiltere’deki ev okulu, Miisliimanlarm ev okulu tecriibesi ve ev okulu iizerine
Tiirkiye’de yapilmis ¢alismalar iizerinden Tiirkiye'de ev okulunun imkani tar-
tisilacaktir.

Yontem

Ingiltere'de ev okulu sistemi ve Miisliiman ailelerin ev okulu deneyimlerinin in-
celendigi bu ¢aligmada nitel aragtirma modellerinden “durum calismasi” (case
study) kullanilmistir (Kaleli Yilmaz, 2014). Bir durumun derinlemesine ince-
lenmesi olan durum g¢aligmasinda odak “ne, nasil ve ni¢in” sorularidir (Yin,
2003, ss. 5-7). Ingiltere’de ev okulunun ne oldugu, Miisliiman aileler tarafindan
nasil ve nigin kullanildig1 tizerine odaklanan bu ¢aligmada bunun i¢in durum
calismas1 uygulanmigtir. Arastirmanin “ne, nasil ve nigin” sorularini cevap-
landirabilmek igin farkli veri toplama yontemleri uygulanmistir. Veri toplama
siireci ev okulu ile ilgili genel literatiiriin taranmasi ile baslamigtir. Buradaki
amag Ingiltere'de ev okulu sistemi, tarihi ve ailelerin neden ev okulu yaptiklari

ile ilgili genel bilgiler sunabilmektir. Sonrasinda Ingiltere’de ev okulu yapan
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{ic Miisliiman aile ile ayr1 ayr1 miilakatlar yapilmistir (IR1; IR2; IR3). Miila-
kat yapilan aileler “amacl drnekleme” (purposeful sampling) yontemlerinden
“kartopu” (smowball) yontemi ile belirlenmistir (Patton, 1990). Buna gore ev
okulu ile ilgili bilgi sahibi olan kisilere ev okulu yapan ve miilakat yapilabilecek
aileler tavsiye etmeleri istenmis ve bu li¢ aileye ulagilmistir. Miilakat babalarla
yapilmustir. Aileler iki farkli sehirde yasamaktadir (IR1 ve IR2 Oxford’da, IR3
Londra’da).

Her ne kadar durum ¢alismalarinda katilimc1 sayisinin az olmasi tercih edilen
bir durum olsa da (Kaleli Yilmaz, 2014, s.265), daha fazla katilimciya ulagmak
icin ev okulu yapan Miisliiman ailelere miilakat teklifleri gotiiriilmiistiir. An-
cak ya cevap alimamamis ya da aileler miilakat yapmak istememislerdir. Bunun
bir sebebinin son yillarda ev okulunun terdr ve radikallesme ekseninde tartisil-
masinin olabilecegi diigiiniilmektedir (Myers ve Bhopal, 2018). Bunun aileleri
daha savunmaci ve disaridan gelenlere karsi daha kuskucu yaptigi sdylenebilir.
Miilakat teklifi gotiiriilen bir aile, 6rnegin, bu konudaki siiphesini agikca dile
getirmistir. Genelde ev okulunun anneler tarafindan yapiliyor olusu (Bellaigue,
2015) ve annelerin de erkek bir arastirmaciyla goriismek istememesi de burada
bir faktor olabilir.

Bu sebeple farkl veri toplama yontemlerine bagvurulmustur. Gillham (2000,
s.2) higbir veri toplama yonteminin tek basina “yeterli” ve “gegerli” olmadigini
belirtmektedir. Bu ylizden de durum ¢aligmalarinda farkli veri toplama yontem-
lerinin kullanilmasini énermektedir. Giiniimiizde internet sayesinde normalde
ulasilamayacak kisi ve gruplara ulasmak miimkiin olmaya baslamistir. Ozellikle
ev okulu yapan ailelerin hem egitim materyali bulma, hem bir araya gelme, hem
de tecriibelerini paylagma konusunda interneti etkili bir sekilde kullandiklar1 bi-
linmektedir (Apple, 2010, s. 151; Basham, Merrifield ve Hepburn, 2007, s. 11).
Bu anlamda internet, ev okulu yapan ailelerin tecriibelerini 6grenme konusunda
onemli firsatlar sunmaktadir. Bunun igin, ev okulu yapan Miisliiman ailelerin
tecriibelerini paylastiklar1 web siteleri ve bloglar incelenmistir. Bunun yaninda
ev okulu yapan Miisliiman aileler hakkinda yapilmig akademik ¢alismalar ve
Miisliiman ailelerin kurdugu ev okulu derneklerinin bastirdig1 brosiir ve kitap-
¢iklar da incelenmistir. Hem miilakatlarda hem de incelenen online ve basili
kaynaklarda su sorularin cevaplari aranmistir:

+  Ev okulu yapan ailelerin Ingiltere’deki Miisliiman okullarimi tercih etmeme
sebepleri

*  Ev okulunu tercih sebepleri
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*  Nasil bir ev okulu yaptiklari
* Evde egitilen ¢ocuklarin sosyallesmesi
*  Ev okulunu diger ailelere 6nerip dnermedikleri

Miilakatlardan, online ve basili materyallerden elde edilen veriler Miles, Huber-
man ve Saldafia (2014)’nin nitel analiz metoduyla kodlanmis ve analiz edilmis-
tir. Elde edilen verilerin aktarilmasinda “aynen aktarilara™ (direct quotations)
yer verilmistir. Bununla hem ev okulu yapanlarin goriislerini birebir aktarmak,
hem de bulgularin giivenilirligini arttirmaktir amaglanmistir (Guest, MacQueen
ve Namey, 2012, 5.98).

Kuskusuz arastirmanin 6énemli siirliliklart bulunmaktadir. Miilakatlarin az ol-
mast onemli bir sinirliliktir. Ancak bu sinirlilik diger kaynaklardan elde edilen
verilerle giderilmeye ¢alisilmistir. Tiirkiye’deki ev okulu ile ilgili yapilan ¢alis-
malarin genelde ABD’deki uygulamalara yogunlasmis olmasi ve bu ¢aligma-
larin neredeyse tamaminin literatiir-bazli ¢aligmalar oldugu diisiiniildiigiinde,
Ingiltere’deki ev okulunu inceleyen ve sinirlida olsa alan ¢alismasi iceren bu
calismanin alana 6nemli katkilar sunmasi1 beklenmektedir.

Bulgular

Makalenin bu bdliimiinde éncelikle Ingiltere’de ev okulunun tarihi, giiniimiiz-
deki uygulanisi, ev okulunu tercih edenlerin sayilari ve tercih sebepleri ile ilgili
bilgiler verilecektir. Sonrasinda ise, Ingiltere’de Miisliimanlarin ev okulunu ter-
cih sebepleri ve ev okulu uygulamalari incelenecektir.

ingiltere’de Ev Okulu

Ingiltere’de devlet okullar1 1870 Egitim Yasasi ile kurulmaya baslanmistir.
Devlet okullarmin kurulmasiyla birlikte egitim 1880 yilinda zorunlu hale ge-
tirilmistir. Ancak okullar egitimin tek yeri olarak belirlenmemistir. Cocuklari-
n1 okula gdndermek istemeyen ailelere, 6zel 6gretmen tutmalart sart ile evde
egitim yapma izni verilmistir. Ancak 6gretmen tutma sarti oldugu i¢in bunu
genellikle zengin aileler yapabilmistir (Webb, 2011, s.4).

Ingiltere’de bugiinkii anlamda ev okulu, yani herhangi bir 6gretmen tutmadan
cocuklarin evde egitilmesi, uzun bir hukuki miicadelenin sonunda miimkiin ol-
mustur. 1910’larda birkag aile ¢gocuklarini evde herhangi bir 6gretmen tutmadan
egitmek icin mahkemelere basvurmus, bu mahkemeleri bazilar kisisel olarak
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kazanmiglardir. Ancak bu evrensel bir hak olmamistir. 1944 Egitim Yasasi zo-
runlu egitimi s0yle tanimlamistir (36. Boliim): “Aileler ¢ocuklarini, diizenli bir
sekilde okula gondererek ya da bagka yolla uygun egitim almalarini saglamali-
lardir” (U.K. Parliament, 1944). Burada iki dnemli ifade bulunmaktadir. Birin-
cisi “aileler” ifadesidir. Bu ifadede, ¢ocugun egitiminde esas sorumlunun devlet
ya da baska bir kurum degil “aile” oldugunu vurgulamaktadir. Ikinci énemli
ifade ise “baska yolla” (otherwise) ifadesidir. Bu ifadeyle, ailelerin cocuklarinin
egitimini sadece okullara gondererek degil baska yollarla da saglayabilecegi
vurgulanmistir. Ancak o donemin sartlarinda, baska yolla ifadesi yine -eskiden
oldugu gibi- 6zel 6gretmen tutma sartiyla ailelerin ¢ocuklarini evde egitmesi
seklinde anlasilmistir. Ancak 1952°de bir anne kendisinin kotii okul tecriibesi
nedeniyle ¢cocuklarini okuldan alip, herhangi bir 6gretmen tutmadan evde ken-
disi egitmeye baglamistir. Bunun iizerine yerel otoriteyle (local authority) on
yil siiren bir mahkeme siirecine girmistir. Bu siire¢ igerisinde ¢cocuklar1 kendi-
sinden alinmis, kendisi bir¢ok kez cezaya ¢arptirilmis ve iki ay hapis yatmstir.
Ancak sonunda 1961 yilinda mahkeme anneyi hakli bulmus ve 1944 Egitim
Yasasindaki baska yolla ifadesinin ailelerin evde ¢ocuklarini herhangi bir 6gret-
men tutmadan egitmelerini de kapsadigina karar vermistir (Webb, 2011, s.5-6).
Bu karardan sonra yine mahkemeye intikal eden durumlar olmus, ancak 1980°1i
yillardaki kazanilan mahkemelerle ev okulu sisteminin 6nii tamamen agilmistir
(Webb, 2011, s.12).

Giiniimiizdeki uygulamada, Ingiltere’de egitim zorunlu ancak okul zorunlu
degildir (Newcombe, 2013, s. 369). Cocuklarin “yeterli” (efficient), “tam-za-
manli” (full-time) ve “yasi, kabiliyeti ve yetenegine uygun” (suitable to his age,
ability and aptitude) egitim almalar1 zorunludur (U.K. Parliament, 1996). An-
cak aileler bu egitimi ¢ocuklarin1 okula gondermeden de verebilirler. Aileler
isterlerse ¢ocuklarini okula hi¢ gondermeyebilir ya da ¢ocuklar1 okula devam
ederken herhangi bir sebep gostermeden okuldan alip kendileri evde egitebilir.
Devlet, ev okulunu tercih edenlere maddi yardim yapmamaktadir. Ev okulunu
tercih eden aileler 6gretmen tutmak veya kendileri cocuklarina egitim verecek-
se herhangi bir egitici sertifikasina sahip olmak zorunda degillerdir. Aileler her-
hangi bir ulusal programi takip etmek ya da herhangi bir dersi vermek zorun-
da da degildirler. Universiteye gitmek isteyen cocuklar ise disaridan Ortaokul
Genel Sertifikas1 (General Certificate of Secondary Education) gibi sinavlara
girerek liniversiteye gidebilmektedir (Mountney, 2009).

G

Ingiltere’de zorunlu egitim yasindaki ¢ocuklarin “yeterli”, “tam-zamanl”
ve “uygun” egitim alip almadiklarini denetlemekle yiikiimlii olan kurum yerel
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otoritelerdir. Ancak yasalarda direk ev okulunun nasil denetlenecegi ile ilgili
herhangi bir madde bulunmamakta (Foster ve Danechi, 2019, s.4), “yeterli”,
“tam-zamanli” ve “uygun” egitimin tam olarak ne oldugu da tanimlanmamakta-
dir (Foster ve Danechi, 2019, s.7). Bu sebeple yerel otoritelerin ev okulu yapan
aileleri denetlerken 6nemli zorluklarla karsilastiklar: belirtilmektedir (Ofsted,
2010). Ornegin gocugu zorunlu egitim gagina gelmis bir aile ev okulu yapmaya
karar verdiyse bunu yerel otorite ya da herhangi bir devlet otoritesine bildirmek
zorunda degildir. Bu sebepten yerel otoriteler kendi bdlgelerinde ev okulu ya-
pan bir ¢ok aileyi dahi bilmemektedir (Ofsted, 2010, s.5). Cocugu okula devam
ederken okuldan alip ev okulu yapan ailelerin bilgileri ise yerel otoritelere ile-
tilmektedir. Yerel otoriteler bu ailelerden yillik rapor isteyerek ya da ev ziyaret-
leri yaparak denetim yapmaktadir. Bu raporlarda ailelerden verdikleri egitimin
amaci, kullandiklar1 kaynaklar, uygulanan ders saat ve programlari gibi bilgiler
istenmektedir (Burke, 2007, s. 119-120). Ancak yukarida belirtildigi iizere, ya-
salarda yerel otoritelerin ev okulu yapan aileleri denetlemesine dair bir madde
olmadig i¢in ailelerin bu denetimleri reddetme haklari bulunmaktadir (Foster
ve Danechi, 2019, s.9-10). Boyle durumlarda yerel otoriteler cocuklarin “ye-
terli” ve “uygun” egitim almadiginm diisiinerek, cocuklara “okula gitme karar1”
(school attendance order) ¢ikarabilirler. Ancak ailelerin bu emri mahkemeye
tasima hakki bulunmaktadir.

Kisacas1 Ingiltere’de ev okulu yapan ailelere oldukga genis haklar taninmis-
tir. Ancak ev okulu son yillarda terdrizm ve radikallesme kaygilar tizerinden
tartistlmaktadir (Simpson, 2017). Ozellikle Miisliiman ailelerin evlerinde ve
camilerinde ¢ocuklarma ne dgrettikleri konusu hem merak hem de kaygi uyan-
dirmaktadir (Parker, 2017). Buna bir de ev okulunun denetlenmesinde yasanan
giicliikler de eklenince son donemde ev okulunun daha siki denetlenmesi igin
cagrilar artmaktadir (Badman, 2009; Myers, 2017; Wilshaw, 2016).

Bu ve benzeri ¢agrilar tizerine 2017 yilinda Lordlar Kamarasina (House of
Lords) ev okulu ile ilgili muhalefet partisi liyesi tarafindan bir yasa tasarisi ge-
tirilmistir (U.K. Parliament, 2019). Ev okulu yapan ailelerin yerel otoritelere
kayit olmalarint ve ev okulu ile ilgili bilgi vermelerini zorunlu hale getirmeyi
planlayan tasari, bu haliyle yasalagsmasi durumunda ev okulunun daha siki de-
netlenmesi icin 6nemli bir adim olacagi sdylenebilir. Ancak, Eyliil 2019 iti-
bariyle hala yasalasmamis olan tasarinin hiikiimet tarafindan desteklenmemis
olmas1 yasalasmasini zorlagtirmaktadir (Foster ve Danechi, 2019, s. 22-25). An-

cak ev okulunun daha siki denetlenmesi ile ilgili ¢agrilarin ve yasa tasarilarinin
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bundan sonra da devam edecegi sdylenebilir. Ornegin Egitim Bakanlig1 benzer
degisiklikleri igeren bir kanun tasarisini istisare i¢in kamuoyuna sunmustur, an-
cak bu tasarinin da yakin zamanda yasalagmasi1 beklenmemektedir (Department
for Education, 2019a).

Ingiltere’de kag ailenin ev okulu yaptigi tam olarak bilinmemektedir. Bunun
en Onemli sebebi ¢ocuklar1 hi¢ okula gitmemis olan ailelerin ev okulu yaptikla-
rin1 herhangi bir resmi otoriteye bildirme zorunlulugunun olmamasidir (Lees,
2014, s. 6). 2009 yilinda yayinlanan Badman (2009, s. 2) raporuna gore yerel
otoritelerin kayitlarinda 20.000 ev okulu 6grencisi bulunmaktadir, ancak rapora
gore kayith olmayanlarla birlikte bu say1 80.000’e kadar ¢ikmaktadir. Ancak
sonraki ¢aligmalar daha diigiik rakamlara ulagmiglardir. BBC’nin 2018’de yapti-
81 bir arastirmada 48.000 rakami zikredilirken (Issimdar, 2018), 2019°da Avam
Kamarasi1 (House of Commons) i¢in yazilan raporda 58.000 rakamina ulasilmis-
tir (Foster ve Danechi, 2019, s. 3).

Ingiltere’de zorunlu egitim ¢aginda 8.2 milyon 6grenci bulunmaktadir (De-
partment for Education, 2014). Bu da zorunlu egitim yasindaki ¢ocuklarin sa-
dece %0,7’sinin evlerde egitildiklerini gostermektedir. Bunun ise az bir oran
oldugu sdylenebilir. Mountney (2009, s. 12)’e gore say1 azliginin 6nemli se-
beplerinden biri bir¢ok ailenin bdyle bir haklarinin oldugundan dahi haberi ol-
mamasidir. Ev okulunu tercih edenlerin sayisinin az olmasinin bir sebebi de
Ingiltere’de okul sistemi igerisinde farkli okul tiplerinin olmasi olabilir. ingil-
tere bir egitim birligi kurmamis, tam tersine farkli kesimlere hizmet eden fark-
It okullarin bulunmasina izin vermistir. Ball (2013, 69)’1n da belirttigi iizere,
Ingiltere’de egitim hukuki olarak olmasa da pratikte smifsal yapiya (iist sinif,
orta sintf, is¢i sinifl) uygun planlanmistir. Bu ise {ilkede iist sinifa hizmet veren
ve devletin ¢ok az miidahil oldugu 6zel okullar1 ve —baslarda 6gretmen tuta-
rak da olsa — ev okulunu miimkiin kilmistir. Bunun yaninda Ingiltere’de kilise
okullar1 kapatilmamis, devlet okul sistemine entegre edilmislerdir. Hala devlet
okullarinin yaklasik %33’iinii devletten destek alan dini okullar olusturmakta-
dir. Bu okullarin bir kisminin din dersi miifredatlarini kendileri belirleme, okula
cok fazla 6grenci bagvurdugunda 6grencileri okulun inang ve ibadet kriterlerine
gore segme (faith-based oversubscription criteria) ve 6gretmen alimida dgret-
menlerin inang ve ibadet durumlarini dikkate alma haklar1 bulunmaktadir (Long
ve Bolton, 2017, s. 5-9).

Ingiltere’de son donemde ulusal miifredati uygulama zorunlulugu olmayan

devlet okullar1 da agilmaya baslanmistir. Bir kismi dini hiiviyette olan ve “ser-
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best okullar” (free schools) olarak bilinen bu okullar miifredat ve kitaplarini
kendileri belirlemektedir. Bunun yaninda “bagimsiz okullar” (independent
schools) adiyla da bilinen 6zel okullar (private schools) bulunmaktadir. Ulusal
miifredat: takip etmeyen ve sayilar1 2.600 kadar olan bu okullar, ingiltere’deki
okul ¢agindaki ¢ocuklarin %7’sini egitmektedir (Newcombe, 2013, s. 368-369).
Ozel okullarm 900 kadar1 &zel dini okullardir. Jackson (2013, s. 127)’a gore
biitiin bu okul gesitleri Ingiltere egitim sistemindeki “gogulculugun” birer par-
casidir.

Ancak egitimdeki biitliin bu ¢ogulculuga ragmen 6nemli sayidaki aile ev oku-
lunu tercih etmektedir. Ev okulunu tercih edenleri dncelikle iki gruba ayirmak
miimkiindiir. 1) Ev okulunu zorunluluktan tercih edenler; 2) Ev okulunu kendi
istekleri ile tercih edenler (Badman, 2009, s. 24). Kisacasi, bazi aileler i¢in ev
okulu bir zorunluluk iken (birinci grup), bazilari i¢in ise bir tercihtir (ikinci
grup). Cocuklart engelli oldugu i¢in okula gidemeyecek durumda olanlar bi-
rinci grubu olusturmaktadir. Baz1 arastirmacilar ¢ocuklarin okuldan nefret edip
gitmek istememesini de (school phobia) bu grupta degerlendirmislerdir (Webb,
2011, s. 19).

Kendi istegi ile ev okulunu tercih edenleri ise farkli kategorilere ayirmak
mimkiindiir. Van Galen (1991, s. 66) iki genel kategori olarak, a) ideolojik se-
beplerle ev okulunu tercih edenler ve b) akademik sebeplerle ev okulunu tercih
edenler diye bir ayrima gitmistir. Ideolojik sebeplerle ev okulunu tercih eden-
lerin biiyiik boliimiinii dini sebeplerle ev okulu yapanlar olusturmaktadir. Bu
aileler okullarda verilen egitimin kendi dini inan¢ ve degerleri ile ¢elistigini ya
da geligsmese bile tam olarak ortiismedigini diisinmektedir (Apple, 2010). Aka-
demik sebeplerle ev okulunu tercih edenler ise ¢ocuklarina daha iyi bir egitim
sunabilmek i¢in evlerde ¢ocuklarini egitmektedirler. Kuskusuz bu iki grup da
homojen degildir. Ornegin “daha iyi bir egitim” ile kastin ne oldugu aileden ai-
leye degisebilmektedir (Webb, 2011, s. 18). Bunun yaninda ailelerin ev okulunu
tercih etmek i¢in hem akademik hem de dini sebepleri olabilmektedir. Devam
eden boliimde Ingiltere’de Miisliiman ailelerin neden ev okulunu tercih ettikleri
incelenecektir.

ingiltere’de Miisliiman Ailelerin Ev Okulunu Tercih Sebepleri

Genel olarak ev okulunu tercih edenlerde oldugu gibi (Basham vd., 2007, s.
8; Mazama ve Lundy, 2014), ingiltere’deki Miisliiman ailelerin de ev okulunu
tercih etmelerindeki en 6nemli sebebin okul sisteminden duyduklari memnu-
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niyetsizlik oldugu goriilmektedir. Ornegin, ingiltere’de ev okulunu tercih eden
on Miisliiman aileyi inceleyen Ahmed (2012, s. 726) ailelerin ev okulunu tercih
etmedeki temel sebeplerin “okuldaki egitimden memnun olmamalar1” ve “Ingi-
liz egitim sisteminin kendilerini kaybettigine inanmalar1” oldugunu belirtmistir.
Bunun bir sebebi iilkede devlet destekli Miisliiman okulunun ¢ok az olmasi
goziikmektedir.

Ingiltere’de devlet okullarinin yaklasik %33’iinii devlet destekli dini okul-
lar olusturmasina ragmen, bu okullarin neredeyse tamami Hristiyan ve Yahudi
okullaridir. Aslinda bu adaletsizlik 2007 yilinda Egitim Bakanlig1 tarafindan ya-
yimlanan raporda da vurgulanmistir (DCSF, 2007, s. 3). Rapora gore 5.098.930
Hristiyan 6grencinin 1.710.400°1 devlet destekli Hristiyan okullarma gidebi-
liyorken (%33), 376.340 Miisliman 6grencinin ancak 1.770°1 devlet destekli
Miisliiman okullarma gidebilmektedir (%0,47) (DCSF, 2007, s. 3-4). Ancak bu
adaletsizligin giderilmesi i¢in 2007’den bu yana herhangi bir radikal adim atil-
mamugtir. 2007°de yedi tane devlet destekli Miisliiman okulu varken, bu say1
2017’de ancak yirmi yediye ¢cikmistir (Long ve Bolton, 2017, s. 15). Ancak
niifus artig1 ve goce bagli olarak Miisliiman 6grenci sayisi daha fazla arttigi i¢in,
2017 yilindaki rakamlara gore devlet destekli Miisliiman okullar1 Miisliiman
6grencilerin sadece %0,1’ine hizmet verebilmektedir (Long ve Bolton, 2017, s.
18). Gates (2000, s. 267)’e gore bu adaletsizligin sebebi iilkedeki politikacilarin
Hristiyan olmayan okullara duyduklar1 kusku ve bu okullarin boliiciiliigii tetik-
leyecegi korkusudur. Gates (2000, s. 267) Hristiyanlarla ayni vergileri 6deyen
Miisliimanlara Hristiyanlara tanian haklarin verilmemesini ingiltere’deki dini
hosgoriisiizliigiin bir sonucu olarak yorumlamaistir.

Ingiltere’de 6zel dini okullar da bulunmaktadir. 2.300 &zel okul igerisinde 115
Miisliiman 6zel okulu bulunmaktadir. Ahmed (2012, s. 727)’e gore biitiin dev-
let destekli ve 6zel Miisliiman okullari, Miisliman ¢ocuklarin en fazla %4’tine
hizmet edebilmektedirler. Kisacasi, Ingiltere'de egitimde ¢ogulculuk iddialarina
ragmen, bu ¢ogulculugun Miisliimanlari ¢ok fazla igermedigi sdylenebilir. IR1
ve IR2 kodlu aileler de ¢evrelerinde 6zel ya da devlet destekli herhangi bir Miis-
liiman okulu olmadigmi belirtmislerdir. IR3 kodlu ailede ise durum farklidur.
Ailenin bulundugu sehirde azda olsa 6zel ve devlet destekli Miisliiman okulla-
1 bulunmaktadir. Ancak bu aile de bu okullarin kalitesiz egitim vermesinden,
kaliteli olanlarim ise uzakta olmasindan yakmmustir: “Iki tane 6zel Miisliiman
okulu denedik. Bir tanesi ¢ok da iyi degildi, digeri iyiydi ama ¢ok uzak mesa-

fede idi.” Yasadiklari sehirde herhangi bir Miisliman okulunun bulunmadigi
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IR1 kodlu aile, yapilan bir arastirmaya atifta bulunarak “Miisliiman ailelerin
%69’unun ¢ocuklarmi Miisliiman okullara géndermek istedigini, ancak (ken-
dilerine yakin) okul bulamadiklarini” belirtmistir. Buradan ev okulunu tercih
eden Miisliiman ailelerin 6nemli bir kisminin 6ncelikle ¢ocuklarini Miisliiman
okullara gondermeyi diisiindiikleri ancak uzaklik ve egitim kalitesi gibi baz1 so-
runlar nedeniyle farkli seceneklere yonelmek zorunda kaldiklar: gériilmektedir.

Aileleri ev okulu tercihine gétiiren birbiriyle baglantili sebepler bulunmakta-
dir. Bu sebeplerden bir tanesi devlet okullarinda din ve ahlak egitimine yeterin-
ce 6nem verilmemesidir (El-Sawah, 2006; Hendek, 2019). Ingiltere’de okulun
genel hedefleri arasinda ¢ocuklarin “ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel gelisimle-
rini” saglamak bulunmaktadir (U.K. Parliament, 1988). Bunun yaninda din egi-
timi (religous education) okullarda okutulan zorunlu derslerden biridir. Ancak
okulda egitim genel anlamda sekiiler sistem tizerine kuruludur. Barnes ve Fel-
derhof (2014, s. 115)’a gore okuldaki dersler “tanriy1 yokmus gibi kabul eden”
metodoloji ve zihinsel aktiviteler gerektirmektedir. Bu sebeple de bu dersler
dini goriisleri dislamaktadirlar (Watson, 2011). Baz1 aragtirmacilara gore ise din
egitimi de diger derslerden ¢ok da farkli degildir. Copley (2005) Ingiltere’de din
egitiminin Hristiyan temelli egitimden sekiiler temelli egitime kaydigini, artik
cocuklara bu derslerde sekiiler inang ve degerler asilandigini iddia etmistir. Ev
okulunu tercih eden bir anne bu konuda sunlar1 belirtmistir:

Devlet okulu sistemi tamamen sekiiler temel tizerine kurulmustur. (...) Cocuklari-
miz1 sekiiler okullaraa gonderdigimizde, onlar sekiilerizmi igsellestiriyorlar. Sis-
temin temeli sekiiler olunca, ¢ocuklara hiimanist kafa yapisi 6gretiliyor ve kabul
ettiriliyor (Qalballah, 2014).

Ailelere gore okul sistemi sekiiler temeller {izerine kurulu olunca ise biitiin-
ciil (holistic) bir egitim imkan1 ortadan kalkmaktadir. Kiiltiirel ve dini degerler
ile uyumlu ya da fitrata uygun egitim olarak tanimlanabilecek biitiinciil egitim,
ev okulunu tercih eden Miisliiman ailelerin en ¢ok kullandig1 argiimanlardan bir
tanesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ahmed, 2012, s. 739; S. Sarwar, 2013, s.
2). IR3 kodlu aile ¢ocuklarm “biitiinciil” bir sekilde yetistirmeye ¢alistiklarini
belirtmistir. Ailelere gére, evlerinde Islami bir egitim ve terbiye alan gocuklar
okullarda Islami olmayan birgok farkli dgretiye maruz kalmakta, bu ise biitiinciil
bir Islami kisiligin olusmasini engellemektedir (El-Sawah, 2006, s. 2; G. Sarwar,
1994, s. 2). Bir anne bunu “¢ift kisilikli” yetismek olarak adlandirmistir (Ahmed,
2012, s. 735). Internetten ev okulu giinliiklerini paylasan bir anne ise ev okulu

sayesinde biitlinciil bir egitim imkanina sahip olmalarini sdyle agiklamistir:
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Ingiltere’de ev okulu bir rahmet, ¢iinkii bu sistem bizlere sekiiler egitimi dini
inan¢larimizla bagdastirma imkani vermektedir. Din egitimi i¢in biiyiik bir za-
man ayirabiliyoruz. Bunun yaninda sekdiler bilimleri dinimizle ters diismeyecek
sekilde dgretebiliyoruz. Ornegin, normal devlet okullar1 evrim teorisini 6gretmek
zorunda, ama ev okulu bizlere istedigimiz konuyu ¢ocuklara 6gretme imkani ta-
niyor. Evrim teorisini 6gretmek istersek de inanglarimiza uygun bir sekilde dgre-
tebiliyoruz (Iman, 2013).

Aileleri ev okulu tercihine gotiiren diger bir sebebin ise okullarin sosyal or-
tami1 oldugu goriilmistiir. Miisliiman ¢ocuklar okullarda iki problemle karsilas-
maktadir. Bunlardan birincisi ¢ocuklarin Miisliiman olduklar1 i¢in karsilastiklari
ayrimcilik, zorbalik ve irk¢iliktir (EI-Sawah, 2006, s. 2; Muslim Council of Bri-
tain, 2007; Richardson ve Wood, 2004, s. 64). Ingiltere’de son yillarda Miislii-
man egitiminin radikallesme ve terdrizm ile birlikte anilmas1 ve dgretmenlerin
radikallestigini diisiindiikleri 6grencileri terdrle miicadele birimlerine bildirme
zorunlugunun getirilmesi de ev okulunu tercih sebepleri arasinda sayilmakta-
dir (Myers ve Bhopal, 2018, s. 217-220). Miisliiman ailelerin okula “giivene-
mediklerini” belirten bir anne ¢ocuklarin namaz kilmasinin bile radikallesme
egilimi olarak goriilebilecegini iddia etmekte, ev okulu sayesinde ¢ocuklarin
“kim ne diisiiniir diye endiselenmeden” rahatlikla ibadetlerini yapabildiklerini
belirtmektedir (Kadri, 2016).

Ikinci problem ise okullarda her ¢ocugun karsilastig1 problemlerdir. IR2 kod-
lu aile ev okulunu tercih etmelerindeki temel sebebin ¢ocuklarinin “arkadasla-
rin1 ve gevresini segebilmek ve onlarin kotii arkadaglarla bir arada olmalarini
engellemek” oldugunu belirtmistir. Okullarda 6grenciler arasindan yaygin olan
sigara, alkol ve uyusturucu gibi kotii aliskanliklar, kiifiir, siddet, akran baskisi
ve cinsel teshir vb. durumlar ailelerin ev okulunu tercih sebepleri arasinda yer
almaktadir (Myers ve Bhopal, 2018, s. 220-221; H. Smith, 2017, s. 12; Umm
Assad, 2018). Internette ev okulu giinliigiinii paylasan bir anne kendi okula git-
tigi donemden okuldaki sosyal hayati1 soyle resmetmistir:

Biz okuldayken ne zaman yanimizdaki arkadasimizla konussak, dgretmenimiz
buraya sosyallesmek icin gelmediniz derdi. Aslinda hakli idi. Biz oraya, aile-
miz biz olmadan evde rahat vakit gecirirken giidiilmek, arkadas baskis1 gormek,
esrar gibi ilaglar1 tuvalette nereye saklayacagimizi ve okul binasina nasil zarar
verecegimizi 6grenmek i¢in gitmistik. Sonra eve gelip odamizda miizik dinler
televizyon izlerdik. Ciinkii katilacagimiz herhangi bir sosyal kuliip yoktu ve di-

saris1 oynanmayacak kadar tehlikeliydi. Sonra biiylidiik ve disar1 gitmemize izin
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verildi, fakat digarida sigara igmek ve igki igmekten bagka yapacak bir sey yoktu
(Qalballah, 2014).

Goriisiilen aileler ve incelenen kaynaklar, biitiinciil egitim, okullardaki Is-
lam’a aykir1 6gretiler, ayrimcilik ve kotii aligkanliklar gibi hususlar zikreder-
ken siklikla ayet ve hadislere atiflar yapmuslardir.!! Bu ayet ve hadislerde vurgu-
lanan husus ise ailelerin Allah katinda ¢ocuklarindan sorumlu olduklaridir. Bu
anlamda ailelerin Allah katinda ¢ocuklarindan sorumlu olduguna inanmalarinin
ev okulunu tercih etmekte énemli bir faktér oldugu sdylenebilir (El-Sawah,
2006; Jeddah, 2013; Salam Homeschooling, 2019).

Son olarak okullardaki akademik egitimin kalitesi ve imkaninin da ailelerin
ev okulunu tercih etmesindeki sebeplerinden biri oldugu gériilmektedir. Orne-
gin IR3 kodlu aile, &zellikle ilkokullarin “oyun gruplarindan” farksiz oldugunu
dile getirmektedir. Yine aileler okullarda siiflarin kalabalik oldugunu, 6gren-
cilerin bireysel 6zelliklerinin dikkate alinmadigini1 da belirtmektedirler (Kadri,
2016; Umm Laylah, 2017). Buna dayanarak Miisliiman ailelerin ev okulu seger-
ken dini kaygilar yaninda akademik kaygilar da tasidig1 sdylenebilir (English,
2016, s. 66). Ingiltere’de 6nemli sayida ailenin ¢cocuklarinin 6zrii nedeniyle zo-
runlu olarak ev okulu yaptig1 bilinmektedir (Department for Education, 2019b,
s. 7), ancak goriisiilen ve incelenen aileler arasinda bu sebeple ev okulu yapan
yoktur. Bu anlamda incelenen aileler “isteyerek” ev okulunu tercih etmislerdir.

Misliiman Ailelerin Ev Okulu Uygulamalari

Ingiltere’de ev okulunu tercih eden aileler igin 6gretmen olma ya da dgretmen-
lik sertifikasina sahip olma sart1 yoktur. Goriisiilen ailelerde ise bu konuda fark-
liliklar bulunmaktadir. IR1 kodlu ailede baba &gretmendir. iR3 kodlu ailede
anne ortaokul fen 6gretmeniyken ¢ocuklarint evde egitebilmek i¢in 6gretmen-
lige ara vermistir. Bu anlamda bu iki ailede 6gretmenlik yeterligine ve tecriibe-
sine sahip ebeveyn bulunmaktadir. Ancak IR2 kodlu ailede ne anne ne de baba
ogretmendir. Internet iizerinden incelenen anneler de genelde herhangi bir 6g-
retmenlik sertifikasina sahip olmadiklarini belirtmektedirler. Buna dayanarak,
ev okulunun sadece dgretmenlik yeterligine ve tecriibesine sahip Miisliiman ai-
leler tarafindan se¢ilmedigi anlasilmaktadir.

11 Genellikle atif yapilan ayet ve hadis: “Ey iman edenler! Kendinizi ve ailenizi yakit: insanlar ve
taslar olan atesten koruyun. Onun baginda, acimasiz, gii¢lii, Allah’in kendilerine buyurduguna kars1
gelmeyen ve kendilerine emredileni yerine getiren melekler vardir” (et-Tahrim 66:6). “Hepiniz
¢obansiniz; hepiniz giittiigiiniiz sliriiden sorumlusunuz. Devlet reisi de bir ¢obandir ve siiriistinden
sorumludur. Erkek, ailesinin ¢obanidir ve siirtisiinden sorumludur. Kadin, kocasinin evinin ¢obanidir
ve siriisiinden sorumludur. Hizmetkar, efendisinin malinin ¢gobanidir; o da siiriisiinden sorumludur.
Netice itibariyle hepiniz ¢obansiniz ve giittiigiiniiz stirtiden sorumlusunuz” (Buhari, Cum’a, 11).
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Ingiltere’de ev okulunu tercih eden aileler ulusal miifredat1 ya da kitaplar ta-
kip etmek zorunda degildir. Goriisiilen aileler normal devlet okullarindan daha
yogun bir din egitimi yaptiklarini belirtmislerdir. Ev okulunu genellikle dini
sebepler icin tercih eden bu aileler i¢in bu normal goziikmektedir. Bunun ya-
ninda aileler diger dersleri de 6nemsediklerini ve dgrettiklerini soylemislerdir.
Aileler matematik, fen gibi baz1 dersler i¢in ulusal miifredattan yararlanmakta-
dir. Ancak bunun yaninda ev okulu yapan diger ailelerin tavsiye ettikleri prog-
ramlar ve kitaplar1 da takip etmektedirler. Aileler herkesin takip ettigi ortak bir
ev okulu modelinin olmadigini, imkanlar ve ¢ocuklarin ihtiyaglarina gore farkl
metotlar denediklerini belirtmislerdir. ingiltere Egitim Bakanhgi igin yapilan
bir ¢aligmada da ev okulu tercih eden ailelerin yapilandirmig programlari takip
etmekten higbir programu takip etmemeye kadar farkli metotlar uyguladiklar
tespit edilmistir (Hopwood, O’Neill, Castro ve Hodgson, 2006, s. 26)

Ingiltere’de ve ABD’de ev okulunun yayginlagmasi ayn1 zamanda bu alanda
bir pazarin da olusmasini saglamistir (Apple, 2010, s. 150-151). Bu anlamda,
ev okulunu tercih eden ailelerin Oniinde genis bir kaynak imkani bulunmak-
tadir. Internet iizerinden ev okulu deneyimlerini paylasan Miisliiman ailelerin
yaymladiklart kitap ve kaynak listelerine bakildiginda da (Umm Assad, 2017)
ev okulu yapan aileler i¢in bir ¢ok iicretsiz ve iicretli kaynagin bulundugu go-
rilmektedir.

Bellaigue (2015, s. 426-427) ev okulunu aileler yapryor goziikse de, esas so-
rumlu olanin anneler/kadinlar oldugunu belirtmektedir. Miilakat yapilan aileler-
de de ev okulundan sorumlu olanin anne oldugu goriilmiistiir. Internetten ince-
lenen ev okulu giinliiklerinin de sahiplerinin hepsi annelerdir. Ancak bu tek bir
annenin biitiin egitimi verdigi anlamina da gelmemelidir. Apple (2010, s. 145)’a
gore ev okulu bireysel degil “sosyal bir harekettir”. Buna gore aileler birbirle-
rini bir¢ok konuda desteklemektedirler. Goriisiilen aileler yerel ve ulusal bir-
¢ok ev okulu grubuna iiyedir. Internet {izerinde ailelere destek icin ag1lmis web
siteleri ve bloglar bulunmaktadir. Bu web sitelerinde aileler kendi ¢ocuklarini
egitirken gelistirdikleri materyalleri ve programlart paylagsmaktadirlar (Iman,
2019). Yine bazi aileler bir araya gelerek egitim yapmaktadirlar (Ahmed, 2012).
Gorilisme yapilan aileler de ev okulunun sadece tek bir ebeveyn ve evden iba-
ret olmadigmi vurgulamislardir. Ornegin IR1 kodlu aile ev okulu yapan baska
aileler ile birlikte ¢ocuklarini egitmektedir. Buna gore ¢cocuklar farkli giinlerde
farkli evlerde toplanmakta, hangi aile/ebeveyn hangi dersi daha iyi biliyorsa o
konuyu o 6gretmektedir. Baz1 durumlarda ise profesyonel hocalardan destek
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alimmaktadir. Mesela ¢ocuklar Arapca derslerini Skype lizerinden yurtdisindaki
bir hocadan almaktadir.

Her ne kadar incelenen ailelerde karsilasilmasa da Ingiltere’de ailelerin yari
zamanli ev okulu yapmasi da miimkiindiir. “Esnek okul” (flexi schooling) ola-
rak adlandirilan bu yonteme gore ¢ocuklar belli dersleri evde 6grenirken, diger
dersler icin okula gitmektedir. Egitim Bakanligi’nin yayinladigi ev okulu ki-
lavuzuna gore okullarn ailelerden gelen yar1 zamanli egitim taleplerini kabul
etme zorunlulugu yoktur, ancak isteyen okullar kabul etmektedir (Department
for Education, 2019b, s. 6).

Evde egitilen ¢ocuklarla ilgili ortaya konulan 6nemli endiselerden birisi ¢o-
cuklarin sosyal gelisimidir. Buna goére evde egitilen ¢cocuklar, okulun sundugu
sosyal gelisme imkanina sahip olamamaktadir (I. Aydin ve Pehlivan, 2000, s.
96). Miisliiman aileler ¢cocuklar1 hakkinda boyle bir endise duymadiklarini be-
lirtmisler, hatta ev okulunun daha iyi bir sosyal gelisme imkani sagladigini iddia
etmislerdir. IR3 kodlu aile ev okulunun sundugu sosyal gelisim imkan1 hakkin-

da sunlar1 sylemektedir:

Cocuklarimiz ev okulu yaparken ¢ok farkli yasta ve etnik kimlikte ¢ocuklar ile
sosyallesiyor. Okullarda ise genelde kendi yas grubu ve etnik grubu ile sosyal-
lesme imkani buluyorlar. Ev okulu yapan gruplarda, ¢ocuklar kendinden biiyiik
cocuklarla kaynasarak, biiyiik olmanin ne demek oldugunu, kendinden kiigiiklerle
kaynasarak da ¢ocuklara nasil bakacaklarini 6greniyorlar. Bunlarin hepsi ailenin
gozetimi altinda ve tesviki ile oluyor. Ancak okullarda dgretmenler genelde bu

konulara ilgisiz oluyorlar.

Ev okulunun sosyal bir hareket oldugunu hatirlatan aile, ¢evrelerindeki sosyal
ve egitsel faaliyetlerden de faydalandiklarini belirtmistir. Buna gore bu ailenin
cocuklari “orman okulu (forest school), yemek kursu, jimnastik ve drama” kurs-
laria devam etmektedir (IR3). IR2 kodlu aile de cocuklarinm bolgedeki sosyal
aktivitelere ve cami derslerine katildigini belirtmistir. Bu anlamda ev okulu tek
bir evin i¢ine hapsedilmis ya da tek bir ebeveynin bilgi birikimi ile sinirlan-
mis bir egitimden ziyade daha sosyal ve kolektif bir hareket oldugu, bunun da
cocuklarin sosyal gelisimine katkida bulundugu sdylenebilir (IHSAN, 2006a,
2006b).

Ev okulunda 6nemli konulardan bir tanesi ev okulunun devamlhiligidir. Burke
(2007, s. 126-127) yerel otorite istatistiklerine dayandirarak, ev okulunu tercih
eden bir¢ok ailenin belli bir siire ev okulu yaptiktan sonra vazgecip cocuklari-
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n1 okula gonderdiklerini tespit etmistir. E. Smith ve Nelson (2015, s. 322) da
goriislerini aldiklar elli iki aileden sadece ¢ok azinin uzun zamanlh ev okulu
yaptiklarini belirtmistir. Gorligme yapilan ailelerden iki tanesi ev okulunu iini-
versiteye kadar devam ettirme egilimindeyken (IR1; IR2), diger aile ise ortao-
kul déneminde ¢ocuklarini okula géndermeyi diisiindiiklerini belirtmistir (IR3).
Internet iizerinden incelenen aileler de genellikle ev okulunu devam ettirme
egilimindedirler. Ancak her ne kadar ailelerin artik ev okuluna devam etmedigi
anlamima gelmese de internetteki bazi ev okulu bloglarinin devam etmedigi,

acilan sayfalarin bir zaman sonra kapandigi da gézlemlenmistir.'

Ev okulunu yapan ailelerin, ev okulunu baska ailelere tavsiye edip etmedikleri
de sorulmustur. Ev okulunu tercih eden ailelerin genel olarak ev okulunu bagka
ailelere onerdikleri sdylenebilir. Ancak bunu yaparken bazi uyarilarda da bulun-
maktadirlar. Ornegin, IR3 kodlu aile ev okulu yapabilmek igin annenin dgret-
menlik isinden ayrildigini belirterek “eger ailenin kaynaklari ve zaman ayirma
imkan1” varsa diye bir sart belirtmistir. Bu anlamda ebeveynlerin her ikisinin de
calistig1 durumlarda ev okulunun zor olacagi, bu yiizden en azindan birisinin ¢a-
lismamasi gerektigi S. Sarwar (2013, s. 3) tarafindan da dile getirilmistir.

Tartisma: Tiirkiye’de Ev Okulu Imkan1

Tiirkiye’de alternatif bir egitim olarak ev okulu yasal olarak miimkiin degildir.
Hatta devletin belirledigi 6rgiin egitim siirecine dahil olmayan vatandaslar i¢in
yasal yaptirimlar s6z konusudur (3579 Sayili {lkogretim ve Egitim Kanunu,
Altinc1 Boliim). Bunun muhtemel sebebinin Tiirkiye’deki resmi ideolojinin egi-
timi sadece bir hak olarak degil ayn1 zamanda bir 6dev olarak gérmesi oldugu
soylenebilir. Ornegin, anayasada egitim ve din egitim/dgretimini diizenleyen
42 ve 24. maddeler anayasanin “Temel Hak ve Odevler” isimli ikinci kisminda
yer almaktadir. Ancak Tiirkiye’de resmi sOylem, inigli ¢ikish da olsa, son yillar-
da degismektedir (Karatas, 2019, s. 9-10). Ornegin, 2011-2013 yillarinda Milli
Egitim Bakanlig1 yapan Omer Dinger, sunlar dile getirmistir: “Tiirkiye’de tek
tip insan yetistirmekten vazgecmek istiyoruz. Biz egitim sistemini demokra-
tiklestirmek ve esneklestirmek istiyoruz” (AA, 2012). Her ne kadar buradaki
kasit ev okulu olmasa da egitimde demokratiklesme ve esneklestirilmeden bah-
sedilmesi 6nemlidir. Giir (2016), What Erdogan Really Wants for Education

in Turkey: Islamization or Pluralisation? isimli raporunda son on bes yildaki

12 Ornegin Qalballah (2014) ve Iman (2013) isimli annelerin agtiklart bloglar bir zaman sonra
kapanmugtir. Iman (2019) isimli anne daha sonra ev okulu materyallerini paylastigi bir blog agmistir.
Ancak bu annelerin ev okulunu tercih etme sebepleri tizerine yazdiklar: bloglara 2019 itibariyle
ulagilamadig icin yazilar1 evokuluturkiye.wordpress.com adresine eklenmistir.

ded

87



88

Ingiltere’de Miisliman Ailelerin Ev Okulu Tecriibeleri ve Tiirkiye'de Ev Okulunun Imkdnm

egitim reformlar 1s18inda Erdogan’in ¢ogulcu bir egitim sistemi istedigini ve
bu konuda adimlar attigin1 iddia etmistir. Boyle bir durumda ev okuluna izin ve-
rilmesinin egitim sisteminin daha ¢ogulcu ve demokratik hale gelmesine katki
saglayacagi sOylenebilir.

Ingiltere’de ev okulunu yapan ailelerin bir kismimi engelli cocuklara sahip
aileler olusturmaktadir. Tiirkiye’de de saglik problemi nedeniyle 6zel egitime
ihtiya¢ duyan 6grenciler i¢in ev okulu kontrollii olarak serbesttir. “Evde ve Has-
tanede Egitim Hizmetleri Yonergesi” (Tebligler Dergisi: Subat 2010/2629) bu
hakki diizenlemektedir. Bu Y&nergenin 5. madde a bendi soyledir: “Zorunlu 6g-
renim ¢agindaki 6zel egitime ihtiyact olan bireylerden (...) 6rgiin egitim kurum-
larindan saglik problemi nedeniyle dogrudan yararlanamayanlara evde veya
hastanede egitim verilir”. Bir 6grencinin egitim 6gretim kurumlarindan dog-
rudan yararlanip yararlanamayacagina yapilan degerlendirmeler sonunda karar
verilmektedir. Evde egitime karar verildiginde ise 6grenci i¢in gezici dgretmen
atanmakta ve ders plan programi yapilmaktadir (Aymen Peker ve Tas, 2017, s.
151-152). Kisacasi, Tiirkiye’de engelli 6grenciler i¢in ev okulu kontrollii olarak
miimkiindiir. Ancak buna tam anlamziyla alternatif egitim sistemi olarak ev oku-
lu demek miimkiin degildir. Clinkii, 6gretmen, materyal ve ders programlarinin
hepsi devlet tarafindan belirlenmektedir. Yonergede “evde egitim” ifadesinin
kullanilmasinin tek sebebi Orgiin okul egitiminin okul siralarinda degil de ev
ortaminda yapilmasidir.

Ingiltere'de Miisliiman ailelerin énemli bir kisminin 6ncelikle Miisliiman
okullar diisiindiikleri ancak kaliteli okullara olan uzaklik vb. problemler nede-
niyle ev okulu yapmaya karar verdikleri goriilmektedir. Bu anlamda Tiirkiye’de
de din egitimi veren kaliteli okullarin sayilarinin artmasi 6nemlidir. Tosten ve
Elgicek (2013, s. 48) ve 1. Aydin ve Pehlivan (2000, s. 96) de devlet okullarin-
da her kesimi memnun edecek kaliteli bir egitim verildigi takdirde ev okuluna
gerek kalmayacagimi savunmuslardir. Kuskusuz devlet okullarinin gesitlenmesi
ve kaliteli hale gelmesi aileleri farkli egitim yollarina bagvurmak zorunda birak-
mayacaktir. Ancak yine de bazi ailelerin ¢ocuklarini evde egitmek isteyecekleri
hesaba katilmalidir (Webb, 2011).

Ingiltere’deki Miisliiman ailelerin devlet okullarini tercih etmeme sebeplerin-
den bir tanesi okullardaki din ve ahlak egitiminin yetersizligidir. Tiirkiye’de de
din egitimi lizerinden yiiriitiilen bir tartisma bulunmaktadir. Baz1 alevi, ateist,
azinlik ve muhafazakar ¢evrelerin okullarda 6gretilen din egitiminden memnun

olmadiklar1 yapilan arastirmalarda vurgulanmaktadir (Altintas, 2019; F. Kaya,
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2018; Miiftiigil, 2011; Subas1, 2010). Alternatif egitim imkanlarinin bulunmasi,
bu kesimlerden isteyen ailelere evlerinde kendi inang ve hayat goriislerine gore
cocuklarini yetistirme imkan1 verecektir.

Miisliiman ailelerin Ingiliz okullaria bir baska elestirisi ise okullarin sosyal
ortamidir. Tiirkiye’de ev okulu sisteminin miimkiin olmas1 gerektigini savu-
nanlar da bu konuya deginmislerdir (Kalkan, 2014; Teber, 2011). Yapilan bazi
arastirmalar da bunu destekler niteliktedir. Bir arastirmaya gore Tiirkiye’deki
genclerin egitim seviyesi arttik¢a sigara, alkol kullanma ve kumar oynama orani
artmaktadir (Giir, Dalmig, Kirmizidag, Celik ve Boz, 2012, s. 86-95). Her ne
kadar bu problemlerden tamamen okulu sorumlu tutmak miimkiin olmasa da,
ailelerin bu konulardaki endigelerinin de dikkate alinmas1 gerekmektedir.

Miisliiman aileler i¢in Allah katinda ¢ocuklarindan sorumlu olduklarina inan-
malar1 6nemli bir ev okulu tercih faktorii olarak ortaya ¢ikmaktadir. Cocuklar-
dan birinci derecede sorumlu olan ailedir. Bu anlamda ailelerin ¢ocuklarinin
egitimine karar verme hakki bulunmasi gerekir. Aileler sadece dini agidan degil
evrensel hukuk agisindan da ¢ocuklarindan sorumlu olanlardir. Insan Hakla-
11 Evrensel Beyannamesi’nin 26/3 maddesi bu hakki diizenlemektedir: “Ana
baba, ¢ocuklarina verilecek egitim tiirtiinii segmek hakkini 6ncelikle haizdirler”.
Bu madde ailenin ¢ocugun egitimindeki roliiniin 6nemini ve dnceligini vurgu-
lamaktadir. Bu madde ayni1 zamanda ev okulu sisteminin en az devlet kontrolii
ile miimkiin olmasi i¢in sunulan 6nemli bir argiimandir (Basham vd., 2007, s.
19). Ancak Coskun (2013) Tiirkiye’de ailelerin egitim konusunda yeterli sege-
negi olmadigini belirtmektedir. Coskun o6neri olarak ise sunlar1 sdylemektedir:
“Aile degerlerini her ortamda yiicelten bir iilke, egitimde ailenin tercihlerini
kisitlamamalidir. Devlet okullarinin yani sira devletten bagimsiz farkl tiirdeki
egitim kurumlarina en 6nemlisi evde egitim gibi egitim modellerine artik sans
taninmalidir”. Ev okulu konusunda “iyi veya kotii” kesin bir yargiya varilama-
yacagmi soyleyen 1. Aydin ve Pehlivan (2000, s.96) da ev okulunun yararlarin-
dan bir tanesinin ailelerin ¢ocuklarin egitimi hususunda daha fazla s6z, gorev ve

sorumluluk almalari oldugunu belirtmistir.

Ancak ev okuluna kars1 sunulan en 6nemli arglimanlardan birisi de ailelerle
ilgilidir. Buna gore, her aile cocugunu dogru bir sekilde egitecek bilgi ve peda-
gojik yeterlilige sahip degildir (Kartal, 2014, s. 207). Din derslerinin zorunlu-
lugu tartismalarinda ise bu argiiman, her ailenin dogru dini bilgiye sahip olma-
dig1 ya da aktarma imkanin olmadig1 seklini almaktadir (Altintas, 2019, s. 98).
Kuskusuz ailelerin bilgi, birikim ve pedagojik yeterliligi ev okulunun 6niindeki
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onemli problemlerden birisidir. Ancak ailelerin ¢ocuklari i¢in “en iyi” olanin
pesinde olduklari da unutulmamalidir. Bunun yaninda ingiltere tecriibesinden
anlasilmaktadir ki aileler bu konuda esnek davranmaktadir. Aileler kendileri-
ni eksik hissettikleri alanlarda uzaktan egitim imkanlarindan, internetten, diger
ev okulu yapan ailelerden ve 6zel 6gretmenlerden destek almaktadirlar. Tiirki-
ye’de ev okulu yapacak aileler de muhtemelen bu imkanlar1 kullanacaklardir.
Bunun yaninda ev okulunun yasallagmasi, beraberinde bu konuda ailelere des-
tek olacak kurum ve vakiflari da getirecektir (Sad ve Akdag, 2010, s. 28). Ancak
yine de problem olarak goriildiigii takdirde, Memduhoglu vd. (2015, s. 84)’nin
de belirttigi gibi, ev okulu yapacak ailelere belli sartlar getirilebilir.

Ingiltere’de ev okulu son yillarda giivenlik, radikallesme ve iilkenin ortak
degerleri ekseninde tartisilmaktadir (Parker, 2017). Tiirkiye’de de ev okulu ko-
nusunda yapilan alan ¢alismalarinda giivenlik, iilke sartlari, egitim birligi 6ne
¢ikan endise alanlaridir (Dogan Kilig ve Onen, 2012, s. 120; Tasdan ve Demir,
2013, s. 1100-1101; Tésten ve Elgigek, 2013, s. 48). Ancak ingiltere’deki gii-
venlik endiseleri ev okulunu tamamen yasaklamay1 getirmemistir. Onun yeri-
ne denetimleri daha sistemli hale getirebilmek i¢in yeni kanunlar hazirlanmasi
giindeme gelmistir (U.K. Parliament, 2019). Benzer sekilde Tiirkiye’de de ge-
rekli kontrol mekanizmalar1 gelistirilebilir.

Tiirkiye’de ev okulu ile ilgili yapilan bazi ¢aligmalarda yukaridaki endise-
lerden dolay1 ev okulunun Tiirkiye i¢in uygun olmayacagi savunulmustur (Sad
ve Akdag, 2010, s. 29; Tosten ve Elgigek, 2013, s. 48). Ancak ev okulunun
dezavantajlarin1 kabul etmekle beraber, avantajlarinin énemine deginen, farkl
esneklik ve formlarda da olsa Tiirkiye’de bu sistemin Oniiniin a¢ilmasini des-
tekleyenler de olmustur (Dogan Kilic ve Onen, 2012; Kartal, 2014; Korkmaz
ve Duman, 2014). Bazilar1 ise ev okulu konusunun giindeme gelip tartigilmasini
olumlu gérmiislerdir (Memduhoglu vd., 2015, s. 84; Oz, 2008, s. 106; Tagdan
ve Demir, 2010, s. 93; 2013, s. 1102).

Son olarak Ingiltere ve ABD tecriibesi gdstermektedir ki, ev okulunun huku-
ki olarak yasak olmasi aileleri ev okulu yapmaktan alikoymamistir (Isenberg,
2007, s. 388-389; Webb, 2011, s. 12). Baz1 aileler hapis cezalarini dahi goze alip
ev okulu yapmaya devam etmislerdir. Benzer durum ev okulunun hala hukuki
olarak yasak oldugu Almanya’da (Spiegler, 2009) ve Cin’de (Sheng, 2019) de
yasanmaktadir. Ayni hususun Tiirkiye’de de yasandigi sdylenebilir (Yeni Akit,
2019)."* Ev okulunun yasallagmasi hem bu aileleri yasal alana ¢ekecek hem

13 Ornegin Facebook iizerinden agilmig “Unschool-Homeschool Tiirkiye” isimli grupta aileler ev okulu
deneyimlerini paylagmaktadirlar (https://www.facebook.com/groups/164917193993564/about/).
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de ev okulunun denetlenebilmesini saglayacaktir. ABD’deki ev okulu sistemini
inceleyen T. Kaya (2015) da arastirmasinin sonunda bu hususa deginmistir. T.
Kaya (2015, s. 94)’ya gére ABD’de de ev okulunun legallesmesi ailelere temel
hak ve hiirriyetlerini vermenin tesinde aslinda ev okulunu “devlet kontroliinde
gerceklesen bir egitim segenegine” doniistlirmiistiir.

Sonug

Alternatif bir egitim modeli olarak ev okulu 6zellikle 1980’lerden itibaren In-
giltere ve ABD gibi iilkelerde popiilerlik kazanmistir. Ev okulu modelini uygu-
layan &nemli bir kesim ise dini sebepler ile ev okulunu tercih edenlerdir. Ingil-
tere’deki Miisliiman aileler 6zelinde konuya baktigimizda ise incelenen aileler
Ingiliz okul sisteminden memnun olmamalar1 sebebiyle ev okulunu tercih et-
mekte, bu tercihi yaparken de farkli argiimanlar ortaya koymaktadirlar. Orne-
gin aileler ev okulu sayesinde ¢ocuklarin1 kendi dini degerleri dogrultusunda
biitiinciil bir gekilde egitebildiklerini ve ev okulu sayesinde ¢ocuklarina dini
bir sosyal ortam olusturduklarini ifade etmektedirler. Bu anlamda ev okulu bu
ailelere onemli imkanlar sunmaktadir.

Kuskusuz Tiirkiye ve Ingiltere farkl kiiltiir, dinamik ve toplumlara sahip iil-
kelerdir. Bir iilkede iyi c¢alisan bir sistemin digerinde ¢alismamasi sdz konusu
olabilir. Bu agidan Ingiltere’deki ev okulu sisteminin aynen Tiirkiye’ye akta-
rilmas: gercekgi bir ¢dziim olmayacaktir. Keza Ingiltere’de ev okulu hala tarti-
silmakta, ev okulunun daha sistemli denetlenmesi i¢in yasal hazirliklar devam
etmektedir. Bu sebeple Tiirkiye nin sosyo-politik dinamiklerine uygun yeni bir
ev okulu modeli gelistirilebilir (Memduhoglu vd., 2015, s. 84). Ev okulunun
gerekli tedbirler alinarak legallestirilmesi, egitim alanina belli bir agilim ve de-
mokratiklesme getirecektir. Son olarak, Tiirkiye’de ev okulu sistemi miimkiin
oldugu takdirde yine muhtemelen biiyiik cogunluk ¢ocuklarini egitim i¢in okul-
lara gonderecektir (Tosten ve Elgicek, 2013, s. 48). Ancak yine de bu sistem
ailelere bir alternatif sunacaktir. Aragtirma sonucunda Tiirkiye’de ev okulu ile
ilgili su 6neriler yapilabilir:

1. Ingiltere ev okulu tecriibesi gdstermistir ki egitim sisteminin demokratikles-
mesi ve ¢ogulcu hale gelmesi kolay bir siire¢ olmamistir. Bu konuda aileler
ve sivil toplum kuruluslar1 uzun yillar siiren bir miicadele vermislerdir. Tiir-
kiye’de de bu anlamda, Karatas (2019, s. 16)’1n da belirttigi iizere, demokra-
tik ve ¢ogulcu bir egitim sistemi talep edenlere 6nemli gorevler diismektedir.
Bu kisiler ve gruplar ¢alismalariyla, raporlariyla ve arastirmalariyla ev okulu
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konusunda taleplerini agik¢a belirtmeli, toplumsal “farkindaligi, bilinci ve
talebi gelistirmelidir”.

2. Tiirkiye’de ev okulu hukuki olarak yasak olmakla beraber ev okulu yapan
ya da ¢ocuklarini1 okullara gondermeyen aileler bulunmaktadir. Bu ailelerin
nicin boyle bir yol tercih ettikleri ve ¢ocuklarini nasil egittikleri alan ¢alis-
malartyla incelenebilir. Bu ailelerin tercihleri ve tecriibeleri tizerinden Ttirki-
ye’deki ev okulu yasagi gozden gecirilebilir.

3. Tirkiye’de ev okulu ile ilgili akademik calismalar genelde ABD {izerine
odaklanan teorik ¢aligmalardir. Ancak ev okulu bagka tilkelerde de uygulan-
maktadir. Bu iilkelerdeki ev okulu uygulamalarinin alan ¢alismalar1 yapilarak
incelenmesi Tiirkiye’deki ev okulu tartismalarina 6nemli katkilar sunacaktir.

4. Tiirkiye’de ev okulunun 6nii acilirken baska {ilkelerdeki sistemlerin aynen
alimmasindan ziyade iilke sartlar1 ve kiiltiirii de gbz oniinde bulundurularak

bir “Tiirkiye ev okulu modeli” olusturulabilir.
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Introduction

Throughout history, human beings have adopted different systems to fulfil and
systematise their education needs. One of the systems which came to existence
in the late 18™ century is state-regulated compulsory education for all school-
age children. In contemporary world, almost in every country education is com-
pulsory, but provisions differ. Some countries require all school-age children
to attend state-regulated schools, while others allow alternative options. One
of these options is home schooling. Even though it is difficult to define home
schooling due to its different forms and applications, home schooling, which is
also known as “home education” especially in England, can be broadly defined
as education of children by parents at home rather than sending them to school
(T. Kaya, 2015, p. 81).

There are few studies on home schooling in Turkish education literature and

they can be divided into two groups. The first group comprises of literature-based
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studies on home schooling, especially in the United States of America (Aydin,
2012, pp. 44-57; Aydin and Pehlivan, 2000; Aydogan, 2007; T. Kaya, 2015;
Sad and Akdag, 2010; Tasdan and Demir, 2010; Tosten and Elgicek, 2013).
The second group includes studies which conducted interviews with stakehold-
ers about the possibility of home schooling in Turkey (Dogan Kilig and Onen,
2012; Kartal, 2014; Korkmaz and Duman, 2014; Memduhoglu, Mazlum, and
Alav, 2015; Tasdan and Demir, 2013). There is no study on home schooling in
Turkish religious education literature, though the issue of religious education
of children by parents at home instead of at schools is sometimes discussed
(Altintas, 2019, pp. 96-103).

In recent years, demand for alternative education has increased (Karatas,
2019). This article aims at contributing to the debates on home schooling in
Turkey. The article focuses on home schooling in England, particularly how
and why Muslim families use home schooling in England. It also considers the
possibility of home schooling in Turkey.

Method

This article aims to explore the experiences of Muslim families who prefer
home schooling in England. Case study approach (Kaleli Yilmaz, 2014; Yin,
2003, pp. 5-7) within qualitative research paradigm was applied in this research
which seeks to explore what home schooling is in England and how and why
Muslim families use it. For this purpose, interviews were conducted with three
Muslim families who home school their children. Due to limited number of in-
terviews, other methods of data collection were also employed (Gillham, 2000,
p- 2). Since internet is widely used by home school families (Basham, Merri-
field, and Hepburn, 2007, p. 11), it offers an ideal opportunity to reach experi-
ences of home school families. Therefore, Muslim home school families’ blogs
and websites were also analysed. Moreover, related literature and publications
of Muslim home school associations were also examined. The data obtained
were coded and analysed by a qualitative analysis method (Miles, Huberman,
and Saldana, 2014).

Results

In this section, home schooling in England, reasons why Muslim parents chose
home schooling and how they home school their children will be explored.
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Home Schooling in England

State education started with the 1870 Education Act in England and education
became compulsory in 1880, but the state allowed parents to home school their
children provided that they hired qualified teachers. It means that only rich par-
ents could afford home schooling at that time. However, home schooling has
evolved, partly because of long legal battles between parents and local author-
ities, which eventually were won by home school parents (Mountney, 2009;
Webb, 2011). Currently, in England education is compulsory but schooling
is not (Newcombe, 2013, p. 369). It is found that families who prefer home
schooling are granted a wide range of rights in England. For example, there is
no obligation for a parent to register or inform a local authority that their child is
being educated at home (Department for Education, 2019b). Moreover, parents
do not have to follow the National Curriculum, but they must provide an educa-
tion which is “efficient”, “full-time” and “suitable”. Currently in England there
is no legislation that deals with home education as a specific approach (Foster
and Danechi, 2019, p. 4), therefore local authorities encounter serious barriers
in inspecting and finding out whether home-educated children are receiving
an education which is suitable and efficient (Ofsted, 2010). Therefore, there
are calls and proposals for reform (Badman, 2009; Department for Education,
2019a; Myers, 2017; U.K. Parliament, 2019; Wilshaw, 2016).

Reasons Why Muslim Parents Choose Home Schooling in England

Dissatisfaction with the English school system seems to be the most important
reason for Muslim parents to choose home schooling. Jackson (2013, p. 127)
argues that there is plurality in English education system, but this plurality does
not extend to Muslim schools, as there are currently handful of state-funded
and independent Muslim schools in England (DCSF, 2007, pp. 3-4; Long and
Bolton, 2017, p. 18). Two parents complained that there is no Muslim school
around their vicinity and one parent said that the Muslim school which is near
to them is not high-quality. Moreover, unimportance attached to religious and
moral education in state schools in England was also mentioned by Muslim
parents, which was also criticised by some observers (Hendek, 2019). The par-
ents also argued that whole school education, including religious education, is
based on secularism (Barnes and Felderhof, 2014, p. 115; Copley, 2005), one
parent arguing that “When we send our children to secular schools, they will
imbibe secularism” (Qalballah, 2014). The need for holistic education (Iman,
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2013; G. Sarwar, 1994, p. 2; S. Sarwar, 2013, p. 2) and bullying, discrimination,
peer pressure and sexual exposure in schools (El-Sawah, 2006, p. 2; Muslim
Council of Britain, 2007; Myers and Bhopal, 2018, pp. 220-221; Richardson
and Wood, 2004, p. 64; H. Smith, 2017, p. 12; Umm Assad, 2018) were also
mentioned by parents as reasons why they prefer home schooling. In addition,
Muslim families seem to question the quality of academic education in state
schools (English, 2016, p. 66; Kadri, 2016; Umm Laylah, 2017).

How Muslim Parents Home School Their Children

It is found that the majority of Muslim families who prefer home schooling do
not have a teaching certificate and mothers are generally responsible for home
schooling, which is also the case for other home school families (Bellaigue,
2015, pp. 426-427). However, home schooling seems to be a social and col-
lective movement (Ahmed, 2012) which has its own growing market (Apple,
2010, p. 145) rather than an education confined to a single house or limited
by the knowledge of a single parent. One of the issues discussed in the home
school literature is socialisation of home-educated children. Muslim parents
said that they are happy with their children’s social development and main-
tained that home schooling is an important opportunity because their children
socialise in a safe environment. It is argued that the majority of parents home
educate their children for limited periods of time rather than on a long term ba-
sis (Burke, 2007, pp. 126-127; E. Smith and Nelson, 2015, p. 322), but Muslim
parents argued that they plan to home school their children on a long term basis,
probably until university.

Muslim home school families tend to recommend home schooling to other
Muslim families, but they warn that the family should have time and resources
and argue that at least one of the parents should not work to be able to home
school children (S. Sarwar, 2013, p. 3).

Discussion: Possibility of Home Schooling in Turkey

In Turkey, home schooling as an alternative education is not legal and it can
lead to legal consequences. This is partly because education was regarded both
as a right and duty in the constitution. However, the official discourse on edu-
cation, albeit patchy, has been changing in Turkey (AA, 2012; Giir, 2016) and
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legalisation of home schooling can contribute to this process.

It can be argued that if quality of education improves in state schools, it is less
likely that parents will seek alternatives (Aydin and Pehlivan, 2000, p. 96), but
there might be still parents who want alternative education for their children.
In Turkey, there is a heated debate over religious education in state schools and
some groups argue that religious education provided in state schools violate
their right to educate their children according to their own religious and phil-
osophical convictions (Altintag, 2019; F. Kaya, 2018; Miiftiigil, 2011; Subasi,
2010). Legalisation of home schooling might provide some relief, as parents
will be able to educate their children at home according to their beliefs and
convictions.

In England, home schooling has been discussed regarding security, terror-
ism and radicalisation (Parker, 2017). Similarly, studies on home schooling in
Turkey expressed their concern about home schooling (Dogan Kilig and Onen,
2012, p. 120; Tasdan and Demir, 2013, pp. 1100-1101; Tosten and Elgicek,
2013, p. 48). However, in England these concerns have not resulted in abolition
of home schooling. Rather there are calls and proposals for home schooling
reform to better inspect and monitor it. In Turkey too, appropriate inspection
mechanisms can be established along with the legalisation of home schooling.
It should be noted that even though home schooling is illegal in Turkey, it is still
practiced, and even families share their experiences on social platforms (e.g.
“Unschool-Homeschool Tiirkiye” group on Facebook). Legalisation of home
schooling not only will give these practices legality, but also allow the state to
monitor them.

Conclusion

This article proposes four recommendations for home schooling in Turkey.

1. The right to home school has been gained after long legal and civil battles
in England and the USA. Therefore, groups and individuals who demand
democratisation and plurality in education in Turkey should raise public

awareness of alternative education with their works, reports and publications.

2. There should be studies and researches on families who (despite being ille-
gal) home school their children in Turkey to explore their motives and edu-

cational preferences.

ded

103



Experiences of Muslim Home School Famulies in England and...

3. Turkish studies on home schooling generally focus on the USA, but home
schooling is also legal in other countries. Empirical studies on home school-
ing in other countries would contribute to home schooling debate in Turkey.

4. When Turkey decides to legalise home schooling, instead of copying other
countries’ home schooling models, it can establish Turkish home schooling
model which would take its culture and circumstances into account.
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