.( , Elementary Education Online, 11(2), 423-439, 2012.
PSP ilkogretim Online, 11(2), 423-439, 2012. [Online): http://ilkogretim-online.org.tr

Teachers’ Negative Attitudes towards Interactive Whiteboard Use:
Needs and Problems

Yalin Kilig Tiirel’

ABSTRACT. Recently, along with the development of new software and hardware, Interactive Whiteboards (IWBs) have
become a widely used technology at every level of education. In general, earlier studies reveal that IWBs facilitate students’
learning in fast, effective, and enjoyable ways. Rather than the examination of contributions and advantages of IWBs, this study
aims to uncover negative aspects that teachers perceive or face while using IWBs to teach in their courses. In total, 140 primary
school teachers of various subjects (e.g., math, science, language, etc.) responded to a questionnaire based on the negative aspects
of IWBs. In addition, teachers were asked, through open-ended questions, to write the problems and shortcomings of IWBs.
Results showed that teachers avoided use of IWBs during their lectures. Results also indicated that teachers experienced a lack of
technical skills, pedagogical knowledge, and lack of materials regarding the effective use of IWB.
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SUMMARY
Purpose and significance: Quite a few research studies have introduced the numerous advantages of the interactive
whiteboard (IWB) in terms of learning and instruction, and many countries have invested in equipping classrooms
with this technology. Turkey, as one of those countries, has initiated a project, Movement of Enhancing
Opportunities and Improving Technology, abbreviated as FATIH, to develop and disseminate IWB use, particularly
in primary and secondary schools. In order to achieve successful results through such initiatives, it is essential to
examine the existing problems and shortcomings of using this technology in classroom settings. As such, the purpose
of this study is to explore the actual problems and shortcomings of IWBs perceived by teachers who are actively
using IWBs in their classrooms.
Methods: Descriptive survey design, which includes both qualitative and quantitative data analyses, was used as a
research method in this study. Among several middle schools in istanbul and teachers of various subjects such as
math, science, and language, 140 teachers with at least six months of experience with IWBs, participated in this
study. The data were collected by means of a questionnaire which included demographics, Likert-type questions, and
open-ended questions in regard to negative dimensions and perceived shortcomings of IWB use. Descriptive
statistics including frequencies and percentages as well as the qualitative content analysis for the teachers’ responses
to open-ended questions were provided. To compare differences in terms of gender and subject of teachers,
independent sample t-tests were utilized while Chi-square independence tests were carried out comparing teachers’
IWB competencies and frequencies with teachers’ perceptions about the use of IWBs.
Results: According to the results, teachers’ attitudes toward prominent issues of IWBs were generally at a moderate
level. Except for two items (Items 4 and 5), no significant differences were found in terms of gender. Furthermore,
no significant differences were found in terms of teachers’ competence and frequencies with their perceptions about
IWB use based on chi-square independence test results. Teachers’ responses to open-ended questions were analyzed
to understand the reasons behind low agreement scores of teachers’ perceptions on the main IWB issues. Results
showed: a) teacher-centered instruction was still dominant, and teachers did not give an opportunity to their students
to use the IWBs during classroom instruction, b) teachers had technical issues with hardware (e.g. connection
problems), IWB software, and learning environment, and c) teachers had issues with technical and pedagogical
knowledge and skills regarding the effective IWB use.
Conclusion and Discussion: Participants of this study were selected from primary school teachers who were actively
and competently using IWBs in their classes. When commenting on IWB problems and shortcomings, teachers
addressed the need for effective training sessions covering both technical and pedagogical aspects of IWB use. On
the other hand, a seamless integration of IWBs into classes depends on established and durable technical
infrastructure with all components including computer, projector, and Internet connection. In addition, IWB
manufacturers may want to consider feedback from actual users in order to design more efficient and less
problematic models as well as functional and user-friendly IWB compatible software for classroom settings.
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Ogretmenlerin Akill Tahta Kullanimma Yénelik Olumsuz
Tutumlari: Problemler ve Ihtiyaclar

Yalin Kili¢ Tiirel®

OZ. Akill tahtalar, son yillarda yazilim ve donanimindaki gelismelere paralel olarak egitimin her kademesinde,
ozellikle de ilkogretim okullarinda hizla yayginlasan bir teknoloji haline gelmistir. Yapilan arastirmalar, genel olarak
akilli tahtalarin 6grencilerin daha hizli, etkili ve eglenceli bir sekilde 6grenmesine katki sagladigini gostermektedir.
Ancak bu ¢aligmada akill tahtalarin 6gretime ve 6grenmeye katkilarimdan ¢ok, bu teknolojiyi kullanan 6 gretmenlerin
yasadig1 problemlerin ve algiladiklar1 olumsuz noktalarin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Bu amacla, ilkdgretim
okullarinda (6, 7 ve 8. siiflarda) gorev yapan, akilli tahtayr kendi derslerinde kullanan farkli alanlardan 140
Ogretmene alan yazinda dile getirilen baslica problemlerden yola ¢ikarak gelistirilen anket sorular1 yoneltilmisgtir.
Bunun diginda 6gretmenlerin bu teknolojiye iliskin olumsuz olarak nitelendirdikleri hususlar1 belirtmeleri istenmis
ve elde edilen veriler nitel olarak incelenmistir. Ogretmenlerin akilli tahtayr Ogrencilerine yeterince
kullandirmamalari, ¢ogunlukla teknik ve pedagojik bilgi eksikliginden kaynaklanan problemler, materyal eksikligi
gibi konular baslica ¢oziilmesi gereken sorunlar olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Akilh tahta, etkilesimli tahta, ilkd gretimde teknoloji kullanimi, teknoloji entegrasyonu, 6gretim
teknolojileri

GIRiS

Giiniimiizde bilisim teknolojilerinin smif ortamina etkili bir sekilde entegrasyonu kapsaminda en dnemli
aracglardan biri akilli tahtalardir. Akill tahta (AT) ya da alan yazindaki adiyla Etkilesimli Beyaz Tahta,
cogunlukla bilgisayar ve projeksiyon cihazina bagli olarak calisan ve bilgisayardan diiz bir zemine
yansitilan igerigin etkilesimli bir sekilde kullanilmasini saglayan bir teknolojidir. Genel olarak parmakla
ya da 6zel bir kalemle dokunmatik ekran tizerinde islem yapilabilmesini saglayan AT lerin baz1 modelleri,
bilgisayar veya projeksiyon cihazina ihtiya¢ duymaksizin kullanilabilen, dahili hafizast vb. gibi
donanimlar1 biinyesinde barindiran elektronik bir ekran seklindedir (Tiirel, 2011a). AT ler sayesinde, kara
tahtada yapilabilecek her tiirlii islemin yan1 sira bilgisayar iizerinde fare ile gerceklestirilen islemleri de
dokunmatik ekran tizerinden gergeklestirmek miimkiindiir (Ashfield ve Wood, 2008). Dahasi, profesyonel
cizimler, yapilan her islemin sayisal ortamda kay1t altina alinmasi, siiriikle-birak aktiviteleri gibi birgok ek
avantaj sunmasi bu teknolojiyi cazip kilan Ozellikler arasindadir (Tiirel, 2010, 2011a). Yapilan
arastirmalar, AT’lerin amacma wuygun olarak kullanildiginda &grencilerin  dgrenmelerini  ve
motivasyonlarini artirdigmni, 6gretmenlerin derslerini daha etkili islemelerine, 6zellikle siifta isbirligi
icinde aktif bir 6grenme ortaminin olusmasma katki sagladigmni gostermektedir (BECTA, 2003; Bell,
2002; Brown, 2003; Glover, Miller, Averis ve Door, 2007; Smith, Higgins, Wall ve Miller, 2005; Tiirel,
2010,2011a,b; Wall, Higgins ve Smith, 2005).

AT’nin, dgretime sagladig1 katkilar1 dikkate alan basta Ingiltere olmak iizere, Avustralya, italya,
Meksika gibi bir¢ok iilke, tim smiflarin bu teknoloji ile donatilmas1 amaciyla cesitli projeler gelistirmekte
ve ciddi yatirimlar yapmaktadir (Lee, 2010; Smith ve dig., 2005; Tiirel, 2011b). Ornegin, italya Egitim
Bakanligi, 2010 yilinda baslattigi “Dijital Okul” (www.digiscuola.it) projesi ile ii¢ yil icerisinde iilke
genelinde AT sayisini artirmak ve 6zellikle 6gretmenlere kapsamli bir egitim vererek etkin kullanimini
saglamak icin biiyiik caba sarf etmektedir (Tiirel, 2010). Ulkemizde ise yine 2010 yili sonlarinda
duyurulan “Firsatlari Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH)” projesi kapsaminda
smiflardaki biligim teknolojilerini artirmak ve bu teknolojilerden azami 6l¢iide yararlanabilmek icin
O0gretmenlerin bilgi ve becerilerini gelistirmek amacglanmistir (bkz. http://fatihprojesi.meb.gov.tr/). Bu
proje ile ii¢ yil i¢inde, Milli Egitim Miidirligi’ne (MEB) bagh ilk ve orta 6gretim kurumlarindaki
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smiflarm bilgisayar ve projeksiyon gibi teknolojilerin yani sira AT ile donatilmasi da planlanmistir (MEB,
2011).

Son yillarda, AT nin teknolojisi hizla gelismekte, smif i¢in kullanimi pratik ve dayanikli modeller
piyasaya ¢ikmakta, uyumlu yazilimlarin ve bunlarmm destekledigi 6zelliklerin sayis1 artmakta ve ayrica
cihazin birim maliyeti giderek diismektedir. Ancak, ¢ogunlukla ithal olan bu cihazlarin kurulumunun yani
sira teknik destegi ve hizmet i¢i egitim gibi maliyetler dikkate alindiginda, 6zellikle Tiirkiye gibi
gelismekte olan iilkeler i¢in, bu denli biiyiik yatinmlarin ve projelerin basariya ulagmasi kritik dneme
sahiptir (Kayaduman, Sirakaya ve Seferoglu, 2011; Slay, Sieborger ve Hodgkinson-Williams, 2008).
Hedeflenen diizeyde bir basarimin gergeklesebilmesi ise Oncelikle bilimsel verilere dayali iyi bir
planlamanin yapilmasma baghdir. Bu noktada, sdz konusu teknolojilerin smif ortaminda kullanimi
siirecinde asil uygulayici roliinii {istlenen 6gretmenleri odak alarak yapilacak arastirmalar, teknolojinin
daha etkin kullanilabilmesi i¢in dogru stratejilerin gelistirilmesine ve yapilan yatirimlarin amacina
ulagmasina biiyiik katk1 saglar.

Bu sebeple, AT’lerin smif ortammda kullanimmm degerlendirilmesine yonelik ¢alismalarda
O0gretmen gorlisleri yaygin olarak basvurulan kaynaklardan biridir (Slay ve dig., 2008). Alan yazin
incelendiginde, farkli ¢aligmalarda (Beauchamp, 2004; Beeland, 2002; Glover ve dig., 2007; Somyiirek,
Atasoy ve Ozdemir, 2009; Wall ve dig., 2005) 6gretmenlerin AT ye karsi algilari, tutumlar1 ve AT’yi
pratikte nasil kullandiklarmna iligkin verilerin incelendigi goriilmektedir. Bahsi gegen arastirmalarin
¢ogunda, dgretmenlerin bu teknolojiye kars1 pozitif tutum sergiledigi 6n plana ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin
yani sira okul/egitim yoneticilerinin, 6grencilerin ve hatta velilerin AT ye kars1 olumlu bakis agisina sahip
olmalarimin arkasinda, AT’nin sahip oldugu 0&zelliklerin dogru kullanim stratejileri ile Ogretime
getirebilecegi muhtemel katkilar yatmaktadir. Bu 6zellikler ve katkilardan bazilar1 s6yle 6zetlenebilir:

e AT’deki ders igerigi lizerinde dnemli noktalar isaretlenebilir, 6grenci ve Ogretmenlerin notlar,
yorumlar eklemeleri saglanabilir, bu stratejiler sosyal etkilesimi artirarak 6grenmeye katki
saglayabilir (Tiirel ve Demirli, 2010).

e Ogretmenlerin ¢izim araglarini kullanarak tahtaya daha diizgiin, anlasilir, renkli ¢izimleri ¢ok kisa
siirede yapmasi miimkiindiir.

o Tahtadaki her caligma yapragi ayn ayr1 kaydedilebilir ve gerektiginde bu ¢alisma yapraklarn
arasinda hareket ederek dgrencilerin konuyu hatirlamalart ve pekistirmeleri saglanabilir. Ayrica
karatahtadaki gibi yeniden ¢izmek yerine 6nceki haftalarda tartigilan bir goriintii birka¢ saniyede
ekrana geri ¢agrilabilir (Levy, 2002; Smith ve dig., 2005).

e Ogretmen, cesitli gorsellerden vyararlanarak, gizle/goster, siiriikle/birak ve eslestirme gibi
aktivitelerle 6grencilerinin daha anlamli ve eglenceli bir sekilde 6grenmelerini saglayabilir (Tiirel,
2010).

e Ozellikle dokunarak dgrenme giidiisii (tactile) agir basan dgrenciler icin tahtadaki materyale
dokunarak ¢esitli islemler (tasima, silme, not ekleme, seklini degistirme vs.) yapma imkan1 saglar
(Bell, 2002).

e Ogretmen biiyiiteg zelligi ile belli noktalarm (dzellikle gorme giicliigii ¢eken 6grenciler igin)
daha net goriilmesini ve anlagilmasini, ekran perdesi veya spot 15181 ile dgrencilerin dikkatinin
belli bir alanda toplanmasini saglayabilir (Smith, 2008).

e Ogretmen, ekrana yansiyan icerikte bilingli hatalar ya da eksik parcalar birakarak, dgrencilerin
bireysel ya da grup halinde bu hatalar1 diizeltmesini, eksikleri tamamlamasini saglayabilir. Bu tarz
aktiviteler sosyal etkilesimi artirdig1 gibi dgrencilerin elestirel ve yansitict diisiinme becerilerini
gelistirerek 6grenmeye katki saglar (Tiirel, 2010).

e Benzer sekilde materyal (resim, video, ses kaydi, animasyon vs.) iizerinde oOgrencilerin
tartismalarina imkan verebilir (Tiirel, 2010).

e Ekrandaki tiim ¢alisma yapraklar1 ve ders sunumu dersin akis sirasina gore (istenirse sesli olarak)
elektronik ortamda farkli dosya formatlarinda (PDF, PowerPoint, Video dosyasi gibi) kayit
edilerek, bu kayitlarin 6grenci erisimine agilmast miimkiindiir.
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Tiim bu olumlu 6zelliklerin yani sira egitim amacl kullanilan her teknolojide oldugu gibi AT nin
de kullanimma yénelik gesitli sorunlarm ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Ulkemizde teknoloji kullaniminin
iiniversite baglaminda kullanimini degerlendiren bir ¢alisma da AT teknolojisine sahip olmasma ragmen
derslerinde bu teknolojiyi hi¢ kullanmamis 6gretmenlerin oranmin %88 civarinda oldugu belirlenmistir
(Gtirel ve dig., 2007). Bu gergek, teknolojinin tedarik edilmesinin, etkin kullaniminin 6niindeki engelleri
kaldirmak icin yeterli olmadigin1 net bir sekilde gostermektedir. Ayrica biiyiik yatirimlara ragmen tam
anlamiyla kullanilamayan ve bazi egitim kurumlarinda atil vaziyette bekletilen AT’ler ile ilgili baska
sorunlar da bulunmaktadir. Bu sorunlardan bazilar1 sdyle 6zetlenebilir:

e Kullanimi1 6ncesinde veya sirasinda yasanan teknik aksakliklar (Hutchinson, 2007; Tiirel, 2011b)

e AT’de kullanilabilecek, yeterli ve uygun materyal bulamamak (Hutchinson, 2007; Somyiirek ve
dig., 2009; Tirel ve Demirli, 2010)

o Simif ortamu ile ilgili fiziksel sorunlar (ekrani net gérememe, tahtanin konumu, aydinlatma,
glriiltii vs.) (Hall ve Higgins, 2005)

e Ogrencilerin bir siire sonra ilk heyecanmi kaybetmesi (BECTA, 2003; Tiirel, 2011b)

e Ogretmenlere yeterli teknik destegin ve egitimin verilememesi (Somyiirek ve dig., 2009)

e Ogretmen merkezli sunumlarm 6grencilerin motivasyonunu diisiirmesi ya da yogun bilgi yiiklii
sunumlarin 6grencilerin bilissel yiikiinii artirarak 6grenmeyi olumsuz etkilemesi (BECTA, 2003)

Yukaridaki belirtilen sorunlar AT nin smif ortaminda nasil kullanildigin1 veya neden yeterince
kullanilamadigin izah etmek agisindan biiyiik dnem tasimaktadir. Omegin, yakin gegmiste AT sayisini
hizla artiran ve birka¢ yil icinde tiim ilk ve orta dereceli okullarm smiflarmda AT entegrasyonunu
tamamlamay1 hedefleyen iilkemizde, bu teknolojinin daha etkili kullanilabilmesi i¢in neler yapilabilecegi
titizlikle incelenmelidir. Bu kapsamda, dncelikle teknolojinin asil uygulayicisi olan 6gretmenlerin AT ile
ilgili olarak hali hazirda yasadiklar1 problemlerin ve hissettikleri ihtiyaclarin tespit edilmesi, gelecekte bu
teknolojinin kullanimi, yayginlastirilmasi ve gelistirilmesi i¢in dogru stratejileri gelistirebilmek adina ¢ok
onemlidir. Ancak, AT nin 6gretmen goziiyle degerlendirilmesine yonelik calismalar incelendiginde,
¢ogunlukla 6gretmenlerin bu teknolojiye karsi pozitif bir tutum sergiledikleri 6n plana ¢ikmakta, buna
ragmen AT kullanirken yasadiklar1 problemlerin yeterince irdelenmedigi gozlenmektedir. Ote yandan,
AT’nin kullanimina iliskin problemlerin farkli degiskenler (yas, cinsiyet, brans, kullanim siklig1 gibi)
agisindan incelenmesi, 6gretmenlerin bu konudaki olumsuz algi ve tutumlarinin daha net bir sekilde
degerlendirilebilmesine imkan verecektir.

Ozellikle, iilkemizde bu konuda sinirl sayidaki arastirmalarda (Ates, 2010; Erduran ve Tataroglu,
2009; Mathews-Aydinli ve Elaziz, 2010; Saltan ve dig., 2010; Somyiirek ve dig., 2009; Tiirel, 2010;
Tiirel ve Demirli, 2010; Tiirel, 2011a,b) gdze ¢arpan eksikliklerden bazilari soyledir:

Sadece tek bir derse/konu alanmina odaklanilmasi: Ornegin sadece dil gretimi (Mathews-Aydinli ve
Elaziz, 2010), matematik, fen bilgisi (Erduran ve Tataroglu, 2009), cografya (Ates, 2010) dersi
O0gretmenlerinin goriislerinin incelenmesi gibi 6rnekler bulunmaktadir. Ancak AT’nin kullanimina iliskin
genel problemlerin ortaya ¢ikarilmasi amaglandiginda farkli brans dgretmenlerinin tutum ve goriislerinin
karsilagtirmali olarak incelenmesinin daha yararli olacag: diisiiniilmektedir.

Yeterince bilgi/deneyim sahibi olmayan érneklem: Gorisleri alinan 6gretmenlerden bazilarinin AT
kullanim1 konusunda deneyimlerinin olmayisi ya da ¢ok yetersiz olusu, 6gretmenlerin objektif ve saglikli
degerlendirmeler yapmasma engel olabilmektedir. Ornegin, daha once hic AT kullanmamis bir
o0gretmenin, AT’ nin 6grenciler lizerindeki etkisine yonelik elestirilerde bulunmasi, arastirmaciyr yanlis
saptamalara yOneltebilir. Ayrica, bu teknoloji ile heniiz yeni tanismis ya da yetersiz deneyime sahip
ogretmenler, “ilk heyecan (wow factor)” etkisiyle gercegi yansitmayan abartili algi ve tutumlar
sergileyebilmektedir (Beauchamp ve Parkinson, 2005; Smith ve dig., 2005).
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Uygun veri toplama yontemlerinin/araglarinin segilememesi: AT kullanimma yo6nelik olumsuz tutumlar
incelenirken alan yazinda siklikla dile getirilen hususlar ve AT teknolojisine 6zgii yapilar dikkate alinarak
bir degerlendirme yapilmasi onemli goriilmektedir. Sadece gozlem ya da miilakat verilerine dayal
arastirmalarda da zengin sonuglar ¢ikmasi saglansa da resmin biitiiniinii gérebilmek agisindan farkli veri
toplama araglarinin birlikte kullanilmasinin yararli oldugu diistiniilmektedir.

Bu calismada, alan yazindaki calismalarin eksiklikleri dikkate alinarak, Ogretmenlerin AT
kullanimu ile ilgili olumsuz tutum ve algilarinin yani sira dezavantajli gérdiikleri hususlarin incelenmesi ve
ortaya cikan problemlere yonelik c¢esitli ¢Oziim Onerileri gelistirilmesi ve ihtiyaglarin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu amaca uygun olarak belirlenen arastirma sorulari sunlardir:

1- Ogretmenlerin AT ye yonelik olumsuz tutumlar1 nelerdir?

2- Ogretmenlerin cinsiyetine gére AT’ye yonelik olumsuz tutumlar1 arasinda anlam bir fark var
midir?

3- Ogretmenlerin AT kullamim yeterlilikleri ile AT’ye yonelik olumsuz tutumlar arasinda
anlamli bir fark var midir?

4- Ogretmenlerin AT kullanim siklig1 ile AT’ye yonelik olumsuz tutumlar1 arasida anlamli bir
fark var midir?

5- Sayisal ve sozel alan 6gretmenlerinin AT’ ye yonelik olumsuz tutumlari arasinda anlamli bir
fark var midir?

6- Ogretmenlerin AT kullanirken yasadigi olumsuzluklar, problemler ve bunlarin giderilmesi
adna hissettikleri ihtiyaglar nelerdir?

YONTEM

Aragtirmanin kapsamina uygun olarak, bilginin kaynagindan objektif veri elde edebilmek
amaciyla betimsel tarama modeli kullanilmigtir. Bu model, mevcut durumu ya da ge¢miste var olan bir
durumu betimlemeyi amaglayan etkili bir aragtirma yaklasimi olarak nitelendirilebilir (Karasar, 2008). Bu
boliim, aragtirmanin 6rneklemi, veri toplama aracinin gelistirilmesi ve 6zellikleri ile toplanan verilerin
analizi konularinda gerekli agiklamalar1 igermektedir.

Cahsma Grubu

Bu arastirmaya, Istanbul Ili Anadolu Yakasi’ndaki gesitli ilkdgretim okullarmin orta diizeyinde
(6., 7. ve 8. Smniflar) farkli alanlarda ders vermekte olan 210 Ogretmen goniilli olarak katilmistir.
Derslerinde AT’yi ¢ok nadir olarak kullanan ya da hi¢ kullanmayan 6gretmenler, “AT kullanimina yonelik
O0gretmenlerin yasadig1 veya algiladigt mevcut sorunlarin tespiti” amacina uygun olmayacagi igin
arastirmaya dahil edilmemislerdir. Bunun disinda yaridan fazla eksik yanit olan formlar da ¢ikarildiktan
sonra 61’1 kadin olmak tlizere 140 6gretmenden toplanan veriler analize tabi tutulmustur. Arastirmaya
katilan 6gretmenlere iliskin baz1 demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1°de goriildiigii gibi, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin biiyilk cogunlugunun 30 yasmin
altinda (%74,3) ve neredeyse tamaminin (%94,3) meslek hayatlarinda ilk 10 yilin i¢inde oldugu
goriilmektedir. Katilimcilarin ders verdikleri bes temel brans dikkate alinarak, Matematik ile Fen ve
Teknoloji dersleri sayisal, digerleri sézel ders olarak kabul edildiginde, sayisal ve sézel alanlarin dengeli
bir dagilim (%49 sayisal, %51 sozel) gosterdigi sOylenebilir.

Bu genel bilgilerin disinda, katilimcilarin en az alti ay AT kullanim deneyimine sahip olduklar1 ve
birka¢ Ogretmen igin bu siirenin ii¢ yila kadar uzadigi goriilmiistiir. Ayrica, aragtirmaya katilan tim
ogretmenlerin kendi siniflarinda ve kisisel kullanimlarina agik, taginabilir, 6zel bir kalem ile kullanilabilen
tiirdeki AT’lere (Or: Mimio, e-Beam gibi) sahip olduklarini belirtmekte yarar vardir.
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Tablo 1.

Katilimcilarin demografik ozellikleri

Frekans (f) Yiizde (%)

Cinsiyet

Erkek 79 56,4

Kadin 61 43,6
Yas

<26 25 17,9

26-30 79 56,4

31+ 36 25,7
Hizmet yih

<6 58 414

6-10 74 52,9

11+ 8 5,7
Brans

Tiirkge 40 28,6

Fen ve Teknoloji 35 25,0

Matematik 34 243

Ingilizce 16 114

Sosyal Bilgiler 15 10,7

Toplam 140 %100

Veri Toplama Aracimin Gelistirilmesi

Aragtirmada veriler anket yolu ile toplanmustir. Anket {i¢c boliimden olusmaktadir. Birinci
boliimde, dgretmenlere ait demografik bilgiler ve AT kullanimlarina iliskin genel sorular (AT kullanim
yeterlilikleri, kullamim siklig1 gibi) bulunmaktadir. Ikinci bélim AT kullanimma ydnelik sorunlari ve
Ogretmenlerin olumsuz tutum ve algilarii belirlemek amactyla hazirlanmis Likert tipindeki sorular
icermektedir. Bu boliimdeki maddeler belirlenirken, alan yazinda akilli tahta ile ilgili sorunlar detayl
olarak incelenmis, hedeflenen 6gretim seviyesinin (ilkogretim 6, 7, 8. Siniflar) 6zellikleri ve imkanlar
dikkate alinarak bir madde havuzu olusturulmaya galisilmistir. Ogretim teknolojileri ve egitim bilimleri
uzmanlarinin yan sira, ilkdgretimde gdrev yapmakta olan ii¢ 6gretmenin goriisleri alinarak ankete son
sekli verilmis, bu dogrultuda bazi maddeler atilmistir. Anketin dil gecerligini saglamak amaciyla Tiirkge
Egitimi Boliimii’nden iki aragtirma gorevlisi tarafindan kalan maddeler incelenmis, gerekli diizeltmeler
yapildiktan sonra olumlu ve olumsuz sorulardan olusan 14 maddelik anket formu olusturulmustur. Bu
formun derecelendirilmesi “tamamen katilmiyorum (1)”, “katilmiyorum (2)”, “kismen katiliyorum (3)”,
“katiliyorum (4)” ve “tamamen katiliyorum (5)seklindedir. Ugiincii boliimde ise, yukaridaki sorulara ek
olarak, ogretmenlerin AT kullanim siirecinde yasadiklar1 problemleri ve algiladiklari dezavantajlar
yazmalar1 istenmistir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Verilerin analizinde tanimlayici istatistikler (ortalama, standart sapma vb.) kullanilmistir. Ayrica
cinsiyet ve alan tiirii (sayisal/sozel) gibi iki kategorisi bulunan degiskenlerin her madde i¢in verilen
puanlara gore karsilastirmalarinda bagimsiz gruplar t-testi; AT kullanim yeterliligi ve siklig1 gibi ikiden
fazla kategoriye sahip verilerin her madde i¢in verilen puanlara gore karsilastirilmasinda ise Ki-Kare
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bagimsizlik testinden yararlanilmistir. A¢ik uclu sorulara verilen yamitlar ise igerik analizine tabi
tutulmustur. Alan yazindaki temel problem alanlar1 dikkate alinarak kategoriler/temalar olusturulmus ve
bu temalar iki alan uzmamn tarafindan incelenerek goriis birligine varilmistir. QSR Nvivo 8 yazilimi
kullanilarak ortaya ¢ikan bu temalara uygun atamalar yapilmis ve temalarin olusturulma siirecindeki gibi
arastirmaci disinda bir alan uzmani daha igerik ve temalar1 kullanarak atamalar yapmis, biiylik oranda ayni
sonuclar elde edilmigstir. Ortak olmayan atamalarda ise goriis birligine varilarak igerik analiz siireci
tamamlanmis ve elde edilen sonuclar nicel verilerin analiz sonuglari ile birlikte degerlendirilerek
yorumlanmuigstir.

BULGU ve YORUMLAR

Bu bolimde oncelikle, arastirmaya katilan Ogretmenlerin akilli tahta kullanimlarma iliskin
istatistikler paylasilmistir. Daha sonra &gretmenlerin AT hakkindaki olumsuz tutum ve algilart ve
yasadiklart mevcut sorunlara ait bulgular sunulmustur. Son olarak, 6gretmenlerin kendi ifadelerine dayali
olarak bu sorunlar incelenmis ve yorumlanmaistir.

Asagidaki tabloda (Tablo 2), 6gretmenlerin AT yeterliligi ve AT kullanim sikliklarina iligkin 6z
degerlendirmeleri cinsiyetlerine bagh olarak verilmistir.

Tablo 2.
Ogretmenlerin akill tahta kullanim yeterlilikleri ve sikliklar:
Erkek Kadin Frekans (f) Yiizde (%)
AT kullanim yeterliligi S/ % S/ %
Diistik 6 7,60 10 16,39 16 11,43
Orta 30 37,97 23 37,71 53 37,86
Yiiksek 36 45,57 28 45,90 64 45,71
Cok yiiksek 7 8,86 0 0 7 5,00
AT Kullamm sikhgi
Diisiik 11 13,92 12 19,67 23 16,43
Orta 31 39,24 27 4426 58 41,43
Yiiksek 37 46,84 22 36,07 59 42,14
Toplam 79 100 61 100 140 100%

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, AT kullanim yeterlilikleri incelendiginde, genel olarak biiyiik
cogunlugun orta ve lizeri yeterlilikte (%88,6) oldugu, erkek Ogretmenlerin kadin Ogretmenlere gore
yeterlilik diizeylerinin neredeyse ayni oldugu sdylenebilir. Ancak kadin 6gretmenlerden hicbiri kendini
cok yiiksek yeterlikte goremezken, kendini diisiik yeterlilikte gorenlerin sayisi erkeklere oranla daha
fazladir. Kullanim sikliklarina bakildiginda ise aragtirmaya katilan ¢ok az sayida 6gretmen (%16,4) AT yi
diistik diizeyde kullandiklarmi belirtmislerdir. Ayrica tablodaki degerler cinsiyet agisindan incelendiginde,
erkek 6gretmenlerin (%46,84) bayan 6gretmenlere (%36,07) gére AT yi daha sik kullandig1 sdylenebilir.

Ogretmen algilar1 ve tutumlarina ydnelik olusturulan Likert tipindeki anket sorularma verilen
yamtlara iligkin bulgular ise soru maddelerindeki ifadelerin tiiriine gdre iki alt temada toplanmustir. Ik
temadaki sorular, 6gretmenlerin AT kullanim ile ilgili olumsuz tutumlarina isaret ederken, ikinci tema
smif i¢cinde yasanan mevcut sorunlari kapsamaktadir (Tablo 3). Asagidaki tabloda “kismen katiliyorum
(3)” seceneginin, formu dolduran Ogretmenlerin “kararsiz (ndtr)” oldugu durumlarda tercih edildigi
dikkate alinarak katilma ve katilmama durumunun daha net anlasilmasi i¢in her bir madde i¢in belirtilen
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“katilryorum (4)” ve “tamamen katiltyorum (5)” derecelerine ait 6gretmenlerin yiizdesi “katilma orani”
siitununda, (1) ve (2) puan verilenler ise “katilmama oran1” siitununda verilmistir.

Anket maddelerine verilen yanitlarin cinsiyete gore degisip degismedigi incelenmis, “Bence her
derste AT kullanilmas1 uygun olmaz (M4)’ifadesine kadin 6gretmenlerin erkek dgretmenlere gore daha
fazla katildig1 ve aradaki farkin anlamh oldugu [t(36=-0,336; p<0,05] gozlenmistir. Bu durumda erkek
ogretmenlerin AT nin kullanilabilirligi konusunda daha 1limli oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde “AT’yi
ilk kullandigim zamanki heyecanim artik kalmadi (M5)” maddesi i¢in, erkek 6gretmenlere ait ortalamanin
(¥=3,10), kadin 6gretmelere ait ortalamaya (X=3,56) gore anlamli diizeyde diisiik oldugu [t(139=-2,558;
p<0,05] ortaya ¢ikmistir. Bir 6nceki maddeye (M4) iliskin sonucu da dikkate alarak elde edilen bu bulgu
ile arastirmaya katillan erkek Ogretmenlerin teknoloji kullanimina daha yatkin oldugu sdylenebilir.
Ogretmenlerin AT’yi kullamim yeterlikleri ve sikliklar1 ve alan tiirleri (sayisal/sozel) ile anket maddelerine
verdikleri puanlarin karsilastirilmasinda kullanilan Ki-Kare bagimsizlik testi sonuclarinda ise gruplar
arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir.

Tablo 3. Akilli tahtaya yonelik olumsuz tutumlar ve mevcut sorunlara iliskin bulgular

Madde Katilma Katilmama Ortalama Standart
N Oram (%) Oram (%) (&) Sapma

Olumsuz tutumlar

M1. Sinifimda AT olmasa da dersimi ayni sekilde islerim 140 30,00 2643 3,12 1,035

M2. Benim i¢in sinifta bilgi iletisim teknolojilerini kullanmak 140 7,86 82,14 1,92 ,890

endise vericidir

M3. AT’yi ders esnasinda kendi 6 grencilerime de 137 35,04 37,96 294 1,162

kullandirtyorum

M4. Bence her derste AT kullanilmasi uygun olmaz 136 27,74 45,99 2,76 1,244

MS5. AT’yi ilk kullandigim zamanki heyecanim artik kalmadi 139 43,17 21,58 3,30 1,061

M6. AT’ye yonelik 6grenci ilgisinin zamanla azaldigim 137 32,85 37,96 297 1,064

diistiniiyorum

M7. Ogrenci AT yi ¢cok kullanirsa bozabilir 138 4348 3333 3,12 1,227
Mevcut Problemler

MS. AT’nin kendi yazilim1 disinda farkli yazilimlara ihtiyac 136 22,79 5441 2,59 1,099

duyuyorum

M9. AT kullanirken teknik aksakliklar yagiyorum 139 41,01 18,71 332 1,071

M10. AT yi ders etkinliklerine nasil entegre edecegimi 139 15,83 61,15 245 1,098

bilemiyorum

M11. AT de kullanabilecegim materyal bulmakta 137 21,17 50,36 2,64 1,110

zorlantyorum

M12. AT kullanirken kalibrasyon ayarim yapmakta 136 22,06 52,21 2,65 1,098

zorlantyorum

M13. AT kullanirken smifta giiriiltii oluyor 137 20,44 51,82 2,58 1,069

M14. AT kullandigimda ders konularini yetistiremiyorum 138 15,94 77,54 2,13 1,158

Arastirmaya katillan Ogretmenlerin, derslerinde AT kullanirken yasadiklar1 problemleri ve
algiladiklar1 dezavantajlart acik uglu sorular araciligiyla ifade etmislerdir. Bu goriislerin analizi sonucu
ortaya ¢ikan bulgular ise asagida ¢esitli kategoriler altinda sunulmustur.
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Ogretim acisindan sorun teskil eden hususlar: Ogretmenler bu kapsamda daha cok ders sunumu
sirasinda veya AT kullanilan derslerin genelinde yasanan, bizzat g6zlemledikleri 6gretime iliskin
problemlere dikkat ¢ekmislerdir. Bu konuda {izerinde durulan bazi alt bagliklar sdyledir:

Ogretmeni hazira alistirma, tembellige itme

Ogretmenin yeterince aktif olamamasi/pasif hale gelmesi
Ogretmen merkezli olmasi

Materyal hazirlama zorlugu

Cihazi kurarken, ayarlarken 6grencilerin giiriiltii yapmast
Kurulum ve teknik arizalar sirasinda yasanan sorunlar
Geleneksel tahtaya ihtiya¢ duyulmasi

Ortaya c¢ikan tabloda, cogunlukla bu teknolojinin Ogretmenleri pasiflestirdi§i 6n plana
cikmaktadir. Ogretmenlerin kendi hazirladiklari ya da baska kaynaklardan edindiklerini 6gretim
materyalleri her ne kadar kullanish ve etkili olsa da Ogretmenin zaman icinde sadece bu materyalleri
kullanarak dersini tek yonlii ve 6gretmen merkezli bir yapida sunmasi problem dogurabilir. Bu konuda bir
ogretmen “AT yetenegimizi koreltiyor, bizi bilgisayara ve metne baglayarak pasif hale getiriyor...”
seklinde bir ifade kullanmistir. Bir bagka 6gretmen konuya farkli bir agidan yaklagsmis ve su yorumu
yapmistir:

“AT bgrenci ile sicak iletisimi engelliyor ve 6grenciyi ve ogretmeni pasif duruma getiriyor.”

Yine iletisim problemine isaret eden bir 6gretmenin goriisii ise “Ogrencilerin uzaginda kaldigimi
hissediyorum” seklindedir. Ote yandan bazi Ogretmenler, AT kullamlirken kontroliin tamamen
o0gretmende olmasi gerektigini, bunun sonucunda dgretmenin ¢ok daha aktif oldugunu, 6gretmen merkezli
bir egitim ortammin kagmilmaz hale geldigini vurgulamistir. Ogretmenlerden bazilari, tek yonlii,
O0gretmen merkezli sunumlarda dersin uygulama/deney kismmin yetersiz kaldigim da ifade etmektedir.
Ayrica, her ders igin AT’de kullanilabilecek uygun materyal bulma ve hazirlama konusunda ise
O0gretmenler, bunun ¢ok zaman alici ve zor oldugunu ayrica 6zel bilgi ve beceri gerektirdigini
belirtmislerdir.

Teknik aksakliklardan dolayi ya da sistemin kurulumu ve calistirilmasi sirasinda kaybedilen
zamanin Ogretimin akisini bozmasi, sinif hakimiyetini zayiflatmasi ve smifta giiriiltiiye neden olmasi ise
bir bagka 6nemli sorun olarak dile getirilmistir. Bir 6gretmen, “Derse baslarken kurulumda ¢ok zaman
kaybediyorum sonra énemli konulart hizla gecmek ya da daha sonra konularin telafisini yapmak zorunda
kaliyorum”; bir bagka 6gretmen ise “...40 dakikalik dersin 5-10 dakikasim kuruluma harciyorum..”
seklinde ifadeler kullanmistir. Katilimcilarin tamaminin taginabilir AT kullanmasi, kalibrasyonda veya
bilgisayar baglantilarinda sorun yasamalarina neden olmakta bu durumda ders siiresini etkili kullanmaya
mani olmaktadir. Ote yandan bir teknik sorunu ¢ozmekle ilgilenen dgretmen igin sniftaki dgrencileri de
kontrol altinda tutmaya g¢alismak ayri bir sorun dogurabilmektedir. Bir 6gretmen bu konuda kendi
¢Oziimiinii soyle aktarmugtir:

“Kurulum yaparken 10 dk. zaman kaybi olabiliyor. Ancak égrencilere kurulum oncesi ¢izgisiz
kartlarla bir ‘giinii degerlendirme kompozisyon ¢alismast’ yaptirip, bunlari da ogrenci iiriin
dosyasmda saklyyorum.”

AT kullanilirken yasanan genellikle teknik sorunlar ve sinirliliklar, 6gretmenlerin geleneksel ders
tahtasma yonelmelerine sebep olmaktadir. Omegin bir gretmen cogu zaman AT iizerinde normal tahta
kalemini kullanmak istedigini, bir Tiirk¢e dersi 6gretmeni ise dilbilgisi konularinda tahtada bol 6rnek
¢O6zmeyi, belge lizerinden ders anlatmaya tercih ettigini belirtmistir. Teknik problemlerden kaynaklanan
diger sorunlara asagida ayri1 bir baglik altinda deginilmistir.

Ogrenme ve motivasyon agisindan yasanan sorunlar: Ogretmen goriislerine gore AT kullanilirken
ogrencilerin etkili 6grenmeleri ve motivasyonlari lizerinde olumsuz etki yapabilecek bazi hususlar soyle
stralanabilir:
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Aktif 6grenmeye engel olmas1

Ogrenciye ¢ok fazla biligsel yiik getirmesi
Dersin kara tahtada daha iyi anlasildigina inang
Motivasyonu diigiirmesi

Materyale odaklanip, dersten uzaklagsma

Ogretmenlerden bazilart AT kullaniminin grencilerin aktif &grenmelerine engel oldugunu
belirtmislerdir. Bu yargiya sebep olan goriis ise temelde zengin materyallerin ve igerigin kullanildig:
O0gretmen merkezli bir sunuma ve Ogrencilerin bu silirecte biligsel olarak 6grenmeye yeterince
katilamamalarina dayanmaktadir. Ornegin bir dgretmen, “Ben AT iizerindeki bir materyal iizerinden
dersimi anlatirken ogrencilerim sadece film izler gibi izliyor, not almaya bile gerek duymuyorlar ve
ogrenmek icin kendilerini zorlamiyorlar” ifadesini kullanmistir. Ote yandan eger tahtadaki icerik zengin
ve karmagik bir yapida tasarlanmigsa bu durumda 6grencilerin dikkatini toparlayamamasi ve ayrintilar
O0ziimseyememesi gibi sorunlar dogurabilmektedir. Bir 6gretmenin bu konudaki ifadesi ise soyledir:

“Ozellikle takip yetenegi diigiik ogrencilerim, AT iizerinde anlattigim bilgileri 6grenmekte ve
hafizada tutmakta zorluk yasiyorlar.”

Ogretmenler, sunumun icerigine ve sekline bagli olarak ya da teknik aksakliklar gibi farkli
sorunlardan O6tiirii 6grencilerinin motivasyonlarinin diistiigiinii, konuya yeterince odaklanamadiklarim
belirtmislerdir. Oregin, dikkat dagitic1 unsurlar igeren, zamanlamasi dogru ayarlanmamis (cok uzun ya da
¢ok kisa) materyaller 6grencilerin dersten kopmalarina neden olabilir. Materyalin ya da materyal {izerinde
planlanan etkinligin ¢ok ilging ve eglenceli olmasi da Ogrencilerin materyale ya da teknolojiye
odaklanmasina ve dersi ikinci plana atmalarina yol agabilir.

Hizmet ici egitim ihtiyaci: Ogretmenlerin degistirme ya da miidahale etme imkanmin olmadigi (cevresel
sartlar, fiziksel olanaklar, kullanic1 hatasmmdan kaynaklanmayan teknik sorunlar vs.) durumlar haricinde,
AT ile ilgili dile getirilen sorunlarin biiylik oranda 6gretmenlerin AT kullanimi konusundaki bilgi ve
beceri eksikliklerinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Bu kapsamdaki ifadeler su iki baghkta
smiflandirilabilir:

e AT’yeuygun 6gretim yontem ve teknikleri konusundaki bilgi eksikligi
e Teknik konulardaki bilgi yetersizliginden kaynaklanan problemler

Birgok 6gretmen, AT’yi etkili kullanamamanin baslica nedenini bu konuda gereken bilgi ve
beceriye sahip olmamaya baglamaktadir. Bir 6gretmen ise AT nin birgok 6zelliginden haberdar olmayan
ogretmenlerin bu teknolojiyi verimli kullanamadigini ifade etmistir.

Fiziksel ortam, ergonomi ve saghk acisindan yasanan sorunlar: Ogretmenler, AT’yi kullamrken
yasadiklar1 simifin/ortamin fiziksel yapisindan, ¢evresel faktorlerden ve buna benzer durumlarin saglik
agisindan olusturdugu risklerden kaynaklanan sorunlara da deginmiglerdir. Bu goriisler su basliklar altinda
toplanmugtir:

e Projeksiyon cihazinin 1g1gindan kaynaklanan sorunlar
e Tahta boyutunun uygun olmamasi (genellikle kiigiik olmasr)
e Tahtada uzun siire ayakta durmak

Projeksiyon cihazina bagimli, taginabilir AT iizerinde calisan 6gretmenlerin en ¢ok iizerinde
durdugu sorunlardan birisi, siirekli olarak projeksiyon cihazindan 1s18in yansimasidir. Ogretmenler bu
1518in hem Ogretmen hem de Ogrenciler igin ¢ok rahatsiz edici oldugunu, gozii yordugunu, dikkat
dagittigin1 ve ortamin asiri isinmasina yol agtigii belirtmistir. Tahtada belli bir noktanin parlamasi, AT
kullanan kisinin tahtaya golgesinin diismesi, sinifin yeterince karartilamamasi, pencereden tahtaya 1sik
sizmasi, goriintiiniin net olmamast ya da AT’nin pozisyonundan, smifin oturma diizeninden vs.
kaynaklanan, 6grencilerin tahtayr net gérememeleri 6gretmenler tarafindan belirtilen sorunlar arasindadir.
Bu konuyla ilgili bir 6gretmenin ifadesi “AT kullanirken en zorlandigim sey projeksiyon isig1. Siirekli
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kullandigim igin giin sonunda gozlerim iflas ediyor” seklindedir. Bir 6gretmen ise tahtalar kiigiik oldugu
icin her seyi sigdirmakta zorlandigin belirtirken, bir digeri AT kullanirken ayakta uzun siire durmak
zorunda kaldigin1 ve bunun ¢ok yorucu ve sagliksiz oldugunu dile getirmistir.

Teknik acidan yasanan sorunlar: AT’ lerin smif ortaminda kullanimu ile ilgili olarak dgretmenlerin sikg¢a
teknik aksakliklar1 ve bu aksakliklardan kaynaklanan sorunlari dile getirdikleri gozlenmistir. Bu sorunlarla
ilgili baz1 maddeler asagida listelenmistir:

Teknik arizalarin/aksakliklarin ders isleyisini bozmasi

Ogrenci kaynakli teknik sorunlar (6grencinin USB girisini bozmasi, kablolarla oynamasi vs.)
Baglant1 sorunlari (internet, cihaz-bilgisayar baglantisi vs.)

Kalem arizalar1 (Cihaz ile baglant1 kuramama, tutukluk yapma, kalem pilinin bitmesi gibi)
Kalibrasyon problemleri

Projeksiyonun bozulmasi

Elektrik kesintisi

Siirekli siniftaki bilgisayar (diziistii veya masaiistii) a¢ip kapatmaktan kaynakli sorunlar
Tahtaya monte edilen parcanin diigsmesi (tasmabilir AT modelleri i¢in)

Teknik altyap1 yetersizlikleri

Cesitli teknolojilere dayali olarak planlanan Ogretimin, bu teknolojilerin caligmasi sirasinda
meydana gelen sorunlarda ciddi aksamalara ugrayacagi bilinmektedir. Ogretmenler, AT kullanimi
sirasinda yukarida belirtilen birgok teknik sorunla kars1 karsiya kaldiklarini, bu tiir sorunlarin kendilerini
telaglandirdigimi ve kaygilandirdigmi dile getirmislerdir. Bir 6gretmen “baglantilarda kopukluk veya
benzeri bir teknik aksaklhik oldugunda elim kolum baglanwyor ¢iinkii tiim hazirlik ona gore yapilmig
oluyor”, bir bagkas1 “elektrikler kesildiginde ders iptal oluyor” diyerek teknik ariza sonucu yasadiklan gii¢
durumu 6zetlemeye ¢aligmiglardir. Katilimci1 6gretmenlerin tamami tagimabilir, 6zel bir kalem gerektiren
AT modelini kullandig1 i¢in bu modele dzel birgok problemi defalarca ifade etmislerdir. Ornegin bir
ogretmen “eskiden kullandigimiz kegeli kalem ve tebesirdeki rahathik yok, her seyi rahat¢a ¢izip
gosteremiyoruz”, birgok 6gretmen ise “AT’yi kalem yerine parmakla dokunarak kullanmay: tercih ederiz”
diyerek AT kalemi konusundaki rahatsizliklarini dile getirmistir. Ayrica bu kalemlerde hassasiyetin yeterli
diizeyde olmamasi, 6zellikle AT cihazina uzak koselerde yasanan algilama sorunlari, kalemin pili
zayifladiginda kullanilamamasi, kalibrasyondan sonra bile kalem ile temas edilen yerde kayma olmasi gibi
sorunlara isaret edilmistir. AT’nin parmak ya da herhangi bir cisimle dokunarak kullanilabilen
modellerinde kalem arizasi ya da kalemden kaynakli problemler yasanmazken, bu modellerde siklikla
kalibrasyon ayar1 yapmaya da gerek olmamaktadir. Ancak bu ¢alismaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir
¢ogunlugu kalibrasyon sorununa ve bunun dersin akisint bozduguna o6zellikle vurgu yapmistir. Bazi
ogretmenler sadece AT nin degil, AT ile ¢alisan bilgisayar, projeksiyon cihazi gibi ¢evre birimlerde
meydana gelen problemlerin de bu teknolojinin kullanimimi olumsuz etkiledigini belirtmiglerdir.
Tagmabilir AT’lerde cihazin ¢ogunlukla vakumlu bir aparat yardimiyla tahtaya tutturuldugu, bu sebeple
zaman zaman AT’nin yere diistiigii problemi dile getirilmektedir. Ayrica, AT’lerin yaygin kullanilan
modellerinin bilgisayar ve projeksiyon cihazi gibi birimler olmadan ¢alisamamasi ve saglam bir teknik
altyap1 gerektirmesine de dikkat ¢ekilmistir.

AT ile kullanilan yazilim problemleri ve ihtiyaglar: Yapilan igerik analizi sonucunda, 6gretmenlerin AT
ile birlikte genellikle ticretsiz olarak gonderilen 6zel yazilim ve bu yazilim diginda AT ile kullanilabilecek
ek yazilimlara iligkin cesitli sorunlara degindikleri goriilmiistiir. Bu sorunlar asagidaki maddeler halinde
oOzetlenebilir.

Kalemle yazim konusunda sorunlar

Gelismis bir ara¢ kutusu ihtiyact

Galerilerin yetersizligi

Sunumlara animasyon ekleme, animasyon tasarlama problemi
Kayit ile ilgili sorunlar
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Yazilimin yavas ¢aligmast

Yazilimin cihaz olmadan kullanamamasi

El yazis1 tanima 6zelliginin verimli ¢aligmamasi
Fare ile yaziy1 ayn1 anda kullanamamak

Ekran ¢6ziiniirliigiiniin zayif olmasi

Klavye kullaniminin zorlugu

Yazilimin kullanisli olmamasi

Ogretmenlerin bir kismi, teknik sorunlar baghgi altinda belirtilen kalem arizalarnin yaninda
kalemin kullaniminmn rahatsiz, islevselliginin smirli olusuna dikkat ¢ekmistir. Ornegin, dgretmenler, AT
kalemiyle yeterince ince yazilamamasi, kalemin alt satira gecerken ¢izgiler atmasi gibi problemler
ylziinden normal tahta kalemi kullanmak zorunda kaldiklarini belirtmislerdir. Ayrica, 0gretmenler,
AT’nin algilamasmin yeterince yiiksek olmamasinin, kalemle ¢ok diizgiin yazi yazilamamasina neden
oldugunu, bu durumun el yazisi tanima araci i¢in de sorun olusturdugunu ifade etmislerdir. Yukaridaki
maddeler incelendiginde bircok 6gretmenin, AT ile birlikte gelen yazilimla ilgili olarak ¢esitli eksiklikleri
ve problemleri dile getirdigi goriiliir. Ornegin bir matematik 6gretmeni sekizgen, kiip gibi 6zel sekilleri
daha kolay c¢izebilecegi bir ara¢ kutusuna ihtiya¢ duydugunu, bazi 6gretmenler ise yazilim iginde sunulan
galerilerin ihtiyaglar1 tam anlamiyla karsilamadigmi belirtmislerdir. Ayrica, 6gretmenlerin bir kismu,
sunumlara animasyon eklerken sorun yasadiklarini bazilan ise hazir animasyonu ekleyebildigini ama
bazen basit animasyonlar1 AT yazilimi iizerinde tasarlama ihtiyac1 da duyduklarmi ve buna imkan
olmadiginmi ifade etmistir. Ders sunumlarinin kaydi sirasinda yasanan sorunlara da deginilmis, kaydin
harekete duyarli olmadigi, siirekli ‘kayit etmek ister misiniz?’ seklinde uyar1 almdigi, farkl kaydederken
PowerPoint olarak kayit seceneklerinin genisletilmesi gibi hususlar da 6gretmenler tarafindan
vurgulanmistir. Bazi 08retmenler ise yazilimin yavas calismasindan dolayr hosnutsuzluklarmi “slayt
gecisleri ¢cok yavas”, “PDF dosyalart yavas agiliyor”, “yazilim kalemi ¢ok yavas algiliyor” seklinde
ifadeler kullanarak dile getirmistir. Yine vurgulanan bir diger problem ise yazilimin AT cihazina bagh
olmadan calistiginda bazi fonksiyonlarinm aktif olmamasidir. Bu durum, égretmenin smif disinda AT
yazilimi iizerinde materyal, sunum vs. hazirlamasini giiclestirmektedir. Ogretmenlerin bazilarinm ise net
bir sekilde AT yazilimimin kullanigsh olmadigimi ifade etmeleri, yazilim ile ilgili yasanan sorunlar1 bir
anlamda 6zetlemektedir.

Yukarida belirtilen kategorilerin disinda 6gretmenlerin, AT kullanimina iligkin problemleri dile
getirirken kendilerine yoneltilen soruya cevap vermeye calistiklarini hatirlatmakta yarar vardir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bir kismi AT ile ilgili sorunlart ya da AT nin dezavantajlarini yazmak
yerine sadece “herhangi bir sorunum yok”, “cok memnunum”, “YOK!” gibi cevaplar vermekle
yetinmiglerdir. Birkag Ogretmen ise algiladiklar1 problemleri dile getirdikten sonra, tiim bu
olumsuzluklarina ragmen AT’nin kesinlikle her sinifta bulunmasi/kullanilmasi gereken bir teknoloji
oldugunu vurgulamistir.

SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada, ilkogretim siniflarinda farkli alan 6gretmenleri tarafindan AT’lerin kullanilmasi
sirasinda yasanan problemlerin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmis ve dikkat ¢ekici bulgulara ulasiimistir.
Katilimcilarin mevcut derslerinde aktif olarak AT kullanan 6gretmenlerden segilmis olmasi, karsilasiimast
muhtemel degil, gergekten karsilasilan problemlerin belirlenmesi agisindan ¢ok dnemlidir. Katilimcilarin
¢ok biiylik bir kismi AT konusunda kendilerini yeterli gormekte ve AT’yi derslerinde siklikla
kullanmaktadir. Buna ragmen, 6gretmenlerin AT ile ilgili olumsuz tutumlari incelendiginde genel olarak
maddelere verilen puan ortalamalarmin merkeze (kismen katiliyorum/kararsizim araligina) yakinsamast
dikkat ¢ekicidir. Problemlerin bir kism1 AT’lerin yeterince dogru kullanilamadigini ve dolayisiyla bu
teknolojiden tam anlamiyla yararlanilamadigini gostermektedir. AT ler ancak dogru dgretim yontem ve
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tekniklerle ve uygun igerikle birlikte kullanilirsa, basarili bir 6gretim teknolojisinden sz edilebilir (Tiirel,
2010). Ancak gerek uygun 6gretim yontemlerinin ve materyallerin seg¢ilmesi, gerekse siirecte karsilasilan
problemlerin ¢6ziimii noktasinda kullanicilarin sahip oldugu bilgi ve becerilerin rolii biiyiiktiir. Bu sebeple
bir ¢ok arastirmada AT ile yasanan sorunlarin kaynagi olarak Ogretmenlerin yetersiz AT bilgi ve
deneyimleri gosterilmektedir (Levy, 2002; Smith ve dig., 2005; Somyiirek ve dig., 2009).

Bu arastirmada Ogretmenler, derste Ogrencilerine AT’yi yeterince kullandirdiklari konusunda
ortalamanmn altinda (¥=2,94) katihm gostermistir (M3, bknz. Tablo 3). Bu bulgu, yine iilkemizde Tiirel
(2011b) tarafindan O6grenci goriislerinin alindig1 arastirmanm sonucu ile desteklenmektedir. Ayni
kapsamda, dgretmenlerin sadece %33,3’liniin “68renci AT’yi ¢ok kullanirsa bozabilir” (M7) ifadesine
katilmamas1 da 6grencinin AT kullanilirken yeterince aktif olmadigi, d6gretmen merkezli bir 6gretim
ortaminin varligina isaret etmektedir. Boyle bir ortamda, teknoloji bir siire sonra dgrencinin ilgisini canli
tutmak icin yeterli bir faktor olmayacaktir. Konuyla ilgili 6gretmen ifadeleri incelendiginde, 6grencinin
derste AT kullanilirken yeterince aktif olamadigi, ders sunumunun tek yonlii ve 6gretmen tarafindan
yapildig1, bu olumsuzluklarin da 6grencinin ilgi ve motivasyonunu diisiirdiigii ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin, teknik aksakliklardan kaynaklanan gecikmeler haricinde, AT kullanirken zaman
yonetimi noktasinda ciddi bir sorun yasamadiklar1 goriilmektedir. Igerigin elektronik ortamda saklanmasi
ve gerektiginde geri cagrilabilmesi, zaman alic1 ¢izimlerin galerilerden birkag saniye icinde ¢ekilebilmesi
gibi 6zellikler dikkate alindiginda, Levy (2002) tarafindan belirtildigi gibi AT sayesinde dgretim siiresinin
daha etkili kullanilabilecegi belirtilmektedir.

Ogretmenlerin, teknik aksakliklar ile ilgili anket maddesine katilim (%41 Katilim, %40,3 kismen
katilim/kararsiz) gostermeleri, AT kullanim siirecinin teknik sorunlardan olumsuz etkilendigine isaret
etmektedir. Ogretmenlerin belirttigi goriislerin analizinde de ne tiir teknik sorunlarla karsilagildig1 daha net
bir sekilde ortaya konmustur. Teknik sorunlarin temelinde ise a) yetersiz/zayif bir teknik altyapi, b)
Ogretmenlerin bilgi ve beceri eksikligi ve ¢) AT teknolojisinin smnirhiliklart yatmaktadir. Son iki faktor
aynit zamanda yazilimdan kaynaklanan problemler i¢in de gecerlidir. Somyiirek ve arkadaslar1 (2009)
tarafindan yapilan arastirmada da AT’ nin daha etkili kullanilabilmesi i¢in dgretmenlerin 6zellikle uygun
yontem ve teknikleri kullanma, uygun materyali bulma ve tasarlama gibi konularda hizmet i¢i egitimine
agirhk verilmesi gerektigi, yasanan sorunlarin c¢ogunlukla bilgi eksikliginden kaynaklandigi
vurgulanmistir. Aym ¢alismada 6gretmenlerin yasadigi teknik sorunlara deginilmis, bunun i¢in teknik
destek ve hizmetin 6nemli oldugu dile getirilmistir.

Ogretmenlerin AT’yi kullanim yeterlilikleri, derste bu teknolojiyi kullanim sikliklar1 ve konu
alanlar1 (sayisal-sdzel) gibi degiskenlere gore AT ile ilgili olumsuz tutumlarmin bir degisiklik
goOstermedigi soylenebilir. Bu durum, AT kullannmima yonelik belirtilen olumsuz tutumlarin diger bir
ifadeyle AT kullanim siirecinde yasanan problemlere yonelik algilarin arastirmaya katilan tiim
Ogretmenler i¢in benzer bir yap1 gosterdigine isaret etmektedir.

Siirekli gelisen, yeni bir teknoloji olarak AT’ nin yazilim ve donaniminda hala ¢6ziim bekleyen
sorunlar ve eksiklikler bulundugu soylenebilir. Ayrica bu problemlerden bazilari, AT lerin tiirlerine goére
de degisiklik gostermektedir. Omegin, algilayici yiizeyi biitiinlesik olan AT’ler, genis ekranli dokunmatik
(parmak ya da herhangi bir cisimle) bir LCD televizyon gibi smifta belli bir yere monte edilerek
kullanilabilir. Ancak bu tiir AT’lerin genellikle yiiksek maliyetli ve hassas olmasi yeterince yaygin
kullanimlarmi engellemektedir. Tasmabilir AT lerin ise birim maliyetinin diisiik olmasinin yani sira bir
derslikten digerine tagmarak daha verimli kullanilabilmesi gibi avantajlar vardir (Tiirel, 2011b). Ancak bu
arastirmadaki katilimcilar tarafindan belirtildigi gibi, tahtanin belli bir noktasina sabitlenmediginde
kullanim sirasinda yere diisebilmekte ya da kalibrasyonu kolaylikla bozulabilmektedir. Kullanicilarin, bu
tiir tahtalarin islev gormesi i¢in gereken 6zel kalem ile ilgili sorunlar yasadigi da goriilmektedir. Hatta
arastirmaya katilan baz1 6gretmenlerin AT’yi kalem yerine parmakla dokunarak kullanmak istediklerini
ifade etmesi, iireticilerin bu konuya acilen bir ¢6ziim bulmasi gerektigini gostermektedir. AT, bilgisayar,
projeksiyon cihazi gibi ek donanmmlara ihtiyag duyan bir teknolojidir. Ayrica, hizli bir internet
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baglantisinin olmasi ise Ogretmenin ders esnasinda Ogrencilerine farkli kaynaklar sunabilmesini
dolayisiyla AT’yi daha etkili kullanabilmesini saglar. Bu sebeple AT nin entegre edilecegi Ogretim
ortamlarmda iyi bir teknolojisi planlamas1 yapilmas: ve saglam bir teknik altyap1 olusturulmas: siiphesiz
Ogretmenlerin teknik problemlerle daha az karsilasmasina yardimci olur. Bunlarin yani sira, AT
teknolojisinin tasariminin da ¢esitli teknik aksakliklar1 minimize edecek sekilde gelistirilmesine ihtiyag
vardir. Ciinkii 6gretimin aksamasina neden olan teknik problemler ayni1 zamanda 6grenci ve gretmenlerin
bu teknolojiye olan ilgisini ve dersteki motivasyonlari1 da azaltmaktadir. Benzer sekilde, Wall ve
arkadaslar1 (2005) Ingiltere’deki okullarda da AT kullanimi sirasinda yasanan bu teknik aksakliklarin
Ogrenci ve dgretmenler lizerindeki olumsuz etkilerine deginmistir.

Ogretmenlerin biiyiik gogunlugu her ne kadar AT nin kendi yazilim diginda farkli yazilimlara
ihtiya¢ duymadiklarini belirtmis olsalar da AT yazilimi ilgili birgok eksikligi ve sorunu giindeme
getirmislerdir. Ogretmenler icin yazilimlar arasinda dolasmak ya da farkli yazihmlar kullanmak yerine AT
ile birlikte gelen ve tamamen AT’ye uyumlu ¢alisan bir yazilimi tercih etmeleri dogal bir durumdur.
Ancak bu yazilimin siirekli gelistirilmesi, hatalarmin giderilmesi ve farkli, islevsel 6zellikler sunmasi
AT ’nin de etkili ve verimli kullanim1 i¢in hayati 6neme sahiptir. Bu sebeple gerek yazilimcilarin gerekse
AT iireticilerinin, kullanicilarin ihtiyaclar1 ve Onerilerini dikkate alarak yazilimlar gelistirmeleri bu
konudaki problemlerin ¢6ziimiinde biiylik bir avantaj saglar.

Ogretmenlerin yazilim ile ilgili degindigi baz1 eksikliklerin (animasyon ekleyememe vs.) ise
aslinda yazilmin sagladigi Ozellikler arasmda oldugu ancak Ogretmen tarafindan bilinmedigi
gozlenmektedir. Benzer sekilde Ogretmenlerin bazi teknik sorunlara da bilgi eksikliginden dolay1
miidahale edemedigi sonucu ¢ikmistir. Smith ve arkadaslar1 (2005) teknik sorunlarin sadece AT kullanim
egitimi ile degil, teknik problemlerin ¢éziimiine yonelik planlanan egitimlerle giderilebilecegini, hatta acil
durumlarda teknik destek hizmeti saglayabilecek bir yapiya da ihtiya¢ oldugunu belirtmistir. Bu bulgular,
AT kullanm ile ilgili iki énemli soruna isaret etmektedir. Birincisi, kendi alaninda mesleki bilgisinin
yeterli olmasma ragmen 6gretmenlerin ihtiya¢ duyduklan teknik destegin ve teknik personelin yetersiz
olusudur. ikincisi ise dgretmenlere teknolojinin etkin kullanimi i¢in gerekli bilgi ve becerilerin tam
anlamiyla kazandmlmamis olmasidir. Ik sorunla ilgili olarak Smith ve arkadaslarmin (2005) da
vurguladig acil teknik destek ihtiyaci i¢cin Milli Egitim Bakanlig1 bir ¢6ziim gelistirmeye calismistir. Bu
kapsamda, 2008 yilinda Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii tarafindan okullarda bilgi iletisim
teknolojilerinin daha etkin kullanilabilmesi i¢in yaymlanan “Bilisim Teknolojileri Formator
Ogretmelerinin Gorevleri ve Calisma Esaslarn” yonetmeligi 6nemli bir gelisme olarak nitelendirilebilir
(MEB, 2011). Bu yonetmelige gore okullarda ¢ogunlukla AT’ lerin de bulundugu Bilisim Teknolojisi (BT)
simiflarindan sorumlu formatoér 6gretmenlerin bir gérevi de brang 6gretmenlerinin teknoloji kullanimi ile
ilgili sorunlarina destek olmaktir (Karal ve dig., 2009). Ancak yapisi itibariyle farkli 6zellikleri
biinyesinde barmdiran, bu sebeple ek bilgi ve beceriler gerektiren AT ler i¢in brans 6 gretmenlerinin yani
sira onlara destek saglayacak formator 6gretmenlerin de etkili AT kullanimi, AT nin teknik sorunlar1 gibi
konularda 6zel bir egitim almasi gerekmektedir. Cilinkii ders esnasinda olasi bir teknik problemde
o6gretmenin, yardim beklemek yerine sorunun ¢oziimii i¢in bizzat miidahale etmesi gerekir ki; bu durum
yine AT kullanacak 6gretmenlerin Oncelikle iyi bir hizmet i¢i egitimden gegmesinin 6nemine isaret
etmektedir. Smith ve arkadaslar1 (2005) ogretmenlerin genellikle AT saglayan firma yetkilisi ya da
personeli tarafindan verilen temel diizey egitiminden bagka bir egitim almadiklarini; en fazla birkag saatlik
bu egitimin ise sadece cihazin ve genel 6zelliklerinin tanitimdan ibaret oldugu igin yetersiz kaldigini
belirtmistir. Ulkemizde de benzeri bir uygulama s6z konusudur. AT konusunda egitim vermek iizere 6zel
yetigtirilmis egiticilere ve yurt genelinde kapsamli AT egitim programlarinin uygulamaya konulmasina
ihtiya¢ vardir.

Bu arastirmada, AT’nin avantajlarina degil sadece AT kullanimina iliskin problemlere
odaklamldigimi hatirlatmakta yarar vardir. Ogretmenlerin AT’nin olumsuz yonlerine ve problemlerine
deginirken bir yandan da bu teknolojiden son derece memnun olduklarini gésteren ifadelere yer verdikleri
goriilmiigtiir. Buna ragmen elde edilen bulgular, genel olarak AT kullanan 6gretmenlerin hala kargilagtigi
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problemlerin azimsanmayacak olciide olduguna isaret etmektedir. Okullardaki AT sayisini artirmak, AT
kullaniminin yayginlastirilmasi igin kisa vadede dogru bir adim gibi goriinse de AT nin etkin kullanimi
icin uygulamaya doniik ciddi planlamalarm ve analizlerin yapilmasi, mevcut sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi
¢ok daha dnemlidir. Ozellikle Fatih Projesi gibi biiyiik ¢apli projelerde bu tiir olasi problemler dikkate
alinarak pilot uygulamalarla problemlerin en aza indirgenmeye calisiimast daha sonra yapilacak yaygin
uygulamalarda arzu edilen diizeyde bir sonug almabilmesi i¢in gerekli goriilmektedir.

Bu arastirmaya sadece ilkogretim orta diizeyde AT kullanan, farkli branslardaki sinirli sayida
Ogretmen katilmistir. Dolayisiyla, farkli 6gretim diizeylerinde ve farkli alanlarda daha genis 6rneklemler
ile caligarak AT uygulamalarinin incelenmesi daha zengin bulgularin elde edilmesine katki saglayabilir.
Dahasi, sadece tasmabilir AT kullanan 6gretmenler bu tip AT’ lere 6zgli sorunlara da sik¢a deginmistir. Bu
sebeple, farkli tipte AT kullanan Ogretmenlerin goriisleri bu teknolojiyi daha genis kapsamh
degerlendirmeye yardimci olacaktir. Ayrica, farkli veri toplama yontemlerinin (6rnegin arastirmacilarin
belli problemlerle ilgili 6gretmenlerle birebir ya da grup halinde goriismeler yapmalart ya da AT
kullanilan derslerde gézlem yapmalar1 gibi) ise kosulmasi da yararli olabilir. AT sayesinde dgretimde
bagarmin artirilmasi ve yatirimlarin amacma ulagmasi ancak AT lerin degerlendirilmesine yonelik yapilan
arastirmalardan ¢ikacak sonuglara gore AT lerin etkin kullaniminin 6niindeki engellerin kaldirilmasiyla
miimkiin olabilir.
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