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New High School Instructional Programs in Turkey:
Problems, Expectations and Suggestions

Semra DEMIR Aysin DEMIR'

ABSTRACT: The aim of this study is to determine the opinions, expectations and suggestions of the high
school teachers regarding the renewed instructional program. 14 teachers working at five different high schools
participated in this study, which was designed qualitatively. Semi-structured interview technique was utilized
during data collection process. Data obtained through these interviews was analyzed and interpreted via content
analysis method. Memberadmin method was employed in order to improve the internal validity and reliability of
the study. Findings revealed that in-service training seminars conducted prior to the implementation of the new
program are not considered to be adequate either qualitatively or quantitatively by the participating teachers.
Teachers were found lacking the necessary motivation to administer the program. Especially organization of
informative meetings and improvements of the materials and the physical backgrounds of schools are what
teachers expect from both school administrations and the Ministry of National Education.
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SUMMARY

Purpose and significance: The aim of this study is to determine the opinions, expectations and suggestions of
the high school teachers regarding the renewed instructional program.

Methods: Designed in accordance with qualitative approach, this study was completed with teachers working at
different high schools in Kayseri. Semi-structured interview technique was employed for this research. Data
obtained during interviews was analyzed and interpreted through content analysis method. Memberadmin was
utilized in order to improve the internal validity and reliability of the research.

Findings: Teachers were informed about the new program via a series of activities such as a two-hour training
session, a guidebook and the Internet, on their own, seminars on new books, and in-service training sessions. The
following was stated as the positive aspects of the program by teachers; active involvement of students, increase
in students’ interest and participation to the class, better understanding of the courses by students, encouraging
students to think and interpret, and increase in students’ success. Some of the drawbacks of the program stated
by teachers are as follows: lack of a solid background in terms of teachers, students, and technology; lack of
physical utilities and materials, and inadequate amount of time. Conducting informative meetings, improvement
of physical conditions, involving teachers into decision making process are the expectations from both the school
administration and the Ministry of National Education that teachers suggested.

Discussion and Conclusions: Findings revealed that in-service training sessions regarding the theoretical basis
of the new program are not considered to be enough either qualitatively or quantitatively by teachers. Therefore,
teachers did not have the chance to fully internalize the philosophy and principles of the new program. Teachers
were identified as lacking the necessary motivation to implement the program. Being introduced to a new
program without prior training made teachers, who had been working along the traditional approach for years,
feel overwhelmed, which led to weak adaptation. That teachers lack the necessary information concerning the
new teaching and learning strategies, multiple intelligence theory, structural learning theory, and alternative
evaluation techniques is considered to be the biggest obstacle preventing the new program to become fully
successful. A carefully prepared guidebook (teacher’s book) which will cover all the courses may help teachers
to better grasp the expectations of the program and to implement the program more effectively in the classroom.
That is why teacher’s book plays an important role in the adaptation process. Participating teachers listed their
complaints about students as follows; absence of know-how in terms of searching, problems arising from the
habit of learning through memorization drills, lack of motivation, and being used to spoon feeding. Study plans
that directly target the university entrance exam, which has been a solid reality of Turkish educational system, do
not match with the active and experimental learning philosophy of the new program; and therefore, the new
program does not trigger the expected motivation on either students or teachers. Although the new program
assigns new roles to teachers, it would not be realistic to hope for sudden and drastic changes in both teachers’
and students’ roles since these roles have been determined by social factors, habits, and values and they cannot
be considered in isolation of the life styles of individuals. The expected change will eventually arrive after a
certain amount of time dedicated to adaptation. However, the resistance against change, reluctance of students,
and inadequacy of materials may be the excuses used to explain the problems encountered during the
implementation of the program. Accordingly, teachers’ motivation should be increased through several
encouraging activities. The Ministry of National Education should work on teacher’s books and other
supplementary materials tediously in order to erase the suspicions over their reliability and to deliver them to
teachers right in time.
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Tiirkiye’de Yeni Lise Ogretim Programlari:
Sorunlar Beklentiler ve Oneriler

Semra Demir’ Aysin Demir’

OZ. Bu calismanin amaci, lise &gretmenlerinin Tiirkiye’de yenilenen lise ogretim programlarma iliskin
goriigleri, beklentileri ve onerilerini belirlemektir. Nitel aragtirma yontemi benimsenerek desenlenen bu ¢aligma,
5 farkli lise tiiriinde ¢alisan 14 Ogretmenle gergeklestirilmistir. Arastirmanin verileri yart yapilandirtlmisg
goriigme teknigi ile toplanmistir. Goriisme yoluyla elde edilen veriler, igerik analizi teknigi kullanilarak analiz
edilmis ve yorumlanmistir. Arastrmanin i¢ gegerligini ve giivenirligini artirmak i¢in tiye denetimi yontemi
uygulanmistir. Arastirma sonunda goriismeye katilan d6gretmenlerin yeni lise 6gretim programlartyla ilgili yeterli
diizeyde bilgilendirilmedikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin yeni programlari uygulama konusundaki
motivasyonlar1 yeterli diizeyde bulunmamustir. Bununla birlikte, programin 6grenci katilimma ve basarisina
olumlu etkilerinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Bilgilendirme toplantilar1 diizenlenmesi, okullarda arag-gereg ve
fiziksel ortamlarin iyilestirilmesine yonelik ¢alismalar yapilmasi, aragtirmaya katilan dgretmenlerin hem Milli
Egitim Bakanligi’ndan hem de gérev yaptiklar1 okullardan dncelikli beklentileridir.

Anahtar Kelimeler: lise programlari, 6gretmen goriisleri, yapilandirmaci 6grenme kurami

GIRIS

Giliniimiizde ekonomik ve sosyal kalkinmanin en 6nemli bileseni olan egitim, tiim diinyada hizli ve
stirekli bir degisim i¢indedir. Egitim, yalnizca anayasal bir hak ve sosyal bir hukuk devletinin gorevi
olarak goriilmemekte; ayni zamanda, ekonomik acidan egitilmis insan giiciiniin en verimli iiretim
alanlarindan birisi olarak kabul edilmektedir. Ayrica egitim, siyasi, toplumsal ve kiiltiirel
biitiinlesmenin ve degisimlerin ydnetiminde en etkin araglardan biri olarak goriilmektedir (MEB,
2005). Diinya’daki bu gelismelere paralel olarak, Tiirkiye’de son yillarda demografik yapida, ailenin
niteliginde, toplumsal dokuda, tiiketim anlayisinda, insan haklarinda, siyasal alanda, bilim ve
teknolojide onemli hareketlilikler gézlenmektedir. Bu hareketliligin egitim sistemine yansitilmasi bir
zorunluluk olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Tiirkiye’de 1950’1li yillarin sonunda ortadgretim programlarmi yenileme caligmalari baglamig, 1962
yilinda Ankara Fen Lisesinin agilmasiyla birlikte, dzellikle fen bilgisi derslerinin igerigiyle ilgili
cahigmalar, sistemli bir sekilde yiiriitiilmiistiir (Soylu, 2004, 110). 1971 yilinda, Fen Ogretimini
Gelistirme Bilimsel Komisyon ¢aligmasi sonucunda, yeni programlar 100 lise ve 89 ilkdgretmen
okulunda uygulanmaya baglanmigtir (Akgiin, 1990). Tarihte kalkinma, daha ¢ok teknolojik ilerlemeyi
cagristirmig, fen bilimleri 6gretimi konusunda yapilan modernlesme ¢abalarina karsin, sosyal bilimler
Ogretiminin niteligini iyilestirme ¢aligmalar1 ihmal edilmistir. Bu nedenle sosyal bilimler derslerinin
icerigi, yakin zamana kadar glinliik yasantilarla baglant1 kuracak, degisen toplumsal kosullara uyum
saglayacak ve toplumsal sorunlar karsisinda ¢oziim iiretebilecek yetide bireyler yetistirebilecek
nitelikte olmamustir. Bu nitelik sorunu, Tiirk¢e ve yabanci dil ders programlarmda da gézlenmistir. Bu
dersler icin hedeflenen bilissel davranislar, 6grencilere kazandirilamamis, 6grenci, dili, yazili ve sozlii
olarak etkin kullanabilme becerisi edinememistir. Tiirkiye’de, 1997 yilindan itibaren zorunlu egitimin
sekiz yila cikarilmasiyla, yabanci dil 6gretiminde reform niteliginde degisiklikler yapilmis, yabanci dil
Ogretimine, ilkogretim dordiincli siniftan itibaren baslanmasina, Anadolu Liselerinde yabanci dil
hazirlik siniflarmnin kaldirilarak, ortadgretim programlarinda yabanci dil ders saatlerinin artirilmasina
ve 0grencilerin ikinci yabanci dil dersi almalarina karar verilmistir.

Tiirkiye’de 2004 yilinda egitim sisteminde daha kokli bir degisim siirecine girilerek iilkenin tarihi,
kiiltiirel, sosyal katiliminin yani sira AB norm ve hedeflerini temel alan, diinyada yasanan degismelere
duyarli ve yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali egitim programlar1 (MEB, 2005), ilkogretim
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kurumlarinda uygulanmaya baslanmustir. Ogrenciyi egitim-ogretim siirecinin merkezine alan bu
kuram, bilgiye ulasma yollarin1 bilen ve yeni bilgiyi Onbilgilerinden hareketle yorumlayip
yapilandirabilen, degisen kosullara gére problem ¢ézme yetenegine sahip bireyler yetistirme ilkesine
dayanmaktadir. Bu ilkeler dogrultusunda, oOncelikle hedef davranislar, Ogrenciler agisindan
tammlanmig ve Ogrencinin bu davramglar1 kazanip kazanmadigi, sonucun degil siirecin
degerlendirilerek ortaya cikarilmasi icin, dlgme degerlendirme sisteminde gereken diizenlemeler
yapilmistir. Bu yeni anlayisa dayali olarak hazirlanan programlar kademeli olarak yasama gecirilmis
ve 2008-2009 6gretim yilinda ortadgretim programlari uygulanmaya baslanmustir.

Yeni programlarin temelini olusturan yapilandirmaci bakis agisina goére 6grenme, 6grenenin duyusal
girdilerini kullandig1 ve bunlardan bir anlam olusturdugu etkin bir siirectir. “Yapilandirmacilifin en
onemli yonii 6grenme {iizerindeki kontroliin yoniinii 6gretmenden 6grenciye cevirmesidir” (Hein,
1991, 3). Yapilandirmaci goriise gore, dgrencinin 6grenme sonunda beyninde yapilandirdigr bilgi,
anlam ya da yorumlar, toplumsal olarak {izerinde diisiince birligine varilmis icerikler olmalidir. Bu
anlayisa gére 6grenme, yalnizca bireysel bir etkinlik degil; ayn1 zamanda toplumsal bir etkinlik olarak
da ele alinmaktadir (Deryakulu, 2001). Yapilandirmaci kuramin uygulandigi egitim ortamlarmnda
genellikle O6grencilerin 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk almalarina ve etkin olmalaria
olanak saglayan isbirligine dayali Ogrenme, probleme dayali 6grenme gibi yaklagimlarindan
yararlanilir. Yapilandirmaci egitim ortamlarinda 6gretmen, geleneksel 6gretimde alistigi ve yillardir
stirdiirdiigii, smifta disiplin saglayicilik, bilgi dagiticihik gibi rollerden siyrilmis, Ogrenmeyi
kolaylastirict bir yardimei, dost ya da herhang1 bir gereksinimde kendisine bagvurulabilecek bir
danigman gibidir. Ogretmen, dgrencilerin daha iyi kavramalarini saglayacak ortamlar hazirlar, firsatlar
sunar. Ogrencilerin kendi 6grenmelerini yonlendirmeleri i¢in onlara daha fazla sorumluluk ve denetim
olanag1 verir (Lorsbach & Tobin, 1997, Yasar, 1998, Deryakulu, 2001).

[Ikogretim ve yiiksekdgretim arasinda gecis basamagi olan liseler, ilkdgretimin sagladigi temel bilgi ve
beceriye ek olarak, Ogrenciye daha derin bilissel ve duyugsal alan yeterlikleri kazandirmayi
amaglamaktadir. Ogrencinin ilerleyen yillarda toplumsal ve mesleki agidan iistlenecegi rol
diisiiniildiigiinde, liselerin, bu roliin gerektirdigi temel bilgi ve nitelikleri kazandirmasi ve toplumsal
alanda gelisim saglamasi biiyiik 6nem tasimaktadir. 2005 yilindan itibaren Tiirkiye’de uygulamaya
konulan ilkogretim programlartyla ilgili olduk¢a kapsamli raporlar hazirlanmis, cesitli calistaylar
diizenlenmis ve bilimsel arastirmalar yapilmistir. Ancak degisen lise programlari ile ilgili ayrintili
arastirmalar istenilen sayida degildir.

Programlarin uygulanmasi, basta 6gretmen faktorii olmak iizere tiim kosullarin (uzman, 6gretmen,
ogrenci, veli, ders kitaplari, ara¢ ve gerecler, cevre kosullarr) gelistirilmesi ile basartya ulasir. Program
gelistirme devamli, kapsamli ve uygulamali bir siirectir. Programin devamliligi, kapsami ve etkililigi,
sistemi ve okulu etkileyen kosullara baghdir (Varig, 1988). Gerek hazirlanan programlardaki
eksikliklerin belirlenmesi, gerekse bu programin etkili bi¢imde uygulanmasina engel olusturan
konularin belirlenerek, bunlarin giderilmesi i¢cin ¢dzlimler ortaya koyacak arastirmalar yapilmasi
program gelistirmenin devamliligi ilkesinin geregidir.

Bu arastirma, yeni lise programlarmin olumlu-olumsuz yonlerine ve uygulamada karsilasilan sorunlara
iligkin 6gretmen goriislerini ortaya koymasi bakimindan 6nemli olmasinin yani sira, programlarin
etkili bicimde wuygulanabilmesi icin Ogretmenlerin MEB’den, okul yonetiminden ve diger
ogretmenlerden beklentilerinin ve 6nerilerinin dile getirilmesi agisindan da 6nemlidir. Caligmanin, bu
konuda yapilacak daha kapsamli arastirmalara katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu calismanin amaci, lise 6gretmenlerinin Tiirkiye’de yenilenen lise 6gretim programlarma iligkin
goriislerini, beklentilerini ve onerilerini belirlemektir.

Bu amag ¢ergevesinde su sorulara cevap arannustir: (1) Ogretmenler yeni programla ilgili bilgilenme
ihtiyaclarini nasil karsilamislardir? (2) Programlarin olumlu gdriilen yonleri nelerdir? (3) Programlarin
uygulanmasinda karsilasilan sorunlar nelerdir? (4) Etkili bir uygulama icin okul yo6netiminden
beklentiler nelerdir? (5) Etkili bir uygulama i¢in diger 6gretmenlerden beklentiler nelerdir? (6) Etkili
bir uygulama i¢in MEB’den beklentiler nelerdir? (7) Ogretmenlerin etkili bir uygulama icin &nerileri
nelerdir?
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YONTEM
Arastirma Modeli

Bu c¢alisma nitel arastirma paradigmasma uygun olarak tasarlanmus betimsel bir caligmadir.
Arastirmanin verileri yart yapilandirilmig goriisme teknigi ile toplanmustir. Yar1 yapilandirilmis
gorlismelerde, goriisme yapilacak kisilerin egemen oldugu terminoloji dikkate alinarak bir dizi soru
hazirlanir. Bu sorular, goriisiilen kisilere ayni sirayla yoneltilir ve kisilerin istedikleri genislikte cevap
vermelerine olanak tanimir (Bogdan & Biklen, 1998). Gorlisme sirasinda sorulan sorular, kigiler
tarafindan anlagilmazsa, goriismeci gerekli agiklamalar1 yapabilir (Gay, 1996).

Katihhmeilar

Arastirmada nitel aragtirmalarda kullanilan amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik
orneklemesi kullanilmistir. Burada amag, goreli olarak kiiciik bir 6rneklem olusturmak ve bu
orneklemde caligilan konuya taraf olabilecek bireylerin ¢esitliligini maksimum derecede 6rnekleme
yansitmaktir.

Katilimcilara ait 6zelliklerin yer aldig1 bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.
Tablo 1. Katilimci Ozellikleri

Katilimc1 Brangi Okul Tiirti Ogrenim Kidemi Siniflarmdaki
Kodu Diizeyi Ortalama
Ogrenci Sayist
Gl Fizik Genel Lise Lisans 13 3640
G2 Tarih Saglik Meslek Lisans 20 24
Lisesi
G3 Cografya Genel Lise Lisans 26 36-40
G4 Biyoloji Genel Lise Lisans 20 35
G5 Tarih Genel Lise Lisans 13 26-30
G6 Kimya Genel Lise Lisans 16 25-30
G7 Ingilizce Anadolu Lisans 11 30
Lisesi
G8 Tirk Dili ve Anadolu Lisans 15 30
Edebiyati Lisesi
G9 Almanca Anadolu Lisans 20 30
Lisesi
G10 Fizik Anadolu Yiiksek Lisans 20 30
Lisesi
Gll1 Biyoloji Anadolu Yiiksek Lisans 18 30
Lisesi
Gl12 Kimya Anadolu Lisans 17 24
Teknik Lisesi
G13 Tirk Dili ve Anadolu Lisans 14 30
Edebiyati Lisesi
G14 Ingilizce Fen Lisesi Lisans 5 20-25

Arastirmaya, farkli lise tiirlerinde gorev yapan, 9 kadin, 5 erkek, toplam 14 6gretmen katilmistir.
Ogretmenlerin mesleki deneyim ortalamalar 15 yil 8 aydir. Ogretmenler arasinda en diisiik mesleki
deneyim 5 yil olup, en yiiksek mesleki deneyim ise 26 yil olarak belirlenmistir. Goriisiilen
ogretmenlerden 2’si yiiksek lisans, digerleri lisans mezunudur. Ogretmenlerin 5°i Genel Lisede, 1°i
Fen Lisesinde, 1’1 Saglik Meslek Lisesinde, 6’s1 Anadolu Lisesinde, 1’1 ise Anadolu Teknik Lisesinde
calismaktadir. Katilimcilarin farkli okul tiirlerinden segilmis olmasi, farkli 6gretim ortamlar1 ve farkli
ogrenci profilleriyle ¢alismis olmay1 saglayacagindan, sorunlar, beklentiler ve Oneriler baglaminda
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veri ¢esitliligi sunacagi diisliniilmiistiir. Gorlisleri aliman 6gretmenlerin ¢alistiklar1 okullardaki simif
mevcutlari ortalama 25 kigidir.

Veri Toplama Araci ve Siireci

Yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginin gerektirdigi sekilde, aragtirmanin amaglarina yonelik goriisme
sorular1 hazirlanmistir. Sorularin olusturulmasinda, MEB’in (Milli Egitim Bakanlig1) bu konuda
yapmis oldugu degerlendirme ¢aligmalari ile ilgili literatiir dikkate alinmistir. Sorular, istenilen veriyi
saglama konusunda yeterli olma ve birbirini destekleme agisindan iki uzman tarafindan incelenmistir.
Pilot gorlisme sonunda yapilan diizenleme ile sorularm agik ve anlasilir olup olmadigi kontrol
edilmistir.

Veri toplama siirecinde, Oncelikle arastirma yapilacak okullar belirlenmis, okul miidiirlerine
aragtirmanin icerigi konusunda bilgi verilmis ve izin alinmistir. Daha sonra goériisme yapilacak
Ogretmenler belirlenmis ve kendilerinden randevu alinarak, gorev yaptiklar1 okullarda okul yonetimi
tarafindan uygun goriilen siniflarda, goériismeler yapilmistir. Gorlismelerin tiimi ikinci arastirmact
tarafindan gergeklestirilmistir. Goriismeler icin goriisme formu hazirlanmig, bu formda c¢aligmanin
amacit ve nasil gerceklestirilecegi belirtilmistir. Gorligmeler sirasinda aragtirmaci, goriismecilere ifade
serbestligi saglayarak, goriismeyi belirli bir slireyle smirlandirmamistir. Bdylece karsi tarafin rahat,
samimi ve dogru sekilde tepkide bulunmasina olanak tanmmustir. Goériisme ile elde edilen verilerin
kaydedilme iglemi, ses kayit cihazi kullamilarak yapilmistir. Gorlismeler, ortalama 30-35 dakika
stirmiistiir. {lk goriisme 25.05.2009 tarihinde, son goriisme ise 19.06.2009 tarihinde gerceklesmistir.

Arastirmada kullamlan gorlisme sorulart sunlardir: (1) Yeni programla ilgili bilgilenme ihtiyacinizi
nasil giderdiniz? (2) Sizce yeni 6gretim programlarmin olumlu yoénleri nelerdir? (3) Dersinizde yeni
programlar ¢ergevesinde ne tiir etkinlikler uyguluyorsunuz? (4) Uygulamada yasadigimiz 6nemli
sorunlar nelerdir? (5) Sizce sorunlarin en 6nemli etkenleri nelerdir? (6) Uygulamanin daha basarili
olabilmesi i¢in okul yonetiminden beklentileriniz nelerdir? (7) Uygulamanin daha basarili olabilmesi
icin diger ogretmenlerden beklentileriniz nelerdir? (8) Uygulamanin daha basarili olabilmesi icin
MEB’den beklentileriniz nelerdir? (9) Etkili bir uygulama i¢in 6nerileriniz nelerdir?

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirmada goriisme yoluyla elde edilen veriler, icerik analizi yontemiyle analiz edilmis ve
yorumlanmustir. Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve
iliskilere ulasmaktir. Veriler, icerik analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel bir
yaklasimla fark edilemeyen kavram ve temalar, bu analiz sonucu kesfedilebilir. Icerik analizine gore
nitel arastirma verileri dort asamada analiz edilir. Bunlar: Verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi,
verilerin kodlara ve temalara gdre organize edilmesi ve tanimlanmasi, bulgularin yorumlanmasidir
(Yildirim ve Simsek, 2005).

Veri analizi i¢in yapilan islemler sirasiyla; (1) Ses kayit cihazi ile kaydedilen goriismeler bilgisayarda
hazirlanan goriisme dokiim formuna goriismeci-goriisiilen sirastyla aktarilmistir. Bu formun sol yanina
betimsel indeks, sag yanina goriigmeci yorumu, sayfanin alt kismina ise genel yorumlar yazilmistir. (2)
Tim goriismelerin yazili dokiimleri ikinci arastirmaci tarafindan yapilmis ve ses kayitlar1 birinci
arastirmaci tarafindan dinlenerek dogrulanmustir. (3) Ug goriisme dosyasi yansiz olarak secilerek
birinci ve ikinci arastirmaci tarafindan betimsel indeks, goriismeci yorumu ve genel yorum bdliimleri
yazilmistir. (4) Bu dosyalar arastirmacilar tarafindan karsilastirilarak uzlasma saglanmstir. (5) Geri
kalan gortismeler icin baglam kayitlari, betimsel indeks goriismeci yorumu ve genel yorum boliimleri
birinci arastirmaci tarafindan yazilmistir. (6) Her iki arastirmaci, goriisme dosyalarini ayri ayri
incelemis ve kodlamistir. (7) Goriismelerin kodlanmasinda, birbirinden bagimsiz kodlar kullanilmastir.
(8) Ana temalar ve alt temalarin olusturulmasinda iki arastirmact ayri caligsmis, bulunan temalar
karsilastirilarak uzlagsma saglanmistir. (9) Verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesi,
tanimlanmas1 ve bulgularm yorumlanmasi iki aragtirmacinin ortak calismasi ile gerceklesmistir. (10)
Veri analizinin son asamasinda ise elde edilen bulgular agiklanmis, yorumlar ve sonuglar sunulmustur.

Arastirma verilerinin sunumunda, katilimeilara verilen kodlardan yararlanilmis ve bazi goriislerden
dogrudan alintilar yapilarak yorumlar desteklenmistir. Baz1 goriisler birden fazla temay icerdigi i¢in
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bu gorlisler birden fazla tema iginde kodlanmistir. Katilime1 gorilislerinden yapilan dogrudan
alintilarda 6nce kod verilmis, sonra goriisii italik olarak yazilmis ve parantez i¢inde satir numarasi yer
almustir.

Arastirmanin i¢ gecerligini ve giivenirli§ini artirmak icin iiye denetimi yontemi uygulannustir. Uye
denetimi, hakkinda arastirma yapilan ve verileri saglayan kisilerce gergeklestirilen denetim olup,
analize gegmeden Once, goriismenin yazili halinin, gdriigmeciye verilerek kaydin dogru oldugunu
denetlemesi islemidir (Punch, 2005). Bu dogrultuda, ses kayit cihazina kaydedilen goriismeler
gorlisme dokiim formuna aktarildiktan sonra rasgele belirlenen bes goriigmeciye sunulmustur.
Gorlismecilerin onayi alindiktan sonra veriler analiz edilmistir.

BULGULAR

Bulgular, yeni programlarla ilgili bilgilendirilme, yeni programm olumlu yonleri, uygulamada
karsilasilan sorunlar, okul yonetiminden beklentiler, okuldaki diger Ogretmenlerden beklentiler,
MEB’den beklentiler, etkili bir uygulama i¢in 6neriler basliklar1 altinda sunulmustur.

Yeni Programlarla ilgili Bilgilendirilme

Ogretmenlerin bilgilendirilmeleri temasiyla ilgili olarak, bir bucuk-iki saatlik hizmet i¢i egitim kursu,
kilavuz kitap ve internet, kendi kendine, kitap tanitim seminerleri ve hizmet ici egitim kursu alt
temalar1 ortaya ¢ikmustir.

Bir buguk-iki saatlik hizmet i¢i egitim kursu ile bilgilendigini ifade eden bes katilimcidan biri olan G1,
gecen donem, Kayseri lisesinde yapuandirmact egitimle ilgili bir toplantiya katildim, 1,5 saat stirdii
(st.14-17). G2 ise, sadece bir hizmet ici egitime katildim, 1,5 saat (st.12) diyerek yetersiz
bilgilendirme yapildigini1 vurgulamustir.

3 katilmer kilavuz kitap ve internet aracilig: ile bilgilendigini dile getirmistir. Katilimcilardan G3,
hi¢bir programa katilmadim. MEB in ilk programi yiiriirliige koydugu zaman kilavuz kitap dagitmisti
elime de gecmisti. Bir de internetteki bu programa yénelik olarak yapilan ¢alismalardan yeni
programdan haberdar oldum (13—15) ciimleleriyle bilgilenme seklini ve durumunu ifade etmistir.

3 katilimei kendi kendine bilgi edinmeye calistigim belirtmistir. G8, aslinda bunlarin hicbirisi olmadi.
Bu tiir seylere katilmadik. Daha ziyade ziimre olarak yaptigimiz toplantilar sonucu kendi
yontemlerimizle kendi tekniklerimizle nasil uygulayabilecegimizi, hayata nasu gegirebilecegimizi
kendi tekniklerimizle bulduk yani onun disinda pek bir sey yok (13—16). G10, bize bu konuda seminer
de verilmedi. Bazilari seminere gitmisler oradan gelen arkadaslar bizden farkl bilgili degilmig. Milli
Egitimin oradaki sunumlarint arkadaslarla paylasmislar bu kadar (51-54).

Bunun yani sira 2 katilimei kitap tamtim seminerlerine katilarak yeni yaklagimla ilgili bilgi edinmeye
caligtigimi belirtmistir. Bu goériismecilerden G7, bununla ilgili kitap tamtimlarina katiliyoruz, érnek
ders anlatimi ve yaklasimlari takip ediyoruz. Bunlarla ilgili seminerlere sik sik katiliyoruz (st.13—14).

Sadece 1 katilime1 hizmet i¢i egitim seminerlerine katildigini ifade etmistir: G9, ...Tabii hizmet igi
seminer, ti¢ tane seminer aldik, beser giinliik (st.14—15).

Yeni Programlarin Olumlu Yonleri

Katilimcilarm, uyguladiklar1 programla ilgili olumlu diislincelerini igeren goriislerinin analizi sonucu,
ogrenci aktifliginde artis, derslerin ogrenciler tarafindan daha kolay anlasilyyor olmasi, ogrencilerin
diisiinme ve yorumlama yetenegini gelistirmesi, oOgrenci basarisindaki artis, kilavuz kitaplarin
yonlendirici niteligi alt temalar1 belirlenmistir.

5 katilimei 6grencilerin derse ilgi ve katiliminda artis oldugunu belirtmistir: G7, ... en iyi yonii, dogru
kitap secildigi vakit 6grenci- ogrenci etkilesimli olmasi, ogretmenin hakem oldugu daha ¢ok 6grenciyi
aktif durumda tutmasidir (st.17—-18). G8, 6grenciye soz hakki cidden ¢ok fazla veriliyor, yani ogrenci
merkezli bir egitim icin aslinda ¢ok iyi bir sistem, en iyi yonii bu.
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Ayrica, derslerin Ogrenciler tarafindan daha kolay anlasiliyor olmasi 3 katilimer tarafindan
vurgulanmistir: G5, ... Ogrenci icin ders kitaplari daha kolaylasmis, konular azalmis, okuma
parcalari, cevaplayalim yorumlayalim gibi gorsel materyalle desteklenen eklentiler yapilmis onlart
okuttugumuz zaman konuyu daha kolay anliyorlar (st. 18-20). G12, Daha anlasilabilir, ¢ok basit.
Cocuklar ¢abuk anlyorlar (st.15).

Ogrencilerin diisiinme ve yorumlama yetenegini gelistirmesi alt temasiyla ilgili ise 2 katilimc1 goriis
bildirmistir: G11, ...Diisiince yetenegini gelistirmis oluyor. Muhakeme yetenegini gelistirmis oluyor,
bu anlamda ¢ok giizel. Neden, nigin ve nasillar: ortaya koymayr ogretiyor; ama bunlari ogreninceye
kadar tabi ki ¢ok zaman geciyor. Ogrenciler hazirlikli gelmedigi icin de &grenciyi o noktaya
getirmemiz zaman alryor (st.16—19).

Ogrenci basarisindaki artig, dgretmenlerin vurguladigi diger olumlu yondiir (2). G1, ... Ge¢mis yillara
gore fizik dersinin bagari ortalamasuin yiikseldigini fark ettim. Gegen yillarda basar: ortalamamiz
genellikle % 50’ nin altindayken bu y1l % 50° nin iizerine ¢ikti (st.19-20).

Kilavuz kitabin yonlendirmelerini olumlu degerlendiren bir katilimcimin goriisii, GS, ... Bir de mesela
ogrenci odevlendirme eskiden hep ogretmenin goriistine birakiliyordu. Simdi ogrenci gorevlendirmede
ya da ddevlendirmede kitabin somut yonlendirmeleri var, 6grenciden on hazirlik isteyen durumlar var
o agidan ¢ok giizel (st. 18—22) seklindedir. G8’in ifadesinden kitaplardaki yonergelerin 6gretmenlere
yol gosterici bir rol oynadig anlagilmaktadir.

Uygulamada Karsilasilan Sorunlar

Gortlislerin analizi sonucu, uygulamada karsilagilan sorunlara iligkin belirlenen alt temalar, fiziksel alt
yapt ve arag-gereg eksikligi, ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin diistik olmasi, 6gretmenlerin
bilgi ve deneyim eksikligi teknolojik alt yapi eksikligi ve siirenin yetersizligidir.

~~~~~

tespit edilmistir. Deney ve ders arag-gereclerinin yoksunlugu ya da islevsizligi, simif kapasitesinin,
kaynak arag-gereclerin ve ders kitaplarinin yetersizligi gibi durumlar1 igeren bu temayi, dgretmenler
programlarin uygulanmasinin Oniindeki engeller olarak goérmektedir. G10, yeterli materyal yok
elimizde. Sadece ders kitab1 var, 6gretmen kilavuzu yok, hangi konuyu ne kadar verecegimizi
bilmiyoruz (st.36-37)? G4, okulda yeterli ara¢ ve gerecimiz yok laboratuar yetersiz ve genelde
laboratuarlar simf seklinde kullaniliyor (st.24). G9, Gérseller olmadigi icin dgrencileri daha ¢ok
konuya katamiyoruz. (st. 29-30). G6, ... Materyal eksiklikleri var tabi yeni oldugu icin sistemde
eksiklikler var (st.21).

Bir diger énemli sorun da &grenci hazirbulunuslugunun yeterli diizeyde olmayisidir (10). Ogrenci
hazirbulunusluk diizeyinin yetersizligi ile ilgili goriisler incelendiginde Ogrencilerin 6grenme ve
arastirma kiiltiiriindeki eksiklikler, formiile dayali ¢calismanin ve test tekniginin getirdigi ezbercilikten
kaynaklanan problemler 6n plandadir. Bu alt temaya yonelik 6grencilerin amagsizligina ve davranis
problemlerinin ders performansimi olumsuz etkilemesine vurgu yapilmaktadir. G10, ...Ogrenciler
biraz buna hazir degildi ilk defa dokuz, on’ larda uyguladigimizdan. Bu yil gelecek 6grenciler yeni
sisteme hazir olarak gelecekler. Oncekiler hazir olarak gelmediler. ...gordiigiim kadariyla égrenciler
formiil ezberlemeye alisik, ama sorulara bakiyoruz dort iglemden ziyade yoruma dayali, islem
gerektirmeyen sorular yiizde 90°1.  Ama c¢ocuklar iglem yapin diyorlar, bize formiil verin onun
tizerinden sorular ¢ézelim diyorlar. Cocuklar yorum yapmak, kendilerini yormak istemiyorlar. Bizim
en ¢ok zorlandigimiz konu bu. Bir fizik dersini nasil olur da tarih cografya gibi anlatirsiniz (st.23-31).
Gl11, Bir kere ¢ocuklar hazir degil, istekli degil. ‘Ben okula geliyorum, bir amacim var, bu yiizden
dersi derste 6grenmeliyim.’ diyemiyor, yapamiyor. Deste nasil oturulur, nasil ders dinlenir, nasil
davranilir bunlari bilmiyor ve ‘Baskasi bilgiyi benim beynime zorla soksun, ben ¢aba sarf etmeyim
ders anminda. Benim yerime baskasi ¢aba sarf etsin.’ diye diigiiniiyor (st.28-34). G13, Ogrenciler hazir
degildi simdiye kadar. Bizim 6grencimiz biran once her seyi ogrenmek, nerdeyse bir giinde her seyi
ogrenmek istiyor. (st.23-25).

Ogretmenlerin bilgi ve deneyim eksikligi (9), fiziksel ortama iliskin yetersizliklerden sonra en gok
vurgulanan temalardandir. Yeni programin kuramsal ve uygulama yoniine iliskin bilgilendirme
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yetersizligi arastirma sonucu ortaya ¢ikan énemli bulgulardandir. G13, Ogretmenlerden kaynaklanan
sorun, bence en onemlisi, bizim alisik oldugumuz bir sistem ve konular: anlatis siramiz ve tarzimiz
vardi. Bunlart biitiiniiyle degistirmemiz gerekti bir anda. Bizler yeterince egitim almadigimiz igin,
programi uygulamada da yetersiz kaldik. Bir siire programi etkinliklerle birlikte yiiriitiirken bazen de
ek fotokopilerle alistigimiz tarza geri donebilivoruz (st.30-34). G14, Ogretmenlere bu konuda yeterli
egitimin verilmeden sistemin uygulamaya girmesi en biiyiik eksiklikti bence (st. 29-30).

Zaman yetersizligi (3) temas1 da dile getirilen sorunlar arasindadir. G13: Kifapta verilen siire de
etkinlik i¢in yeterli olmuyor. G5, Benim bunlar1 detayli kontrol edecek zamanim da pek olmuyor. G10:
... 1520 dk. siire verilmig, herkesin hazir gelmesi gerekiyor materyali almas: gerekiyor, yetismesi
zor, uygulanmiyor.

Ayrica, 6gretmenler etkinlikler yoluyla ger¢eklestirilen egitimin dgrencileri liniversite girig siavlarina
hazirlamada yetersiz kaldigini belirtmisler, 6grencilerin 6ncelikli amacinin da {iniversite giris sinavina
hazirlanmak oldugunu bildirmislerdir (2): G12, Deneysel gésterim yéntemiyle anliyorlar; fakat OSS
sorularimi cevaplayamiyorlar. Biz 2 saatlik dersin iginde hem uygulamayr hem de zorunlu bir ders
yiikiinii veremiyoruz. Uygulama yaptirsak OSS’ye hazirlayamiyoruz, OSS’ye yonelik ders islesek
uygulamaya zamammiz kalmiyor, simav sistemiyle su andaki yapuandirmact sistem uyumlu degil
(st.17-20). G13, ogrenci bir giinde her seyi o6grenmek istiyor, etkinliklerle zaman kaybetmek
istemiyor, bizim 6grencimiz su ana kadar sinava odakli ders ¢alismaya alismis 6grenci, bu sistem, bu
nedenle, hem onlar i¢in hem bizim i¢in zor oldu (st.25-27).

Okul Yonetiminden Beklentiler

Okul yonetiminden beklentilere iliskin ortaya c¢ikan alt temalar, fiziksel kosullarla ilgili beklentiler,
arag-gereg saglanmasina iliskin beklentiler, bilgilendirilme toplantilar: yapimasina iliskin beklentiler,
ogretmenlerin ddiillendirilmesi dir.

Gortigleri aliman Ogretmenler ilk sirada (9 kisi) fiziksel kosullarla ilgili beklentilerini dile
getirmislerdir: G1, Ayr bir fizik sinifinin olmast materyallerin elimizin altinda olmasini saglar (st.44).
G5, simif olusturulmal tarih sinifi ve kendi sinifimiz olsa daha da iyi olurdu (st.36-43).G6, .. sinif
mevcudunun biraz daha azaltilp laboratuarlarin daha genis kapsamli diizenlenmesi saglanabilir
(st.33-34). G11, Bir kere okul binasinin o amacg icin yapilmis bir bina olmasi lazim. Mesela bu bina
bir ilkogretim binast olarak yapiimis daha sonra lise olmasina karar verilmis (st.89-90).

Katilimcilar, arag-gere¢ konusundaki beklentilerini (8 kisi) ise su sekilde dile getirmislerdir: G1, bir
talkim arag-gereg yetersizligi tabii ki bizim okulumuzda da var bunlar saglanabilir (st.43). G4, En
basitinden fotokopi makinesinin bizler tarafindan kullanilmasi test sorularimin ¢ektirilmesi icin destek
olunmali (st.33). G7, idareden beklentilerimiz, ders isleniginde bizim kaynak kitap segiminde,
materyallerde bize yardimci olmalaridir (st.36-38).

Bilgilendirme toplantilar1 (6 kisi), katilimcilarim MEB’ den beklentileri arasinda yer almaktadir.
Ogretmenin her seyden once sistemin getirdigi yenilikler ve yararlar1 konusunda bilgilendirilmesi ve
sisteme olan inancinin gii¢clendirilmesi gerekir. Bunun yani sira sinif i¢i uygulamalara yonelik pratik
bilgilerin verilmesiyle edindigi teorik bilgi somutlastirilmahidir.

Gl, okul idaresi bu konuda toplantilar diizenleyebilir (st.42). G8, Biz ii¢ yu oldu bu sisteme gegeli,
belki bu konularda seminer yapimali, MEB’le koordineli ¢calisip da bizi daha iyi yonlendirme
olabilir. Hichir sey igin ge¢ kalimmis sayimaz (st.46- 48). G12, Bu isi daha iyi bilen insanlar
tarafindan seminer diizenlenebilir (st.63).

Katilime1 goriislerinden biri de genellikle Ogrenci calismalarmin tesviki icin kullanilan 6diil
sisteminin, 6gretmenlerin kisisel gelisimi i¢in de tesvik amacl kullanilabilecegi ve 6zendirici olacagi
yoniindedir: G13, Ogretmene destek olmalart gerekir, maddi manevi égretmenin ¢alismalarini
odiillendirmeli (st.50).

Okuldaki Diger Ogretmenlerden Beklentiler
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Gorlisme yapilan Ogretmenler yeni uygulamalarin basariya ulasmasi i¢in okullarindaki diger
ogretmenlerden beklentilerini; isbirligi ve paylasim (12) ve yeniliklere agik olmak (6) seklinde
belirtmislerdir.

Isbirligi ve paylasimin 6nemini dile getiren katihmeilardan Gl, is birligi igerisinde olmamiz
saglanabilir. Fizik dersi matematikle, kimyayla ¢ok alakali oldugu icin onlarla toplantilar yapabiliriz
(st.46—47). G4, yani brans biyoloji bu konuda fizik ve kimya ogretmenlerinden yardimct olunmasi,
karsilikly dayamisma gerekli (st.36—37).G11 ise isbirligi yapilabilmesi i¢in 6gretmenlerin devlet
memuru anlayisindan vazgecmeleri gerektigini belirtmekte ve farkli bir 6neri dile getirmektedir: G11,
Devlet okulundaki 6gretmenlerin 6zel okul 6gretmenlerinin statiisiinde olmas: gerekir. Yani sozlesmeli
olmalart gerekir ki is birligi yapilabilsin. Ogretmen, devlet memuru zihniyetinde oldugu zaman bir
paylasim olmuyor. ‘Ben isimi yaptim, kenara ¢ekildim’ seklinde oluyor (98—102).

Yeniliklere agik olunmast konusunda G13, Yeniliklere acik olmalilar, ¢ogumuzun 15 yildan fazla
ogretmenlik hayatimiz var, c¢agimiz artik gelenekleri birakmayr yenikliklere adapte olmayt
gerektiriyor, kendimizi siirekli yenilemeliyiz. Ogretmen égrencinin éniinde olmalidir bence (st.58-60)
diyerek goriis bildirmistir. Disiplinler aras1 uyum ve biitiinliik i¢cin 6gretmenler isbirliginin 6nemini
vurgulamaktadirlar. Bu girisim yeni programlarda daha basarili uygulamalar gerceklestirmek i¢in
atilmis 6nemli bir adimdir.

MEB’den Beklentiler

MEB’den beklentiler konusunda yeni lise programlariyla ilgili kapsaml bilgilendirme toplantilarinin
yapilmasi, program gelistirme siirecine aktif katilabilme, fiziksel kosullarin iyilestirilmesi, teknolojik
arag-geregler basta olmak iizere arag-gere¢ saglanmasi ve ders kitaplarinin niteliginin artirdmasi alt
temalar1 ortaya ¢ikmistir. Her bir alt temaya iliskin goriisler asagida sunulmustur.

Ogretmenlerin MEB’den bekledigi hizmetlerin baginda (11 kisi), programlarla ilgili kapsamli
bilgilendirme toplantilarmin diizenlemesi gelmektedir. G1, bu sistem hakkinda daha fazla bilgi almak
istiyoruz, yapilandirmaci sistem bu yil yeni uygulandigi icin bir defa toplantiya katildik su ana kadar,
daha fazla bununla ilgili toplanti seminer diizenlenebilir, bilgi sahibi olmak istiyoruz bu konuda
(st.38—40). Gl4, Teorik bilgilerin verildigi seminerler yerine, uygulamaya doniik somut érneklerin
verildigi, karsilikli soru cevap seklinde yiiriitiilen seminerler bekliyorum (st. 33—-34).

Bunun yani sira 6gretmenler (2 kisi), program gelistirme siirecinin her asamasinda kendi goriislerinin
alinmas1 gerektigi yoniindeki beklentilerini dile getirmislerdir. G3, bu konuda bizim gibi tecriibeli
ogretmenlerden bilgi almalar:, problemleri sormalari, sadece merkezdeki okullarda degil, c¢evre
mahallelerdeki okullarla da ilgilenmelerini ve yapilan yeniliklerle ilgili aksayan yodnleri mutlaka
sormalarim istiyoruz (st. 29-31). G11, ...Bir kere MEB’in 6gretmenlerle danisma halinde olmasi
gerekiyor. Ne yapalim, nasiul yapalim ve neden bunu yapmamiz gerekir? Mutlaka karsilikli alisveris
yvapilmasi gerekir. Her sene gonderilen verileri degerlendirmesi gerekir; ama bunun icin Milli
Egitimin istekli olmast gerekir. Ben Milli Egitimin bu konuda yeteri kadar istekli olmadigim
diigtiniiyorum; ¢iinkii Milli Egitimde o kadar ¢ok hata yapiliyor ki (st. 24-26).

Ayrica Ogretmenler, programlarin gerektigi gibi uygulanabilmesi i¢in okullarin fiziksel kosullarinin
diizenlenmesi (9 kisi) ve teknolojik arag-geregler basta olmak iizere materyal eksikliklerinin
giderilmesi yoOniindeki beklentilerini (8 kisi) bildirmislerdir. Arastirmada 6gretmenlerin bu konuda
hem okul yonetiminden hem de MEB’ den destek beklentilerinin oldugu tespit edilmistir. Ilgili
Ogretmen goriislerine “okul yonetiminden beklentiler” tema baslig1 altinda yer verilmistir.

Ogretmenler, ders kitaplarina yonelik sorunlarmi da dile getirmistir (7 kisi). Bu sorunlar soyledir:
Gerek icerik gerekse basim kalitesi acisindan kitaplarm istenilen nitelikte olmadigi, bu sorunun
giderilmesi i¢in Bakanlhigin cesitli girisimlerde bulunmasi gerektigi belirtilmistir. Kitaplarla ilgili
sorunlar, katilimcilarin bazilar tarafindan soyle dile getirilmistir: G11, kitap basimlar: ¢ok onemli.
Kitaplarin neredeyse tamami hatali (st.58). G7, devletin yazdirdigi kitap bence ¢ok yeterli degil ¢iinkii
konular ¢ok zikzakli, seviyesi ¢ok ¢ikiyor iniyor fazlaca kelime yiiklii (st. 27-28).

Etkili Bir Uygulama icin Oneriler
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Ogretmenlerin etkili bir uygulama icin belirttikleri gériislerinden olusan alt temalar, konuyla ilgili
hizmet i¢i kurslarin yayginlastirimasi, program gelistirme siirecinin énceden ayrmmtili bir bi¢imde
planlanmasi ve alt yapi, donamim ve ara¢ gereg eksikliklerinin giderilmesi, derslik sisteminin
yerlesmesi, ilgililerle daha fazla diyalog ve dayanisma, yabanct uzmanlardan destek egitimler, sinav
sisteminde degisiklik yapilmas: ve kilavuz kitaba uygun égretim yapilmasi olarak belirlenmistir.

Uygulamanin etkili olabilmesi i¢in, dgretmenlerin konuyla ilgili yeterli bilgi ve beceriye sahip
olmalar1 gerektigini belirten ogretmenlerin (8 kisi) goriisleri; G6, ... Daha basarili olmasi igin
toplantilarin ya da seminerlerin, hizmet igi egitim kurslarimin daha ayrintili ve daha uzun siireli
yapimasi gerekli. G11 Uygulamaya koyacag sistemi bence 5 yil once planlamali ve 5 yiulin sonunda
biitiin altyapr ve program hazir olmali... Ayrica bu siire icinde 6gretmenlere egitim verilmeli, pilot
uygulamalar yapilmali, okullara alt yapuarimi olusturmak iizere odenek saglanmali ve belirli
araliklarla kontrolleri yapimahdwr (st.38—40) ). Gl mutlaka seminer kurs seklinde oOgretmen
arkadaslarimiza kurslarin verilmesini oneririm( st.51).

Basarili uygulamalar i¢in arag-gere¢ eksikliginin énemli bir engel oldugunu diisiinen ve bu konuda
gerekli Onlemlerin alinmas1 gerektigini belirten katilimeilar (7 kisi) bu goriislerini su sekilde dile
getirmislerdir. G10, Dedigim gibi yeterince materyal saglanmasi gerektigi cd’ler alinsin, gerek
bilgisayarlar, laptoplar, veya iste projeksiyon aletlerinin olmasi lazim (51.58).G5, gorsel destek
saglayacak materyal edinsinler okuldan MEB’ den arkadaslarindan, ve 6grencileri geziye gotiirsiinler
tarihi mekanlara bu ¢ok yardimci olur.

Ogretmenler arasi isbirliginin egitimde kaliteyi artiracagini diisiinen (5 kisi) 6gretmen gériisleri su
sekildedir: G3: ...Is birligi icerisinde olmamiz saglanabilir. Fizik dersi matematikle, kimyayla ¢ok
alakalr oldugu icin onlarla toplantilar yapabiliriz iste bu konuda birlikte neler yapabiliriz bunlar
konugsulabilir(st.48) G6. ... Diger 6gretmenlerle bir is birligi icerisinde olunursa mesela yeni sistem

hakkinda birbirleri ile diyalog igerisinde olurlarsa daha iyi bu sorunun ¢oziilecegine inaniyorum
(st.42).

Isbirliginin ve ziimre toplantilarmin amacina ulasmadigin belirten bir katilimcinin gdriisii ise; G7, ...
Zaten ziimre toplantilarinda goriis birligi yapiyoruz, fikirlerimizi paylasiyyoruz ama daha profesyonel
yabanct uzmanlardan yeni ogretim yontemleri, teknikleri gercekten faydali olacak sekilde yapilabilir,
¢ok yapmacik bir sekilde yapiliyor su an (st.56), seklindedir. Bu katilimec1 yabanci uzmanlardan
aliabilecek egitimlerin daha yararh olacag: goriisiindedir.

Universiteye giris i¢in yapilan smavlarda kendi dersiyle ilgili sorulara yer verilmesinin &grencilerin bu
derse olan ilgisini artiracagi goriislinii savunan 6gretmen, bu goriisiini soyle dile getirmektedir: G9: ...
0SS’ de de yabanci dilde birkag soru olsa SBS’de oldugu gibi motivasyon yiikselebilir (st.64)

Kilavuz kitap dikkate alindiginda etkili 6gretim ortamlar1 diizenlenebilecegini ileri siiren bir katilimei
(G14) bu gorisilint, Kitabin yonlendirmelerini dikkate alsinlar, etkinliklerde ogrencilerle birlikte
karar verip istege bagh degisiklikler yapabilirler. Ogrencilerin yaparak yasayarak 6grenmelerine ve
somut kazanimlara ulasmalarina ozen géstermelerini oneriyorum (st.63—65) seklinde dile getirmistir.

Derslik sistemine gegilmesinin uygulamayi kolaylastiracagini savunan (8) 6gretmen goriislerinden 2°’si
Gl, ...Ayr bir fizik sinifimin olmasi materyallerin elimizin altinda olmasinit saglar (st.56). G2, sinif
olusturulmall tarih sinifi. Her konudaki eksikligimiz giderilmeli ve 6grencilerimiz de bu konuda daha
da bilinglenmeli, o zaman daha da basarili olacagimiza inaniyorum (st.36—38), yoniindedir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER
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Yapilan ¢aligmada elde edilen bulgular, dgretmenlerin yeni lise programlar ile ilgili bilgilenme
ihtiyaglarim nasil karsiladiklarini, programin olumlu yonlerine ve uygulamada karsilasilan sorunlara
iliskin goriislerini ve onerilerini ortaya koymaktadir.

Arastirma bulgularma gore, 14 katilimcidan yalmizca 1 Ogretmenin hizmet i¢i egitim seminerleri
yoluyla, digerlerinin ise kendi cabalar1 veya bir-iki saatlik bilgilendirme toplantisi yoluyla programa
iligkin bilgi edindikleri belirlenmistir. Bu c¢er¢evede katilimcilar yeni Ogretim programlarmin
dayandigi anlayisla ilgili, bilgi diizeylerinin yeterli olmadig1 goriisiinde birlesmislerdir. Bu durum
Ogretmenlerin programin felsefesini ve ilkelerini tam olarak anlamalarmi ve dogru bir sekilde
uygulamalarini giiglestirmistir.

Mesleki profesyonellik baglaminda diisiiniildiiglinde, etkili bir 6gretmenin, isbilirlik, esneklik ve
bilgililik 6zelliklerine sahip olmasi gerekir. Bu ozellikler kisisel olmaktan ¢ok meslek bilgisi ile
ilgilidir. Bu nedenle, hizmet i¢i egitimler yoluyla Ogretmenlerin siirekli gelisiminin saglanmasi
hedeflenmelidir (Demirel, 2008). Egitimde yeniliklerin kabul edilmesi uygulayicilarm destegine
baghidir. Programlarin amacima ulagmasi i¢in uygulayicilar tarafindan iyi anlagilmasi, benimsenmesi ve
desteklenmesi  gerekmektedir. Ogretmenlerin programm uygulama asamasinda bu destegi
saglayabilmesi i¢in, yapilacak olan bilgilendirme toplantilarmim nitelik ve nicelik agisindan yeterli
olmasi son derece énemlidir. Ancak, arastirma bulgular1, 6gretmenlerin yeni programlarla ilgili yeterli
diizeyde bilgilendirilmedigini ortaya koymaktadir. Bu bulguyla baglantili olarak arastirma sirasinda,
Ogretmenlerin yeni programlar1 uygulama konusunda motivasyonlarmin yeterli diizeyde olmadig
dikkat ¢cekmistir. Yillarca geleneksel yontemleri uygulamis olan 6gretmenlerin, yeterli egitim almadan,
yeni uygulamalarla karsi karsiya kalmalarinin, uyum siirecini zorlastirdigi diisliniilmektedir.
Ogretmenlerin yeniliklere uyumu, siireklilik gosteren bir “egitimcilerin egitimi” progranu ile
saglanabilir. Bilim ve teknolojik gelismeler her meslek alanina oldugu gibi egitim-6gretim alanina da
yeni bilgi, teknik ve araglar getirmekte, bu durum c¢alisanlar1 yenilikleri takip konusunda
zorlamaktadir. Degisken 6zellige sahip olan bilgiyi ve kuramsal diisiinceleri takip eden ve kullanabilen
egitimci ancak verimliligi arttirabilir (Taymaz, 1997). Ogretmelerin yeni 6grenme-gretme stratejileri,
coklu zeka kurami, yapilandirmaci 6grenme kurami, alternatif degerlendirme teknikleri gibi konularda
bilgi eksikligi, programin basarisinin &niindeki engeller olarak diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin hizmet
ici egitim ihtiyaglari, yeni 6gretim programinin felsefesine ve uygulamalarina odakli olarak kapsamli
ve nitelikli bir sekilde belirlenmeli ve Ogretmenler c¢esitli araliklarla bu seminerlere tabi
tutulmaldirlar. Tekin ve Ayas (2002), 6gretmenlerle yaptiklari ¢alismada, 6gretmenlerin hizmet igi
kurslara karsi olumlu tutum i¢inde olduklarini ve &gretmenlerin yeni yaklasimlar iceren kurslara
ihtiyaclar1 oldugunu belirlemislerdir. Dori & Herscovitz (2005)’e gore hizmet-i¢i kurslar, 6gretmenleri
bilgi aktarma anlayisindan uzaklastirmakta, yeni ve 6grenci merkezli yaklagimlar1 benimsemelerini
saglayabilmektedir. Ogrenci merkezli bir yaklasim olan yapilandirmaciliga dayali uygulamalarda
ogretmenler, yillardir smiflarda siirdiirdiikleri disiplin saglayicilik, bilgi dagiticilik vb. rollerden
styrilarak 6grenmeyi kolaylastirict bir yardimei, danigman gibi goriilmeli, 6grencilerin farkliliklarmi
kabul ederek onlardan tek dogru cevap beklememeli, kat1 dlciitlere bagli kalmamali, acik, 6zgiir ve
bireysel sorumlulugu 6n plana ¢ikaran bir ortam olusturmalidir (Airasian & Walsh, 1997; Slavin,
1994).

Ogrencinin, 6grenme siirecine aktif olarak katilmasi, Ogrendikleriyle ilgili diisiince iiretmesi,
O0grenmenin tam anlamiyla gerceklesmesine olanak tanir. Giiniimiizde, 6grenme siirecinin igsel ve
biligsel bir siire¢ olduguna inanilmaktadir. Bu nedenle 6grenme siirecinin amaci bilgi aktarmak degil,
Ogrenenin anlamasini kolaylastirmak olarak diistiniilmektedir (A¢ikgoz, 2004). Cagdas anlayisa gore
Ogrenenin 6grenmesine ancak rehberlik ederek katkida bulunulabilir. Cilinkii 6grefmek sozciigiiniin ne
kavramsal bir temeli ne de eylemsel bir gegerliligi vardir (Ercan, 2006, 1). Ogrenme eyleminin
gerceklesmesi i¢in, Ogrencinin gereksinimlerinin farkinda olmasi, bunlar1 karsilamak icin soru
sormasi, arastirmasi, konu iizerinde diisiinmesi, bilgiyi yorumlamasi ve zihninde yapilandirmasi
gerekir (Saban, 2004, 139). Arastirma sonunda, programlarin olumlu yanlariyla ilgili olarak,
Ogrencinin derse ilgi ve katilimi konusunda artisa neden oldugu, 6grenciyi simifta daha aktif kildig:
sonucuna ulasilmistir. Bunun yani sira, yeni programda 6grencilerin diisiinme becerisini gelistirecek
etkinliklere olduk¢a yogun bir sekilde yer verildigi belirlenmistir. Sahinel (2003, 5) de, 6grencinin
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derse etkin katiliminin, yiiksek diizeyde diistinme becerisi gelistirdigini vurgulamaktadir. Aydin’in
(2007, 379) ifade ettigi gibi, egitim insanin dogasinda bulunan merak etme, bilme, agiklama, anlama
yetilerinin ortaya ¢itkmasi i¢in, 6grencileri 6grenme siirecinde etkin kilacak uygun firsatlar sunmalidir.

Bu arastirmada ortaya cikan, lise programlarmin 6grenciyi etkin kildigna iliskin bulgu, bu alanda
yapilan diger aragtirma sonuglartyla tutarlilik gostermektedir (Akar ve Yildirim 2004; Aykag ve Basar
2005; Ercan ve Altun 2005). Ayrica bu alanda yapilan pek ¢ok arastirma igbirligine dayali 6grenme
stireclerinin, geleneksel O6gretim siireglerine gore akademik basariy1 artirmada daha etkili oldugunu
ortaya koymustur (Altiparmak, 2001; Baykara, 2000; Cohen, 1986; Dervis, 1993; Jacques, 1992,
Walmsley & Muniz, 2003).

Arastirmadan elde edilen bulgularda, her ne kadar 6grencinin aktifligine vurgu yapilsa da dgrencilerin
bilgiyi simdilik transfer edemedikleri sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte dort yillik lise
Ogreniminin sonunda, bilgileri sarmal program anlayisi cercevesinde edinmis olan Ogrencilerin
kazanimlarmin daha kalict olacagi beklenmektedir. Bu o6grenme modeliyle egitim almis bir
Ogrencinin, bilgilerini uzun siireli hafizaya yerlestirerek konulara biitiinliyle egemen olacagi ve
iiniversite sinavinda, ¢cogu muhakeme ve yorumlamaya dayali olan sorularda dogru sikki secmekte
zorlanmayacag1 degerlendirilmektedir. Ayrica, aragtirma bulgulari, programda yer alan etkinliklerin
ogrencilerin diistinme ve muhakeme giiclinii gelistirmede yarar sagladiginin 6gretmenler tarafindan
fark edildigini, ancak bu etkinliklerin ¢ok zaman aldig1 gerekgesiyle, tercih edilmedigini ortaya
koymaktadir. Etkinlikler ve bulus yoluyla Ogrenme stratejisi konusunda, Ogrencilerin
hazirbulunuslugunun yeterli diizeyde olmamasi, bu durumun bir nedeni olabilir.

Arastirma bulgularinda, yeni programin uygulandigi 6grencilerin onceki yillarda benzer bir egitim
almadiklar1 i¢in uyum saglamada sorun yasadiklar1 ve yorum yapma becerilerinin istenen diizeyde
olmadig1 {lizerinde de durulmaktadir. Ciinkii gercek Ogrenme, 6zneden bagimsiz olugmus bilgiyi
oldugu gibi yansitmak degil, bilgiyi bizzat bireyin zihninde yapilandirmasidir (Matthies & Willutzki,
1998). Yapilandirmacilikla birlikte ¢esitli egitim uygulamalar1 6ngdriilmiistiir. Bunlardan bazilari;
egitimcilerin temel ilgi alanlarma, o6grencinin zihinsel siiregleri ile ilgili bilgilerin de dahil olmasi
gerektigi, Ogrencilerin zihinsel gelisimlerinin daima g6z Oniinde bulundurulmas: gerekliligi
yoniindedir (Ulfig, 1997, 231). Bu sonucla baglantili olarak, 6grencilerin sisteme yabanci olusu ve
giicliik yasamasi, 6gretmenlerin kars1 karsiya bulundugu sorunlarin basindadir. Ogrencilerin arastirma
kiiltiirtindeki eksiklikler, ozellikle formiile dayali ¢aligmanin getirdigi ezbercilikten kaynaklanan
problemler, motivasyon diislikliigli ve hazircilik, 6gretmenlerin Ogrenciyle ilgili dile getirdigi
sorunlardandir. Ciinkii “6grenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, 6grenene Ogrenme
siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme yapma firsatlarinin verildigi” (Ac¢ikgoz,
2004, 17) aktif 6grenme sistemiyle Ogrenciler ilk kez karsi karsiya kalmaktadirlar. Tiirk egitim
sisteminin bir gercegi haline gelmis olan iiniversite giris sinavlarina hazirlik ¢ercevesinde diisiiniilen
calisma planlari, yeni programin aktif 6grenme anlayisi ile ortiismemektedir. Bundan dolayr yeni
programda Onerilen etkinlikler, 6grenciler ve 6gretmenler tarafindan beklenen ilgiyi gérmemektedir.
Oysaki yapilandirmaci yaklasima gore “bireylerin yaratict diislinme becerisinin gelistirilmesi,
ilkdgretimden iiniversiteye kadar tiim egitim kademelerinde 6nemli bir amag olarak goriilmektedir. Bu
nedenle Ogrenme ve Ogretme ortamlari, Ogrencinin yaratict diisiinmesini gelistirecek bicimde
diizenlenmelidir. Ogretmenlerin, 6grencilerin yaratict diisiinmelerini gelistirebilmeleri icin uygun
yontem ve teknikleri egitim ortaminda kullanmalar1 yerinde olacaktir” (Kutlu, Dogan ve Karakaya,
2008, 23).

Bilginin degisen yapisi, bilgiyi edinme ve bilgiye ulagsma yollarinin farklilasmasi nedeniyle degisen
egitim-6gretim anlayisini 6gretmenlere aktarmak ve benimsemelerini saglamak gerekmektedir. Oysa
arastirma bulgulari, geleneksel diistinme tarzi ve aligkanliklara bagliligin, 6gretmenler arasinda yaygin
bir davranis oldugunu ortaya koymaktadir. Yeni programlarda yer alan etkinliklerin ¢ok zaman
aldigini, bu etkinliklerle 6grencilerin ulasacaklar1 sonucu tahtaya yazacagi bir climle ya da formiille
Ogretecegini iddia eden Ogretmen goriisleri dikkat cekmektedir. Gerekli bilgi donanimina sahip
olmayan &gretmenlerin, yeni sistemin dogrulugunu ve gerekliligini kabul etseler de uygulama
asamasinda eski aligkanliklarii devam ettirme egiliminde olduklari sonucuna ulasilmstir.
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Programlarin kurullarca hazirlanmasi sirasinda gosterilen aceleci yaklasim ve ders kitaplar1 basiminin
aym1 hizla gergeklesmesi, programin uygulama asamasindaki sorunlarin bir diger nedeni olarak
belirlenmistir. Ogretmen kilavuz kitaplari, titizlikle ve tiim dersler diisiiniilerek eksiksiz hazirlandig1
takdirde, dgretmenler sinifta kendilerinden beklenenler ve uygulamalar hakkinda daha somut bilgilere
kavusacaklardir. Bu agidan kilavuz kitaplar 6nemli bir role sahiptir.

Ogretmenler eski ve yeni sistem arasinda bir uyum siireci yasamakta, bu siiregte hem aktif 6grenme
yoOntemini uygulamaya, hem de derste teorik bilgi aktarimi ve test ¢ozme yoluyla 6grencileri tiniversite
giri§ simavlarina hazirlamaya ¢alismaktadirlar. Bunun sonucunda, zaman problemi ortaya ¢ikmaktadir.
Bulgulardan yola ¢ikarak, 6gretmenlerin geleneksel yontem ve teknikleri uygulama egiliminde oldugu
sonucuna ulagilmaktadir. Yeni sistemde de sinava odakli 6gretim siireci ve test ¢ozme anlayisi, 6grenci
ilgisi ve ihtiyaci olarak goriinmektedir. Aileler, ¢ocuklarm mutlaka iyi bir yiiksekogretim kurumuna
gondermek icin giidillemekte ve bu durum liselerde siire¢ temelli Ogretim uygulamalarini
smirlandirmaktadir. Sinav sorunu, liselerde yeni programin uygulanmasi konusunda, 6gretmenler ve
ogrenciler agisindan engel teskil etmektedir.

Egitim programlarmin etkili bir bigimde uygulanabilmesi, yetigmis insan giiciiniin yan1 sira, programin
anlayisina uygun okul binalar1 ve ders arag-gereglerini gerektirir. Egitimde yenilikleri uygulamada
karsilagilan sorunlarin basinda, arag-gerec yetersizliginden séz edilir. Ara¢ gere¢ konusundaki
yetersizlik, 6gretim ortamim daha az etkilesimli hale getirmekte, dolayisiyla 6grencilerin derse yonelik
giidiilenme, 6grenme ve hatirlama diizeyleri azalmaktadir. Diger taraftan kalabalik smiflarm, derslik
ve okul binasi eksikliklerinin, ders ara¢ ve gereg¢ yetersizliginin her diizeyde egitimin niteligini ciddi
olarak zedeledigi kuskusuzdur (Kaya, 1993, 86). Bu arastirmada da fiziki alt yap1 ve arag-gerec
yetersizligi, Ogretmenlerin en c¢ok vurguladigi sorunlar olarak tespit edilmistir. Yapilandirmaci
anlayisim 6grenme ortamlarinin diizenlenmesine yon vermesi, ilkelerinin 6grenme ortamlarma dogru
olarak yansitilmasiyla olanakli olacaktir (Fer ve Cirik, 2007, 33). Okullarin fiziksel kosullar, ders arag-
gerecleri ve 0gretim teknolojileri bakimindan yeterli ve gelismis kaynaklara sahip olmasi bu nedenle
biiylik 6nem tasimaktadir.

Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin en biiylik beklentisinin derslik sisteminin uygulamaya gegirilmesi
oldugunu ortaya koymaktadir. Tiim gelismis ve egitim alaninda yol kat etmis iilkelerde yaygin olarak
kullanilan bu sistem sayesinde, derse 6zel bir sinif atmosferi olusturulabilmekte, bu olusuma 6grenci
katkida bulunabilmekte ve bu nedenle 6grencinin motivasyonu sinifa girdigi andan itibaren
yiikselmeye baslamaktadir. Motivasyon ve yine derslik sisteminin saglayacagi “sinif i¢i olumlu sosyal
ortam” dgrenci basarisinda belirleyici unsurlardir. Ayrica, derste kullanilacak arag-gere¢ ve basvuru
kaynaklarinin sinifta her an ulasilabilir durumda olmasi egitimde zaman tasarrufunu ve verimliligi
miimkiin kilmaktadir. Mekan olarak okul veya fiziksel ortam bireyin sagligini, duygusal diinyasini ve
performansint olumlu veya olumsuz etkileme giicline sahiptir. Egitim kurumlarinda yerlesim
diizeninden, 6grenci sayisina, renk-1si-11k durumuna, giiriiltii konusuna ve estetige varincaya kadar
bircok fiziksel ortam faktoriiniin g6z oniinde bulundurularak diizenlemelerin yapilmasi gerekir (Vural,
2004, 50). Okullarm fiziksel alt yapisi, yapilandirmaci egitimin ongoérdiigii etkinlik ve uygulamalari
gerceklestirecek sekilde yeniden diizenlenmelidir. Laboratuar, ders arag-gerecleri ve fiziki ortam
konusunda uzman goriisii almarak gerekli diizenlemelerin yapilmasi, egitim-6gretim faaliyetlerinin
kalitesini yiikseltme konusunda etkili bir adim olacaktir. Arastirmada, Ogretmenlerin gerek okul
yonetiminden ve gerekse MEB’den bu konuda ortak beklentilere sahip oldugu saptanmustir.
Ogretmenler, ozellikle bilgilendirme toplantilar1 diizenlenmesini, arag-gere¢ ve fiziksel ortamlarin
iyilestirilmesine yonelik calismalar yapilmasini, her iki kurumdan da beklemektedirler. Bununla
beraber okullarda denetim sisteminin daha etkili uygulanmasi gerektigi ve odiillendirme sisteminin
olumlu sonuglar verecegi goriisii ortaya cikmistir. Ders kitaplarma karsi olusan giivensizligin ortadan
kaldirilmasi icin MEB’in bu konuya 6zen goéstermesi, kitaplarin ve ek diger kaynaklarin daha nitelikli
hazirlanmasi ve hizli temini gerekmektedir.

Ayrica, bu aragtirmaya katilan Ogretmenlerin goriigleri, yeni programlarin etkili olabilmesi i¢in
Ogretmenler arasi igbirliginin 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir. Bagka bir arastirma sonucuna gore
de 6gretmenlerin diger 6gretmenlerle iliskiyi ya da diger orgiitsel etkenleri, degerli ya da yararli veya
degersiz ya da yararsiz olarak algilamalari, onlarin yeterlik duygusunu ve performansini azaltip
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¢ogaltabilmektir (Balc1, 2001, 143). Ogretmenlerin bilgi alisverisinde bulunmasi, okulda hem pozitif
bir sosyal ortam olusturmalarma katki saglayacak, hem de derste verilmesi gereken ortak konularda,
disiplinler arast uyumu miimkiin kilacaktir, Bu uyum, ortak verilecek 6dev ve projelerle de
desteklenebilir. Bu sayede 6grenci, degisik derslerde aldig bilgileri birbiriyle iliskilendirerek konulara
biitiinciil bakis ve anlayis yetenegi gelistirecektir. Yapilandirmaci gorlise gore birbiriyle
iligkilendirilmis bilgiler, parca par¢a edinilen ve aralarinda baglanti kurulamayan bilgilerden daha
kalic1 olmaktadir.

Unutulmamas1 gereken baska bir nokta da degisime karsi direng, 6grencinin isteksizligi, kaynak-arag-
gereg yetersizligi gibi nedenler, ¢dziilmesi zor sorunlar gibi goriinse de, uygulama esnasinda yolunda
gitmeyen durumlar agiklamak i¢in arkasina siginilan gerekgeler olabilir. Bu ¢ercevede 6gretmenlerin
istekli hale getirilmesi i¢in, tesvik edici birtakim uygulamalarm hayata gegirilmesi Onemli
gorlilmektedir. Yani, yenilesme ¢alismalari ne kadar kuvvetli olarak benimsenirse o derece
yayginlagacaktir. Aksi takdirde “yapilandirmaci yonii aksayan Ogrenme, mekanik ve sematik
kalacaktir” (Reich, 2006, 126).

Giliniimiiz programlarinda dgretmenlere yeni roller yiiklenmisse de alisilagelen 6gretmen ve 6grenci
roliinde biiylik ve ani bir degisimin beklenmesinin gercek¢i olmayacag: diisliniilmektedir. Cilinkii bu
roller sosyal faktorlerle, aligkanliklarla ve degerlerle belirlenir ve yasam tarzlarindan bagimsiz
diistiniilemez. S6z konusu degisimin benimsenmesi, uygulanmas1 ve dengelerin kurulmasi i¢in belirli
bir zamanin gegmesi gerektigi goz ardi edilmemelidir.

Bu nitel ¢alisma ¢er¢evesinde lizerinde durulan problemler, nicel bir yaklasimla da arastirilip, her iki
calismanin bulgu ve sonuclarinin oOrtlismesi durumunda, arastirmanin gecerlilik, giivenilirlik,
genellenebilirlik, inandiricilik, aktarilabilirlik, savunulabilirlik ve dogrulanabilirlik 6zellikleri
giiclendirilebilir.
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