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Etkinliklere Dayah Ontolojik Metin Analizi Yonteminin Yedinci Sinif
Ogrencilerinin Siir Coziimleme Basarilarnna Etkisi’

The Effect Of Ontological Text Analysis Method Based On Activities On

The Poem Analysis Success Of Seventh Grade Students
izzet SEREF?

Oz

Bu arastirmanin amaci, ontolojik metin analizi ydnteminin siir 6gretiminde kullanilabilmesi amaciyla ortaokul
yedinci sinif 6grencilerinin diizeylerine uygun etkinlikler hazirlanip hazirlanamayacagini arastirmak ve bu yontemin
yedinci sinif 6grencilerinin siir cozimleme basarilarina etkisini ortaya koymaktir. Calismada 6n test-son test kontrol
gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu aykiri durum o6rnekleme yontemiyle secilen
Erzurum il merkezindeki sosyoekonomik seviye ve 2014 yili TEOG basari siralamasi agisindan dislik dereceli bir
ortaokul (O1) ile yuksek dereceli bir ortaokuldaki (02) toplam 76 yedinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Uygulama
2015-2016 egitim ve Ogretim yili boyunca gerceklestirilmistir. Veriler; arastirmaci tarafindan gelistirilen “Siir
Cozimleme Formu (SCF)” aracihgiyla toplanmistir. Verilerin analizinde Mann Whitney U Testi ve Wilcoxon Testi
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore etkinliklere dayali ontolojik metin analizi yonteminin her iki
okuldaki deney grubu 6grencilerinin siir ¢ozimleme basarilarini artirdigi anlasilmistir.

Anahtar Kelimeler: etkinliklere dayali ontolojik metin analizi, siir 6gretimi, Tlirkge egitimi.
Abstract

The purpose of this study is to investigate whether activities may be prepared for secondary school students to
be used in teaching poems with Ontological Text Analysis Method; and determine the effect of this method on the
poem analysis skills. The experimental design with pre-test post-test control group were used in this study. The study
group consisted of 76 seventh grade students who were selected with Extreme or Deviant Case Sampling Method
and who were studying at a secondary school with low success level (O1) and at another secondary school with high
success level (0,) in terms of 2014 TEOG Exam and socio-economic levels in the city center of Erzurum The study and
control groups were determined by lottery method from among the classes of the teachers who were teaching
seventh graders in the schools. The application was performed in 2015-2016 Academic Year. The data were collected
with the “Poem Analysis Method (PAM)”, which was developed by the author of the study. The Mann Whitney U-
Test and Wilcoxon Test were used in the analyses of the quantitative data. According to the findings obtained in the
study, it was concluded that the Ontological Text Analysis Method Based on Activities increased the poem analysis
success levels of the Study Group students in both schools.

Keywords: ontological text analysis method based on activities, poem education, Turkish education.

! calisma, arastirmacinin “Etkinliklere Dayali Ontolojik Metin Analizi Yénteminin Yedinci Sinif Ogrencilerinin Siir C6ziimleme Basarilarina ve Siir Tutumlarina
Etkisi” adli doktora tezinden yararlanilarak hazirlanmistir.
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Extended Abstract

Introduction: The purpose of this study is to determine the effects of the activities prepared on the basis of the
ontological text analysis method (OTAM) on poem analysis success of secondary school seventh grade students. For
this purpose, the following question was searched in the research: 1. Is the ontological text analysis method based on
activities effective in increasing the poetry analysis success of the seventh grade students?

Method: The research is planned as an experimental design with pre-test-posttest control group. In this context,
primarily experimental and control groups were determined. In order to determine the poem analysis and poetic
attitudes of the experimental and control groups at the beginning of the application, Poem Analysis Form (PAF)
developed by the researcher was applied. Afterwards, the poems in Meram Publications’ 7th Grade Turkish Textbook
have been evaluated according to the method of ontological text analysis and the activities are designed according to
the students' levels. The designed activities were carried out by instructors during a school year. The PAF was used to
determine the final test scores of the experimental and control groups at the end of the application period. The study
group of this study was determined with Extreme or Deviant Case Sampling Method. Two schools were selected as a
low grade secondary school (SS1) and a high grade secondary school (S52) in terms of the socioeconomic level in the
city center of Erzurum and the success rate of TEOG in 2014 by the said sampling method. Turkish teachers were
informed about the studies to be carried out in these schools and teachers who were volunteers and also entered the
classes of the two seventh classes were given priority. In this way, the selection of the experimental and control groups
was completed by drawing lots between the two seventh grades chosen in both schools. 9 girls, 8 boys for study group
(S1) ; 10 girls, 7 boys for control group (C1) in the SS1 and 11 girls, 10 boys for study group (S2) ;7 girls and 14 boys for
control group (C2) in the SS2, a total of 76 students participated in the study. Equivalence of study and control groups;
are examined by taking into account Turkish lesson report marks in 6.grade, Turkish lesson and the condition of liking
poems. In order to determine whether the experimental and control groups are equivalent in terms of the stated
variables, it was firstly examined whether the data were normally distributed. Normality graphs of the data were
evaluated and it was determined that there was no normal distribution. The nonparametric Mann-Whitney U Test was
used in the analysis because the normality assumptions were not adequate.

The data of the study were collected by Ontological Text Analysis Activities (OTAA) and Poem Analysis Form (PAF)
developed by the researcher. When designing OTAA, cognitive and affective levels of seventh graders were taken into
consideration. Ontological text analysis method was used as a method. Ontological text analysis method is based on
four layers: ‘sound layer’, ”layer of meaning units”, “object and the character layer” and "fate layer”. When designing
activities, basically these layers were taken into account. While developing the PAF, the layers of ontological text
analysis method were taken into consideration, but it was regarded that the questions in the form were in accordance
with the mental skills of the students at the level of knowledge and comprehension. In the form are given variances
like firstly gender, academic achievement of Turkish lesson, liking poem, liking Turkish lesson. Faruk Nafiz Camlibel’s
poem; “Coban Cesmesi” was preferred as a text. In the analysis of the data collected by this form, the answer key was
first prepared by the researcher and the answer key was finalized by taking the opinion of two experts who are experts
in the field to control the answer key. According to the answer key, the PAFs were first read by the researcher and
graded over 100 points. The forms were studied by two researchers who were experts in the field besides the
researcher. The scores of the students included in the analysis were determined by taking the average of the points
given by the three researchers. The ultimate data were analyzed by considering the experimental process according
to the research questions. As a result of this integrated evaluation, it was understood that normality assumptions were
not adequate and the nonparametric Mann-Whitney U and Wilcoxon tests were used to analyze the data.

Findings: It is concluded that the poem analysis approaches applied in Meram Publications 7th Grade Turkish
Lesson Teacher Guide Book in SS1 and SS2 are not effective in increasing the poetry analysis success of seventh graders
and the experimental process based on OTAA is effective in increasing the poetry analysis success of 7th grade
students. This result shows that OTAA can be used as an effective tool in teaching poetry.

Discussion and Conclusion: OTAA offers the opportunity to discuss, evaluate, interpret and analyze poetry in every
aspect. Students will be able to discover the basic elements of poetry (rhyme, meter, verse, strophe, quatrains,
repetitions, etc.), to find meaning associations in poetry, to critically evaluate the images in poetry, to analyze the
meaning of the poem in terms of meaning and structure. It becomes more possible with OTAA. OTAA act from the
idea that none of the elements in poetry are random, but that it has a duty. For this reason, it takes into account
everything related to the poetry in poetry teaching. In other words, it offers a broad study area for teachers. Karadeniz
(2012) related to this result obtained from the research, in her study, she investigated the effect of modern analysis
approaches on poetry analysis skills, she designed activities for poetry analysis with modern analytical approaches and
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applied in the sample of second grade students of Turkish language teaching. Karadeniz stated that modern analysis
approaches, including ontological text analysis method, are effective in developing students' poetry analysis skills.

In SS1 and SS2, many activities were performed in order to evaluate the students' poetry with all components while
activities prepared with the attention expressed in the method section were applied. Therefore, students not only
gained success in poetry analysis; they have increased their knowledge of both formal and semantic analysis of
structures such as sentence, phrase, word. This judgment has been achieved with a steady increase in students'
achievements in activities. In this respect, Dunning (1966) also stated that it is necessary to approach poetry from a
plural point of view in order to teach an effective poetry, multiple approaches should be taken into consideration in
the teaching process of poetry. In addition, the researcher stated that the teaching of poetry is more versatile, meaning
that students can achieve more successful results when they are motivated by both affective and cognitive aspects.
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1. Giris

Tiirkce Sézliik’te siirin ahenk 6gesine dayali oldugu vurgulanarak tanimi séyle yapilmistir: “Zengin sembollerle,
ritimli sOzlerle, seslerin uyumlu kullanimiyla ortaya ¢ikan, hece ve durak bakimindan denk ve kendi basina bir bitin
olan edebfi anlatim bi¢cimi”dir (Turk Dil Kurumu, 2011: 2224). Bir edebf tiir olan siir glicint dilden alir; siirin arag gereci,
hamuru, mayasi dildir (Aksan, 2011: 15). Duizyazi i¢in dil, bir aractir, siirde ise dil hem aractir hem de ortamdir. Dil, bir
yerde siirin gdvdesi gibidir (Binyazar ve Oztekin, 1978: 32). Siir, hem yapi hem de icerik agisindan diger edebi tiirlerden
ayrilir. Umitler, hayaller, asklar hep siirle ifade edilir. Ancak her 6lgiilii ve kafiyeli séziin de siir olmasi miimkiin degildir.
Siir icin en temel unsurlarin basinda ahenk gelmektedir. Ahenk ise ritim ve armoni ile tamamlanir. Ritim, 6l¢l ve kafiye;
armoni ise aliterasyon ve asonanslardir (Aytas, 2006: 13).

Tanimlarda vurgulanan temel unsur, siirde kullanilan dilin rastgele olmadigidir. Bu bakimdan Tiirkgenin segkin siir
orneklerinin dil 6gretiminde arag olarak kullanilmasi, streci basarili kilmada bulyiik bir kolaylik saglayacak, siir
aracihgiyla 6grencilerin okuma, konusma, dinleme ve yazma becerilerinin gelismesi kolaylasacaktir. S6z gelimi,
ogrencilerin dil bilgisel yapilarin farkl kullanim alanlarini kesfetmelerini somut olarak gergeklestirmede ya da dilin
duygu, hayal ve dislinceleri anlatmada ne dereceye kadar yetkin oldugunu gostermede siir inceleme calismalarina
cokca yer verilebilir. Diger yandan sesler, yapilar, sozciikler arasinda uyum veya ahengin ne demek oldugu siir tahlilleri
yapilarak 6grencilere gosterilebilir. Boylelikle 6grencilere dil estetigi bakimindan bir bilin¢ kazandirilabilir.

Siir, cok anlamli edebi bir tlr oldugu igin siiri olusturan sézciiklerin birden fazla anlami olabilir. Bunun sebebi siirsel
baglam icerisinde bir araya gelmis olan sozciklerin baglam dahilinde farkli sekillerde ve igeriklerde
degerlendirilmesidir. Dolayisiyla siirsel baglamda yer alan sodzciklerin, cogunlukla s6zliik anlami disinda bir araya
gelmis olabilecegi gbz ardi edilmemelidir. Siirin bu 6zelligi ona ¢ok yonli bir yapi kazandirmistir. Séyle ki siirde siradan
metinde bir araya gelemeyecek sozclkler yan yana gelebilir ve bunlar birlikte bir anlam alanina isaret edebilir.
Ogrencilere bu durumu anlatabilmek amaciyla gerceklestirilen siir etkinlikleri sdzcikleri anlam bakimindan
siniflandirmada, birtakim dil bilgisel sorgulamalar yaparak Tirkcenin imkanlari dahilinde yeni anlatim yollar
kesfetmede yol gosterici olabilir.

Bu calismada ifade edilen gerekce dogrultusunda ontolojik metin analizi yontemi temelli siir inceleme etkinlikleri
tasarlanmis ve 6grencilerin s6z konusu etkinliklerle birlikte siir cozimleme basarilarinin nasil degistigi sorgulanmistir.

Metin Coziimlemede Modern Bir Yontem Olarak Ontolojik Metin Analizi

Sanat eseri veya estetik obje, bir var olan olarak, ya bir heykel ya bir tablo veya siirdir. Bir heykel yapi olarak tas,
tung veya odundur. Resim; bez, kagit veya boyadir. Siir ise sesten baska birsey degildir. Siiri seslerden ayiran ve onu
seslerin Uizerine yukseltip bir estetik obje yapan baska bir alan vardir. Yani varlik tarzi bakimindan, estetik objenin reel,
duyusal yapisinin Gzerinde, bu reel yapidan mahiyetce ayri baska bir alanin da varhgi bilinmektedir. Bu alan reel
olmayan, duyustd, irreel bir varlik alanidir. Kisacasi estetik obje veya sanat eseri reel tabakanin yaninda irreel tabakayi
daigine alir. Dolayisiyla her estetik objenin, yani sanat eserinin; reel, duyusal olan bir 6n yapi ve irreel, mana veya arka
yapi seklinde zaruri olarak iki ayri ontik yapidan meydana geldigi séylenebilir. On yapi, sujeden bagimsiz olarak kendi
basina var olabilirken arka yapi sujeye bagimli bir varlik tarzina sahiptir. Bu diisiince sanat eserinin ya da estetik objenin
varlik tarzi bakimindan reel olan bir 6n yapi ile irreel olan bir arka yapidan meydana gelmis ontik bir biitiin oldugunu
gostermektedir (Tunali, 2011: 16-19).

Ontolojik estetik/sanat ontolojisi, ne sadece sujenin ne de objenin yaninda yer alir. Yani ontolojik estetik, suje-
obje ikilemi karsisinda tamamen bdtlncil bir tavir alir ve bu anlamda bittincil bir estetik oldugu séylenebilir. Daha
dogrusu ontolojik estetik sujeyi disarida birakmak yerine sujenin objede oldugunu ileri stirer (Tunali, 2011: 25).

Sanat eseri, gercekte ontik bir bitin olduguna gore onu oldugu gibi incelemek, yani ontolojik bir agidan
arastirmak kadar tabii ve olguya/goringlye uygun bir metot disiinilemez. Bu anlamda ontolojik estetik, yalniz estetik
alanina yeni bir goris getirmekle kalmiyor, ayni zamanda sanat eserini ontik bir bitiin olarak kavrayip agiklamasi ile
de sanat tarihine yeni bir metot kazandirmis oluyor (Tunali, 2011: 26)

Tunali'ya (2011: 15) gore ontolojik yaklasimin sanat eseri karsisinda aldigi tavir, gerek psikolojik gerek olgusal
estetiklerden busbitiin baskadir. Ne psikolojik estetik gibi estetik objeyi, sujenin duygu, tasavvur ve bu gibi
unsurlarindan ibaret olarak gorir ne de olgusal estetik gibi onu reelitesinden ve sujenin duygu halinden siyirip objektif
bir mahiyet alani olarak distnir. Ontolojik yaklasim, farkl tabakalardan meydana gelen sanat eserini ontik bir bitin
olarak kabul eder. Ozellikle siir analizlerinde metnin icerdigi sekle ve igerige ait degerleri, sanat yoniini, siirselligini
tespit etmede bir 6l¢ili ortaya koyar.
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Ontolojinin felsefi bir disiplin olarak gelismesi ile ilgili yapilan ¢alismalarda, metodu sanat eserlerine en iyi
uyarlayan estetikcinin Nicolai Hartmann oldugu vurgulanmaktadir. Nicolai Hartmann, bir sanat eserinin yapisini “6n
yap! (vonderground)” ve “arka yapi (hinterground)” seklinde ikiye ayirir. “On yapi, acik olarak bilinen bir tabakadir;
bagimsiz, ontik bakimdan kendi basina var olan reel tabakadir. Arka yapi ise asil tinsel igeriktir, ama bagimsiz bir varlik
tarzina sahip degildir” (Tunal, 2014: 58). Yani “bu iki yapi dyle i¢ ice girmis, Oyle girift olmustur ki sadece bir tek
objeymis gibi gortndr”ler (Tunal, 2014: 61).

Edebi eserlerde ¢ok anlamlilik esastir. Bir edebi eseri, tek bir ydnden inceleyip anlamak mimkiin degildir. Son
donemde verilen eserlerdeki ¢ok sesli yapi distinildigiinde karmasikligin boyutunun daha da arttigi soylenebilir.
Bundan dolayi ¢cok yonli bakis acisi saglayan yaklasimlari kullanmak kaginilmaz olmustur. Ontoloji, “metni olusturan
anlam katmanlarini inceleyen” (Tokel, 2007: 536) bir yaklasim olarak estetik alimlayiciya farkli bakis agilari
sunmaktadir.

Ontolojik estetigin temel sorunsali, edebiyat eserindeki varlik tabakalarini ortaya cikarmaktir. Ancak edebiyat
eserinin varlik bakimindan ¢ok katmanl bir 6zellik gosterdigi unutulmamalidir. Clinki edebiyat eserinin 6zline uygun
yapisl, onun bircok tabakadan meydana gelmis bir biitlin olmasindan ibarettir. Bu yapi icinde ideal varlik, reel varlikta
gerceklesir. Edebiyat eserinde varlik tabakalarindan ilk bahsedenin Roman Ingarden oldugu séylenmisti. Tunali’ya gére
Ingarden edebiyat eserinde su tabakalarin varligindan s6z eder:

1. Sozclk sesleri tabakasi

2. Farkh derecelerdeki anlam birlikleri tabakasi

3. Farkh sematik gorisler tabakasi (Nesne tabakasi)

4. Tasvir edilen seylerin ve onlarin alinyazilarinin tabakasi (Gérme tabakasi) (Tunali, 2014: 89).

Sozclk sesleri tabakasinda, bir edebi metinde gegen sézcliklerin ses degerleri ve bunlarin sézctigiin anlamiile ilgisi
Gzerinde durulur. Clinkii “ses materyali, kelimenin anlamini koruyan ve saklayan bir mahfaza” gibidir (Tunal, 2014:
90). Anlam birlikleri tabakasinda ise en biyik anlam birligi olan ciimleye yogunlasilir. Daha sonra climlede gegen
tamlamalar ve sozcikler ciimle icinde yuklendikleri yeni anlam/anlamlar bakimindan sorgulanir. Bu tabaka aslinda
sozcuk sesleri tabakasina dayanmaktadir. Anlam tabakasinda, s6zclik sesleri ve yapinin anlamla iliskisi kurulmaya
¢ahisilir. Yani ne ses ne de anlam yok sayilir. Ancak edebiyatin temel hedefi anlam degildir, anlam diger tabakalara
gotiuren bir aragtir. Anlam tabakasinin iistiinde ise nesne tabakasi vardir. Bu tabakada edebi eserdeki insanlar, seyler
ve olaylar sorgulanir. Bunlarin eserin bitlnligline katkisi tartisilir. Ancak nesne tabakasi, edebiyat eserinde yalniz
kendi kendisi icin vardir. Yani nesneler tabakasi, “hedefi kendisinde olan tabakadir, oysa Oblir tabakalarin hedefi
nesneler tabakasidir” (Tunali, 2014: 99). Dordlinci tabaka olan alinyazisi tabakasinda ise edebiyat eserinin evrensel
degeri tartisilir.

Tunali (2014: 101), Roman Ingarden’in tasvir edilen objelerin “gériintsi” lzerinde degil de “sanisl” (zerinde
durdugunu gerekce gostererek onun meseleyi ontolojik olarak Nicolai Hartmann kadar iyi kavrayamadigini distndar.
Clnkd tasvir edilen seyleri sani olarak kavramak, ister istemez reeliteye nazaran seyleri varlik yéninden asagi skalaya
ceker. Daha genel bir ifadeyle Roman Ingarden, tabakalari birer varlik tarzi olarak belirlememistir. Ses, anlam ve nesne
tabakalari cok katmanlidir. Ancak gérme tabakasi ontik olarak belirlenmemistir. Kisacasi Roman Ingarden’in tabakalar
teorisi, butlintyle tatmin etmedigi gibi bircok ontolojik meseleyi de ¢czmeden birakiyor (Tunali, 2014: 107).

Nicolai Hartmann da Roman Ingarden gibi su dort tabakadan s6z eder:

1. En 6n tabaka, resimde ve plastikte duyulur olan seyi karsilar. Bu tabaka edebiyatta, tiyatroda goérinebilirligi,
isitilebilirligi ifade eder.

2. Bu tabaka, 6n tabakanin hemen arkasindan gelir ve &n tabakanin araciligiyla ve onda goriinise ulasir. Ozellikle
tiyatro eserlerinde gorindr olur.

3. Bu tabakanin ruhi tabakayi karsiladigi séylenebilir. Tiyatronun vazgecilmez dayanagi olan ahlaki ¢catismalar bu
tabakada gorinise cikar.

4. Bu tabaka, tabakalar diizeninde en derin tabakalardan birini teskil eder. Clinki bu tabaka insanin ruh diinyasiyla
degil, onun hayatinin bitlindyle yani kaderle ilgilidir (Tunal, 2014: 109-110).

Anlasildigl (izere Ingarden ve Hartmann, edebiyat eserinde dort varlik tabakasi oldugunu soylemislerdir. Ancak iki
teoride de eksik yonlerin oldugu tartismaya aciktir. Tunali (2014: 111), Hartmann ile Ingarden’in bu konudaki
tutumlarini su ctimlelerle kiyaslar:
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Nicolai Hartmann’in edebiyat eserinde buldugu tabakalar, bizi daha yetkin, eklektik olmakla beraber, daha tatmin
edici bir tabaka sistemi kurmaya gotirebilir. Roman Ingarden’in tabakalar teorisinde en basarili yan, hi¢ stiphesiz
kelime tabakasini analiz etmesi, onu ses ve anlam olarak ayirmasi, sonra bu iki yani birbirinden farkh iki ontik tabaka
olarak gérmesidir... Ama ne var ki Ingarden bunlara bir de gérme tabakasini katar. Bu elemani bir tabaka olarak gérmek
dogru degildir. Onu daha ¢ok bir kategori ya da form prensibi olarak gormek gerekir.

Nicolai Hartmann’a gelince, onun dili bir maddi tabaka olarak gérmesine itiraz edilebilir ¢linkii dil; tas, bronz,
odun, toprak, boya cesidinden bir varlik degildir. Bu bakimdan kelimeyi ses ve anlam diye ayirmakla, Roman Ingarden
daha dogru hareket etmis olur. Ama buna karsilik, Nicolai Hartmann, anlam tabakasini karakter, kader ve kisilik,
insanhk ide’leri gibi birtakim tabakalara ayirmakla anlam tabakasini daha somutlastirmis olur.

Tunali, bu disinceleriyle hem Hartmann’in hem de Ingarden’in ontolojik estetik metotlarinda eksiklikler
oldugunu ifade etmistir. Clinkii gerek Ingarden’in gerek Hartmann’in tabakalar teorisinde somut ¢6ziimleme, belirsiz
bir nitelik tasimaktadir. Ve bunun dogal sonucu olarak her iki teoride de ontolojik analizin metodolojik degeri gliclini
kaybediyor. Diger bir ifadeyle ontolojik tabakalar teorisinin en blyiik degeri, sanat eserlerine uygulanmadaki pratik,
metodolojik 6zelliginden ileri gelir. Tunali, arastirmacilara pratik bir yaklasim sunmak amaciyla Hartmann ve
Ingarden’in tabakalar teorisini dikkate alarak bir teori olusturmustur. Oncelikle Hartmann’in 6n yapi ve arka yapi
teorisini gz 6nlinde bulundurmustur. Bir eserde temelde ses tabakasi ve anlam tabakasinin oldugunu ifade etmistir.
Bayram (2003: 12-15), Tunali’'nin gelistirdigi bu teoriyi su sekilde tablolastirmistir:

A. ON YAPI

(Duyulur Yapi, Dis Yapi, Ses Tabakasi, Maddi Tabaka, Gortinlr Yapi, Reel Varlik Alani,
Vonderground...)

Dis gériiniim, harfler, heceler, sézciikler... Olgii, henk, redif, kafiye, misra-beyit yapisi (Edebi
eserin varhigiyla duyulan, algilanan, gériilen maddi yapiya ait olan her sey)

B. ARKA YAPI
(i¢ Yapy, irreel Varlik Alani, Soyut Yapi, Hinterground)
1. Semantik (Anlam) Tabaka
a. Sozciik (Cocnitiv) Semantigi b. Ciimle Semantigi (Sentaks)
2. Obje (Nesne) Tabakasi
Anlamin yogun oldugu bélim. Anlami agirlikli olarak tasiyan sézcikler.
3. Karakter Tabakasi
Sairin ruh diinyasi hakkinda bilgiler, kisiligi, hayata bakis agisi
4. Alinyazisi (Kader) Tabakasi

Uglincii tabakadaki tespit ve tanimlarin gevre ve biitiin insanlik igin
genellestirilmesi.

Tabloda belirtilen tabakalar su sekilde aciklanabilir:

A. On Yapi

On yapi, edebi eserin dis yapisidir. Yani bir siir icin ses, sdzciik ve sdzciik grubu tekrarlari, kafiye, 6lcii vb. dir. On
yapinin incelenmesindeki amag, edebi eserin duyulur veya goérianir 6zelliklerini kesfetmektir. Bu 6zellikleri kesfetmek
eserin derin yapisinda sakl olan anlama en dogru sekilde ulasmada biyiik bir kolaylik saglar. On yapiya diger bir
ifadeyle dis tabaka veya ses tabakasi denilmektedir.

Duyulur Yapi/Ses Tabakasi: Bilindigi tizere edebiyat sanati dil ile kurulan, dile dayanan bir sanattir. Biitiin edebi
tirler sozciklerle olusur. S6zciik, edebiyat sanatinin dayandigi ana temeldir. Sézciikte ise bir yandan bir ses, bir yandan
da bir anlam vardir (Tunali, 2011: 80). Bu iki unsur arasinda siki bir iliski bulunur. Ses tabakasinda temelde bu iliski
Uzerinde durulur.
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Bu tabakada, ontolojik 6zelliklerle birlikte estetik 6zellikler de 6n plana ¢ikar. Ses tabakasinin anlam tabakasinin
tasiyicisi oldugu distincesi genel kabul gormekle beraber eksik bir diistincedir. Clinkl “iyi yazilmis bir siirde kelimelerin
sesleriyle manalari arasinda siki bir bag vardir” (Wellek ve Warren, 1983: 230). Roman Ingarden’a gore ses tabakasinin
ya da materyalinin ortadan kalkmasiyla, anlam birlikleri tabakasi da varligini kaybeder ve onunla birlikte, edebiyat
eserinin diger tabakalari da ortadan kalkar (Tunali, 2011: 81). Kisacasl sozciklerdeki ses degerleri siirdeki anlami
gorundr kilmada cok etkilidir. Bu tabakada siirde tercih edilen sozclikler tzerinde ses 6zellikleri bakimindan dikkatle
durulur ve siirin ses haritasi ¢ikariimaya galisilir (Kékttrk, 2003: 173).

B. Arka Yapi

Edebi eserlerin, varlik tarzi bakimindan bir reel, duyusal tabaka (6n yapi) ile bir duyuistd, irreel tabakadan (arka
yapi) meydana geldigi soylenmisti. Bu iki tabaka arasindaki tek iliski sekli ise irreel’in reel’de gorinise ulagsmasidir.
Sanat eserinin ontik bir zaruret olarak meydana gelebilmesi icin arka yapinin 6n yapida goriinlise ¢ikmasi gereklidir.
Ote yandan 6n yapi da ayni zorunlulukla arka yaplyi, tabakalar sirasina gére asagidan yukariya dogru gdstermelidir. On
yapi ile arka yapinin bu minasebetinde irreel’in reel’de goriinlse ulasmasi, aydinlanmasi, gizlide bulunan anlam
diinyasinin isiklanisi, reel icinde somutlasmasi, irreelite ve reelitenin, bu iki ayri ve zit diinyanin bir ¢esit kucaklasisi
demektir (Tunali, 2011: 21). Yani 6n yapi ile arka yapi, bir kagidin iki ytzQ gibidirler. Birbirlerinden ayri olarak
degerlendirilemez.

1. Semantik Tabaka: Bu tabakada tek tek s6zciiklerin anlamindan hareketle ciimlelerin anlamlari analiz edilir. Diger
bir ifadeyle gostergelerin tek tek anlamindan ziyade birim anlamlarindan saparak metin icinde birliktelikten dogan
anlamlari Gizerine yogunlasilir. Clinkl sanat dizeyine ¢ikmis hicbir edebi eser birincil anlamla yetinilecek kadar fakir
degildir. Aksine “siirin birincil anlami asil anlatilmak isteneni tasiyan hamal” durumundadir (Toékel, 2003: 39-43).

a. Sozcik (Cocnitiv) Semantigi: Sozclkler tek tek ele alinir ve dncelikle yapi olarak sorgulanir. Daha dogrusu anlam
calismasi yaparken sozciklerin sesi ve goriintisi goz 6ninde bulundurulur. S6z konusu edilen metin bir siirse
sozcliklerin yapilarindan hareketle derin yapida g¢agristirdiklari anlamlar sorgulanir. Bu anlamda 6zellikle imge haline
blrinms sézctkler Gzerinde durulur.

b. Cimle Semantigi (Sentaks): Edebi eseri olusturan cimleler anlam acisindan degerlendirilir. S6zcik
¢alismalarinda oldugu gibi climle semantiginde de 6nemli olan cimleyi olusturan sozclkleri cimledeki baglam
dahilinde ele almak ve ciimlenin ifade ettigi potansiyel anlami bulmaktir. Yani burada da anlam kadar yapi da 6nemlidir.
Literatlirde genelde anlam Uzerine yogunlasiimistir. Ancak ontolojik estetikte anlami gorinir kilan dis yapidir,
dolayisiyla ciimleyi anlam olarak siir igerisinde dogru konumlandirabilmek icin climleyi goriunir kilan yapilar da
¢6zimlenmelidir.

2. Obje (Nesne) Tabakasi: Bu tabakada nesnelerin derin yapilarina inilmeye calisilir. Bu tabaka objeksiyon (Aydan
bahsediliyorsa ay oldugu gibidir. Cagrisimlara kapalidir.) ve objektivasyonun (Burada aya benzetilmek istenen sey
somutlastiriip ay haline getirilir) en net ayristigl tabakadir. Gosterilemeyen, soyut olan ya da anlatiminda gliglik
cekilen duygu, his, diisiince tabiattaki varliklara yiiklenerek bilinebilir bir obje haline getirilir (icli, 2008: 103).

3. Karakter Tabakasi: En yalin ifadeyle edebfi eserdeki kisilerin ruh ve diislince diinyalarinin sorgulandigi tabakadir.
Eserin derin yapisindaki anlam ile eser kisisinin iliskisi incelenir. Bu tabakada eser kisisinin yaklasim tarzi 6nemlidir.
Cunkd alimlayici olan suje, olaylari ve objeleri eser kisisinin bilinciyle anlamlandirir. Bu sebeple karakter tabakasinda
eser kisisinin bakis agisi incelemelerin temelini olusturur.

4. Alinyazisi (Kader) Tabakasi: Bu tabaka varligin tinsel tabakasidir. Temelde sanat eserinde var olan her seyin ilk
hali sorgulanir. Tinsel alanda bulunan nesneler kutsal, kolay ulasilamayan ve deger verilen varliklar olduklari gibi, bu
tabaka da edebi eserlerin bel kemigidir. Aslinda bahsedilen tim tabakalarin amaci eserin derininde yatan 6ze
ulasmaktir. Bu sebeple kutsal sayilan dislinceler bu tabakada bulunur. Buna kader tabakasi denilmesi de bu 6zelligi
barindirdigr icindir. Yani her durumda bu tabakayi kesfetmek demek eserin kaderini okumaktir (Kardas, 2014: 527; icli,
2008: 103; Koktirk, 2003: 173).

ilgili Arastirmalar

Turkcenin 6gretiminde siirin yeri ve siir 6gretiminin temel dil becerilerinin gelistiriimesine katkisi tzerine
calismalarin yeterli olmadigini sdylemek gerekir. Literatirde siir kurami ve tahlili ile ilgili cokca ¢calismaya rastlamak
zor degilken ayni cesitliligin siir 6gretiminde oldugu séylenemez. Karadeniz (2012), modern metin ¢6ziimleme
metotlarinin lisans 6grencilerinin siir cozimleme becerilerine etkisini incelemis ve s6z konusu yaklasimlarin etkili
oldugunu, siir 6gretiminde kullanilabilecegini tespit etmistir. Yildinm (2012), siirin Tlrkce egitimindeki yerini ve
ikinci kademe Tirkge ders kitaplarindaki siirleri inceledigi ¢alismasinda, siirin hangi agidan Tirkge 6gretiminde
onemli oldugunu somut érneklerle géstermistir.

Siir okumanin Turkgenin 6gretiminde ne derece etkili oldugunu sorgulayan Demir ve Duman (2004), siirin
kuramsal zeminini anlatmis ve siir okuma tekniklerini ifade ederek siir okumanin 6grencilerin i¢ dinyalarini
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gelistirdigini, okuma ve yazma konusunda onlari rahatlattigini, onlara okumayi sevdirdigini ifade etmislerdir. Siirin
okuma ve yazma Ogretimindeki 6nemi lizerinde duran bir baska ¢alisma Kaya (2013) tarafindan yapilmistir. Kaya,
siirin; dili, dlslinceyi, elestirel disiinmeyi, yaraticihgi, duyulari, duygulari, mizik ve ritmi ayni anda etkili bir sekilde
bir araya getirdigi icin yazma 6gretiminin basarisindaki rolinin biyik oldugunu belirtmis ve siir metinleri kullanarak
sinif icinde uygulanmasi amaciyla etkinlik 6nerilerinde bulunmustur. Kibris (2008), 6grencilerin yazili ve sozlii
anlatim becerilerinin gelistirilmesinde farkl siirlerin kullaniimasi gerektigi Gzerinde durmustur. Gliney (2016) yazma
egitimi ile ilgili 6gretmenlerin goérislerine basvurdugu eserde, 6gretmenlerin yazma becerisinin kazaniminda siir
kullanimina dikkat ¢ektiklerini séylemistir.

Kurudayioglu (2003), 6grencilerin konusma becerilerinin gelistirilmesi icin derslerde kisa sureli siir dinletileri,
siir canlandirmalari, s6z korosu ile siir okuma gibi etkinliklerin yapilmasi gerektigini ifade etmistir. Bu dogrultuda
Uggun (2013), 6grencilerin ders motivasyonlarini artirmak; yazma, konusma ve dinleme becerilerini daha iyi bir
seviyeye cikarmak icin siirin kullaniminin 6nemli oldugunu teorik temeller lizerinde belirtmistir.

Siir 6gretiminde fonetik ve semantik iliskisini ele alan Agik Onkas (2010), fonetik-semantik iliskili siir inceleme
yaklasimi ile yetisen 6grencilerin, ses degerlerinin siirlerin anlam evrenine katkisini kavrayarak onlarin duygusuna
uygun okuma yapabildiklerini ileri sirmustir. Bizzaro (1993), 6grencilerin siir nedir ve nasil yazilir sorularina
feminist elestiri, yeni elestiri gibi modern elestiri kuramlarindan hareketle cevap vermis ve okur, yazar, editor
acisindan siirin ne oldugu ile ilgili genis bir degerlendirme yapmistir.

Siir yazma konusuyla ilgili bir baska calismayi Esbensen (1975) yapmistir. Esbensen, on bes bélimden olusan
eserinde 6grencilere siir yazmanin hem kuramsal hem uygulama boyutunu tanitmis ve farkli konularda siir 6rnekleri
sunmustur. Hunley (2007) de modern yaklasimlarla siir yazma amacli hazirladigi ¢calismasinda, teorik olarak siirin
ne oldugu ve nasil yazilabilecegini tartismistir. Tsujimato (1988), yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerine siir 6gretimi
amacli model 6nersinde bulunmus, siir ile ilgili teorik bilgiler vermis ve siir drnekleri Gzerinde durmustur.

Ogrencilerin siirlerinin nasil degerlendirilecegi ile ilgili calisma yapan Collom (1985); okullarda siir 6gretimi,
farkh temalari kullanarak siir yazma, 6grenci siirlerinin degerlendirilmesindeki olgitler Gzerinde durmustur. Bizzaro
(1990) da 6grenci siirlerinin degerlendirilmesi ile ilgili bir model gelistirmistir. Spiro (2007) ise siir 6gretimi ve siir
yazma konusunu Gzerinde durmus, siir yazma seriivenini 6gretim amacl olarak tiim boyutlariyla gozler 6niine
sermistir. Cahnmann (2003), siirin egitimdeki yerini tartismis, dil 6gretimi ile ilgili gelistirilen modern yaklasimlarin
siiri 6nemsedigini ifade etmistir. Smith (1985), siir 6gretimi ile ilgili ilkokul 6gretmenlerinin kullanabilecegi bir el
kitabi yayinlamistir. Smith, bu ¢alismayla 6grencilerin okuma becerlerinin ve dili kullanabilme yeterliliklerinin
gelistirilmesini amaglamistir.

isbirlikli dgrenmenin siir 6gretimine etkisini arastiran Chemwei, Kiboss ve llieva (2005); isbirlikli 8grenmenin
dgrencilerin akademik basarilarini artirdigi sonucuna ulasmislardir. ilkokulda siir dgretimi konusunu ele alan Carter
(2012); siirin 6grencilerin dinleme, konusma ve okuma becerilerinin gelistirilmesindeki yeri, 6grencilerin yazdiklari
siirlerin degerlendirilmesi, siir 6gretiminde uygulanabilecek etkinlikler gibi birgok hususa deginmistir. Siniflarda
kullanmak Gzere siir etkinlik dnerilerinde bulunan ve sinif igi siir calismalarina deginen bir diger arastirmaci ise
Harmer’dir (2000).

Edeb eserlerin ¢ozimlenmesinde ontolojik metin analizi yontemi son yillarda kullanilan bir metot olmustur.
Ancak bu yontem heniiz siir 6gretiminde kullanilmamaktadir. Tabii ki bu yontemin 6gretim teknigi olarak
kullanilabilmesi 6ncelikle bu yontemle ilgili bilimsel arastirmalarin yapilmasina, sonuglarin paylasiimasina baglidir.
Bu dogrultuda literatilire bakildiginda hicbir calismanin olmadigi gorilmektedir. Alanda yapilan diger ¢alismalara
bakildiginda ise bu yéntemin bazi siirlere uygulandigl sonucunu ortaya koymaktadir. Kéktiirk (2003), Bayburtlu
Zihnt’nin bir kosmasini ontolojik yontemle incelemis ve sonug olarak s6z konusu kosmanin estetik bir deger
tasidigini ifade etmistir. icli (2008), Necati’nin bir siirini bu ydntemle analiz etmistir. Kardas (2014), ayni ydntemle
Nabi’nin “Gelir Gider” redifli gazelini yorumlamistir. Ocal (2008) ise Ataol Behramoglu’nun “Yasadiklarimdan
Ogrendigim Bir Sey Var” adli siirini tahlil etmistir. Aykanat (2013), Seyh Galib’in bir gazeline ontolojik ¢c6ziimlemeyi
temele alarak yapisalci bakis acisiyla yaklasmistir. Glirbliz (2014), Tevfik Fikret'in “Ramazan Sadakasi” adh siirini
ontolojik metodla ¢6ziimlemis, siirin ritmini saglayan aliterasyon, asonans, kafiye, redif, s6z sanatlari gibi armonik
unsurlarin siirin anlam tabakasina olan katkisini ortaya cikarmis, tabakalardan hareket ederek siirin temasina
ulasmaya calismistir. Issi (2004), “Turgut Uyar'in “Gége Bakma Duragl” Siirinde Tema’ya (Matris) Ulasma
Seriiveninin ‘Ontolojik Analiz Metodu’yla Takibi” adli makalesinde Roman ingarden’in sistemlestirdigi ontolojik
yaklasim bigimini Turgut Uyar’in siirine uygulamis, bu ¢ercevede siirin temasina ulagsmaya galismistir. Hazer (2014),
“Ontolojik Tahlil Metoduyla Ahmet Muhip Diranas’in ‘Yasarken’ Siirinin incelenmesi” adli arastirmasinda ontolojik
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analiz metodunu kullanarak s6z konusu siiri ¢oztimlemistir. Demircan (2014), “Necip Fazil'in “Karacaahmet” Siirine
Ontolojik Bir Yaklasim Denemesi” baslikli yazisinda yine ontolojik metotla bir tahlil denemesinde bulunmustur. Ayni
yontemle Necip Fazil'in “Ben” siirini inceleyen Altunkaya (2013), siiri ses ve sozciik, ciimle ve anlam, karakter ve ruh
ile alinyazisi tabakalarini tek tek acarak coziimlemis, eserin estetik degerini ortaya koymaya calismistir. Bu
calismalara ek olarak Sarigicek (2009), Saricicek (2008), Taskesen (2015) ve Deger’in (2015) de ontolojik analiz
metodunu kullanarak metin tahlili yaptiklari gérilmustdr.

Literatlir genel anlamda degerlendirilecek olursa son donemlerde modern yaklasimlarin dil 6gretiminde
kullanimi ile ilgili ¢calismalarin yapildigi goriilmektedir. Ancak halihazirdaki ¢alismalarin alandaki ihtiyaca cevap
verecek cesitlikte oldugunu séylemek miimkin degildir. Ayni sekilde okuma anlama hususunda son yillarda
¢alismalarin sayisinin arttigi séylenebilir. Bunlara ek olarak modern metin ¢6ziimleme yaklasimlarinin okuma
anlama becerilerinin gelistirilmesindeki yeri arastirilmaya muhtag konu olarak durmaktadir. Bu ¢alismanin konusu
ile ilgili olan asil alan ise siir 6gretimidir. Siir ve siir 6gretimi ile ilgili kuramsal anlamda ¢ok sayida calismaya
rastlanmistir. Ancak siir 6gretimi hakkinda 6zellikle ulusal literatlrde ¢ok az ¢calismanin oldugunu séylemek gerekir.
Yabanci literatiirde siir 6gretiminin ¢cok 6nemsendigi ve arastirmacilarin siirin 6gretimi ile ilgili farkl seviyelerde ve
alanlarda calismalar ortaya koyduklari tespit edilmistir. Ulusal literatiirde siir 6gretimi ile ilgili sinif ici etkinlikler;
ogrencilerin siir ¢cozimleme, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi, siir 6gretiminde modern yaklasimlarin
yeri, 6nemi ve etkisi; siir 6gretiminin kuramsal temelleri gibi bircok konu ele alinabilir. Bu gerekgeyle bu calismada
ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin siir ¢c6zimleme basarilarinin artirilmasinda etkinliklere dayal ontolojik metin
analizi ydnteminin etkisini ortaya koymak amaclanmistir. Bu amacgla arastirmada “Etkinliklere dayali ontolojik metin
analizi yontemi, ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin siir ¢ézimleme basarilarinin artirilmasinda etkili midir?”
sorusuna cevap aranmistir.

2. Yontem

Arastirmanin Deseni

Arastirma, On test-son test kontrol gruplu deneysel desen olarak planlanmistir. Bu desende dncelikle deney ve
kontrol gruplarn belirlenir. Daha sonra iki grubun uygulama 6ncesinde bagimh degiskenle ilgili 6lgimleri alinir.
Uygulama siirecinde ise etkisi test edilen deneysel islem deney grubuna verilirken kontrol grubuna verilmez. Son olarak
gruplardaki deneklerin bagimli degiskene ait 6l¢limleri ayni arag ya da es formu kullanilarak tekrar elde edilir. Deneysel
islemin etkisini gormek amaciyla deney ve kontrol gruplarinin bagimli degiskene ait 6lgme sonuglari uygun teknikler
kullanilarak degerlendirilir (Buyukoztirk, Kilic Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2009: 204, 205; Robson, 2015:
127).

On test-son test kontrol gruplu deneysel desende oldugu gibi 6ncelikle deney ve kontrol gruplari belirlenmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin uygulamanin basindaki siir ¢oziimleme basarilarini belirlemek amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilen Siir C6zimleme Formu (SCF) uygulanmistir. Daha sonra Meram Yayinlar 7. sinif Tirkce Ders
Kitabi’'nda yer alan siirler ontolojik metin analizi yontemi dogrultusunda degerlendirilmis ve 6grencilerin dizeylerine
gore etkinlikler tasarlanmistir. Tasarlanan etkinlikler ders 6gretmenleri tarafindan bir ders yili boyunca uygulanmistir.
Uygulama siireci sonunda yine deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarini tespit etmek amach SCF kullaniimistir.
Bu deneysel siire¢ sonucunda ilgili formlardan elde edilen veriler analiz edilmis ve yorumlanmistir.

Calisma Grubu

Calismanin grubu, aykiri durum 6rnekleme yéntemi ile belirlenmistir. Bu ornekleme yonteminin incelenen
problemle ilgili olarak var olan birbirine aykiri (ug) durumlarin, 6rneklerin arastirmaciya degiskenligi daha net gorme
olanag verecegi kabul edilir. Arastirmada amag, uglarla ilgili olarak degiskenligin dogasini genelleme kaygisi
yasamadan ayrintili olarak gérmek ise, aykiri durum érnekleme iyi bir ¢6ziim olabilir. Ogrenci performansini gesitli
boyutlariyla inceleyerek basari ve basarisizlik olgusunu anlamaya, agiklamaya c¢alisan bir arastirmacinin, érneklemini
amacina bagli olarak 6grenci basarisinin en ylksek ve en diisiik oldugu okullardan segmesi aykiri drnekleme bir 6rnektir
(Buyukozturk ve digerleri, 2009: 90). Calismada s6z konusu 6rnekleme yontemiyle Erzurum il merkezinde bulunan
sosyoekonomik seviye ve 2014 yili TEOG basari siralamasi agisindan diistik dereceli bir ortaokul (O1) ile ylksek dereceli
bir ortaokul (02) olmak lizere iki okul secilmistir. Bu okullarda yapilacak olan calismalar hakkinda Tirkge
o0gretmenlerine bilgi verilmis ve gonilli olan, ayni zamanda iki yedinci sinifin da dersine giren 6gretmenlere dncelik
verilmistir. Bu usulle her iki okulda da secilen iki yedinci sinif arasinda kura ¢ekimi yapilarak deney ve kontrol
gruplarinin belirlenmesi tamamlanmistir. Calismaya O1 deney grubunda (D1) 9 kiz, 8 erkek; kontrol grubunda (K1) 10
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kiz, 7 erkek ve 02 deney grubunda (D2) 11 kiz, 10 erkek; kontrol grubunda (K2) 7 kiz, 14 erkek olmak lzere toplam 76
ogrenci katilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin denklikleri; 6. siniftaki Tlirkge dersi karne notlari, Tlirkge dersi ve siir sevme durumlari
dikkate alinarak incelenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin belirtilen degiskenler agisindan denk olup olmadigini
ortaya koymak icin dncelikle verilerin normal dagilip dagilmadigina bakilmistir. Verilere ait Shapiro-Wilk testi, mod,
medyan ve aritmetik ortalama ile basiklik ve ¢arpiklik katsayilari; Histogram Grafigi; Normal Q-Q Grafigi; Govde Yaprak
Diyagrami ve Kutu Grafigi degerlendirilmis, normal bir dagihm olmadigi tespit edilmistir. Diger yandan Normallik
Shapiro-Wilk testi sonuglari incelendiginde anlamlilik degerlerinin ,05’ten kiiclk oldugu ve bu sonuglarin da verilerin
normal dagiimadigina isaret ettigi soylenebilir. Basiklik ve ¢arpiklik katsayilarinin da normal dagilim araliginda olmadigi
ve grafiklerde verilerin normal dagilima sahip olmadigi gérilmustiir. Verilerde normallik varsayimlari karsilanmadigi
icin analizde parametrik olmayan Mann-Whitney U testi kullaniimistir.

Tablo 1’de O1 D1 ve K1’de bulunan 6grencilerin akademik basari, siir sevme ve Tirkge dersini sevme agisindan
birbirlerine denk olduklari gérilmektedir. Burada 6grencilerin altinci sinif Tlrkge dersi yilsonu karne notlarina gore
degerlendirme yapilmistir.

Tablo 1. O; D; ve K; Akademik Basari Puanlari, Siir Sevme Durumlan ve Tiirkge Dersini Sevme Durumlari ile ilgili
Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Akademik Basari Puanlari

Gruplar n Ortalama U Z p
Deney Grubu 17 16,09
Kontrol Grubu 17 18,91 120,500 ~851 395
Siir Sevme Durumlari
Deney Grubu 17 17,12
Kontrol Grubu 17 17,88 138,000 ~238 812
Tiirkge Dersini Sevme Durumlari
Deney Grubu 17 15,97
Kontrol Grubu 17 19,03 118,500 ~998 318

Tabloda goruldiigu gibi D1 6grencilerinin Tlrkge dersi akademik basari puanlarinin aritmetik ortalamasi 16,09, K1
Ogrencilerinin puan ortalamasi 18,91 olarak bulunmustur. Bu verilere gére D1 ve K1’deki 6grencilerin akademik basari
puanlari arasinda anlamli diizeyde farkhlk olmadigi anlasilmaktadir (U=120,500, Z=-,851, p>0,05). D1 6grencilerinin
siir sevme durumlarini gésteren puanlarin aritmetik ortalamasinin 17,12, K1 6grencilerinin puan ortalamasinin ise
17,88 oldugu gorilmektedir. Bu degerler D1 ve K1'deki 6grencilerin siir sevme durumlarini gésteren puanlar arasinda
anlaml diizeyde farkhlik olmadigi sonucunu dogurmaktadir (U=138,000, Z=-,238, p>0,05). Tabloya bakildiginda D1
ogrencilerinin Tirkge dersini sevme durumlarini gosteren puanlarin aritmetik ortalamasinin 15,97, K1 6grencilerinin
puan ortalamasinin ise 19,03 oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu bilgiler, D1 ve K1’deki 6grencilerin Tirkce dersi sevme
durumlarini gésteren puanlar arasinda anlamli diizeyde farkhlik olmadigini gostermektedir (U=118,500, Z=-,998,
p>0,05).

Tablo 2’de 02 D2 ve K2'de bulunan 6grencilerin akademik basari, siir sevme ve Tlrkce dersini sevme agisindan
birbirlerine esit olup olmadigi ile ilgili veriler yer almaktadir.

Tablo 2. 02 D2 ve K2’nin Akademik Basari Puanlarinin Mann-Whitney U Testi Sonuglari
Akademik Basari Puanlari

Gruplar n Ortalama U z P
Deney Grubu 21 24,07
Kontrol Grubu 21 18,3 166,500 1,505 ,132
Siir Sevme Durumlari
Deney Grubu 21 20,45
Kontrol Grubu 21 22,55 198,500 -,602 ,547
Tirkge Dersini Sevme Durumlari
Deney Grubu 21 21,67
Kontrol Grubu 21 21,33 217,000 -,107 ,915

Tabloda goriildiigi gibi D2 6grencilerinin Tiirkce dersi akademik basari puanlarinin aritmetik ortalamasi 24,07, K2
ogrencilerinin puan ortalamasi 18,93 olarak bulunmustur. Bu verilere gore 02 D2 ve K2'deki 6grencilerin akademik
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basari puanlari arasinda anlamh diizeyde farklilik olmadig1 anlasiimaktadir (U=166,500, Z=-1,505, p>0,05). Tablodaki
degerler irdelendiginde D2 6grencilerinin siir sevme durumlarini gdsteren puanlarin aritmetik ortalamasinin 20,45, K2
Ogrencilerinin puan ortalamasinin 22,55 oldugu tespit edilmektedir. Buna gére D2 ve K2'deki 6grencilerin siir sevme
diizeyleri ile ilgili puanlar arasinda anlaml dizeyde farkhlik olmadigi anlasiimaktadir (U=198,500, Z=-,602, p>0,05).
Tabloda gorildiigi gibi D2 6grencilerinin Tirkce dersini sevme durumlarini gésteren puanlarin aritmetik ortalamasi
21,67, K2 6grencilerinin ortalamasi ise 21,33’tir. Bu bilgilere gore bir degerlendirme yapilacak olursa D2 ve K2'deki
ogrencilerin Turkge dersi sevme diizeylerini gdsteren puanlar arasinda anlaml bir farkhligin bulunmadigi séylenebilir
(U=217,000, Z=-,107, p>0,05). Bu veriler her iki okuldaki gruplarin uygulama o6ncesinde denk olduklarini
gostermektedir.

Veri Toplama Araglari ve Analizi

Ontolojik Metin Analizi Etkinlikleri (OMAE)
Arastirmanin uygulama asamasinda kullanmak Gzere ontolojik metin analizi temelli etkinlikler hazirlanmistir. Bu
etkinlikler tasarlanirken yedinci sinif 6grencilerinin bilissel ve duyussal seviyeleri dikkate alinmistir.

Ontolojik Metin Analizi Etkinlikleri’nin hazirlanmasinda metot olarak ontolojik metin analizi yéntemi kullaniimistir.
Ontolojik metin analizi yontemi; “ses tabakasi”, “anlam birimleri tabakasi”, “nesne ve karakter tabakasi” ve “kader
tabakas!” seklinde olmak Uzere doért tabakaya dayanmaktadir. Etkinlikler tasarlanirken temelde bu tabakalar dikkate

alinmistir.

ilk etkinlikler vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okuma calismasi yapma amacli tasarlanmis, okuma
etkinliklerinden sonra siirin dis yapisiyla ilgili etkinliklere gecilmis ve 6grencilerin siirin dis yapisiyla ilgili tespitler
yapmalarini saglayacak (siirdeki ciimleleri bulma, tamlamalari bulma, sozciiklerle ilgili olumlu-olumsuz, soyut-somut,
mecaz anlam-gercek anlam gibi siniflandirmalar yapma, siirin anlami agisindan énemli olan sesleri bulma, sesler
Gzerinden gikarimlar yapma, kullanilan eklerin siirin anlami agisindan neler ifade ettigi vb.) etkinlikler olusturulmustur.

Literatlirdeki calismalarda ele alinan siirin ses tabakasi ile ilgili ortaya konulan bulgularda sadece ses unsurlari
Gzerinde duruldugu tespit edilmistir. Cimle ve tamlamalar hakkinda incelemelere yer verilmedigi anlasiimistir. Bu
noktada uzman gorisleri ve arastirmacinin incelemeleri sonucunda farkli bir yol denenmis ve oncelikle anlam
birliklerinin kesfinin daha 6gretici bir usul olabilecegi gérilmustilr. Bu sebeple ilk olarak okuma galismalari yapilimis,
ses haritasi etkinliklerine yer verilmis ve anlam tabakasi ile ilgili incelemelerin basinda ciimle ve tamlama calismalari
gerceklestirilmistir.

Ontolojik metin analizi yonteminin bir sonraki tabakasinda siirde gegen imgeler, metaforlar, cagrisim alani genis
olan yapilar Uzerinden Ust yorumlara gitmek amaclanir. Bu tabaka ile ilgili yapilan etkinliklerde ise siirin anlami
agisindan 6nemli olan ve imge degeri tasiyan sozcik ve sézclik gruplari 6n plana ¢ikarilmis ve 6grencilerin bu
sozciklerle ilgili yazili ve s6zll olarak fikirlerini ifade etmeleri saglanmistir. Tim bu uygulamalar yapilirken 6grencilerin
siirdeki baglamdan kopmamalari gézetilmistir.

Ontolojik metin analizi yontemiyle ilgili alanda yapilan ¢calismalarda nesne ve karakter tabakasinda siirin sairinin
kimliginin sorgulandigl ve o noktadan siire yaklasildigi gortlmektedir. Bu calismada karakter tabakasi dahilinde
diizenlenen etkinliklerde sairin hayatindan siire yaklasmak yerine siire yansimis olan ‘ben’in nasil olduguna
yogunlasiimistir. Yani siirdeki ‘ben’in nasil biri oldugu sorusu 6grencilere sorulmus, bu ‘ben’i kendileriyle kiyaslamalari
ve o dogrultuda degerlendirmelerini yazil olarak ifade etmeleri istenmistir. Bunun yaninda bazi siirlerde nesnelerin de
bir karakter olarak sunuldugu disiinildiglinde, s6z konusu nesnelerle ilgili 6grencileri disindirmeye yonelik
etkinliklere de yer verilmistir.

Kader (alin yazisi) tabakasiyla ilgili diizenlenen etkinliklerde ise temel nokta siirde verilmek istenen ve bitiin
insanlik icin gecerli olan evrensel disiince sorgulanmistir. Ogrencilerin siirden anladiklarini kendi hayatlariyla
iliskilendirmelerini veya siirden ¢ikardiklari anlamla hayat arasinda iliski kurmalarini saglayacak etkinlikler
diizenlenmistir. Mesela lizerinde durulan siirdeki ‘ben’ deniz hasreti ¢ekiyorsa 6grencilere “Sizce siirdeki kisi ile deniz
arasinda nasil bir bag vardir? Siirden hareketle denizile insanoglunun iliskisini tanimlayiniz.” seklinde sorulardan olusan
etkinlikler tasarlanmistir.

Etkinlikleri iceren yonergenin olusturulmasinda ise su islem basamaklari takip edilmistir:

1. Ontolojik metin analizi yénteminin siiri ele alis tarzi literatiirden ve sanat ontolojisinin kuramsal altyapisindan
hareketle anlasilmaya ¢alisiimis ve bu yontemin siir 6gretiminde etkinlik haline getirilmesi tGizerinde durulmustur.

2. Ahmet Hamdi Tanpinar’'in “Selam Olsun” adh siiri segilerek bir taslak yonerge hazirlanmis ve siir 6gretimi
alaninda uzman Ug¢ arastirmacinin goristine basvurulmustur. Uzmanlarin gorisleri dogrultusunda pilot uygulamada
kullanmak Gzere yonergeye son sekli verilmistir.
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3. Bu yonergedeki hususlar gozetilerek ayni sekilde Cahit Sitki Tarancr’nin “Memleket isterim” ve Omer Bedrettin
Usakli’'nin “Deniz Hasreti” siiriyle ilgili iki yonerge daha hazirlanmistir.

4. Hazirlanan yonergeler 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Erzurum il merkezindeki sosyoekonomik ve akademik
basari acisindan orta diizeyli bir ortaokulun kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile secilen bir yedinci sinifinda Ui¢ hafta
boyunca arastirmaci tarafindan uygulanmigtir.

5. Pilot uygulamanin sonunda 6grencilerden uygulama siireci, yoéntem ve etkinlikler hakkinda goris alinmistir. Bu
gorusler ve arastirmacinin Uic hafta boyunca derslerde yaptigi gozlemler esas uygulama siirecinde gerceklestirilecek
etkinliklere i1gik tutmustur.

6. Arastirmanin asil uygulamasinda kullanilacak siirler ile ilgili yapilan ¢alismalar, hem okullardaki programi
aksatmamak adina hem de deney ve kontrol gruplari arasinda gecerli bir degerlendirme yapmak amaciyla uzman
gorislerinin de etkisiyle ders kitaplarindaki siirlerin secimiyle sonuglanmistir. Bu sebeple etkinliklerde Meram Yayinlari
Yedinci Sinif Turkge Ders Kitabi’'nda bulunan su yedi siir kullanilmistir: Arif Nihat Asya’nin “Bayrak”, Riza Tevfik
Boliikbas’nin “Ugun Kuslar”, Turgut Uyar'in “Gazi Pasa’ya Agit”, Karacaoglan’in “Kosma”, Asik Veysel Satiroglu’nun
“Dostlar Beni Hatirlasin”, Attila ilhan’in “Cazgir”, Talip Apaydin’in “Isitan Giinese Siir” adli siiri.

7. Asil uygulamada kullanilacak etkinliklerin olusturulmasinda pilot uygulamadaki 6grenci gorisleri ve
arastirmacinin gozlemi etkili olmustur. Sonraki haftalarda hazirlanan etkinliklerde ders 6gretmenlerinin goérisleri ve
arastirmacinin her iki okulda da yaptigi gozlemleri de siirece dahil edilmistir.

Siir C6ziimleme Formu (SCF) ve analizi

Ogrencilerin uygulamanin basindaki ve sonundaki siir ¢coziimleme basari durumlarini tespit etmek amaciyla
arastirmaci tarafindan “Siir Cozimleme Formu (SCF)” gelistirilmistir. Form gelistirilirken ontolojik metin analizi
yonteminin tabakalari dikkate alinmis ancak formdaki sorularin 6grencilerin bilgi ve kavrama dizeyindeki zihinsel
becerilerine uygun olmasina dikkat edilmistir. Formda 6ncelikle cinsiyet, Tirkce dersi akademik basari, siir sevme,
Turkce dersini sevme gibi degiskenlere yer verilmistir. Metin olarak ise Faruk Nafiz Camlibel’in “Coban Cesmesi” siiri
tercih edilmistir. Bu siir, arastirmaci tarafindan belirlenen on siir icinden cocuk edebiyati alaninda uzman iki
arastirmacinin gorisi sonucunda secilmistir (Arastirmaci siirlerin seciminde Bas (2015: 100), Yilar ve Celepoglu (2013:
37-66), Yardimci ve Tuncer (2012: 188, 189), Karatay’in (2011: 77-123) disincelerine basvurmustur.).

SCF hazirlanirken su adimlar takip edilmistir:
1. Yukarida belirtilen gerekge ile formda kullanmak tizere “Coban Cesmesi” adli siir secilmistir.

2. Segilen siirle ilgili ontolojik metin analizinin tabakalari dogrultusunda formda 7 tane agik uglu soruya yer verilmis
ve arastirmaci tarafindan taslak bir form gelistirilmistir.

3. Taslak formiile ilgili siir 68retimi alaninda 3, egitim bilimleri alaninda ise 2 uzmanin goérisiine bagvurulmustur.
4. Uzman gorusleri dikkate alinarak taslak formdaki soru sayisi 6’ya indirilmistir.

5. Hazirlanan form 6ncelikle farkli bir yedinci siniftaki ti¢ 6grenciye uygulanmis, 6grencilerin sorulari anlama
durumlarindan hareketle formdaki sorularin anlasilabilirligi kontrol edilmistir.

6. Sorular 6grencilerin gorusleri dogrultusunda gozden gecirilmis ve forma son sekli verilmistir.
SCF’den elde edilen verilerin analizinde ise su islemler gerceklestirilmistir:

1. Oncelikle arastirmaci tarafindan cevap anahtari hazirlanmis ve cevap anahtarinin kontroli icin alanda uzman iki
arastirmacinin gorisu alinarak cevap anahtarina son sekli verilmistir.

2. Cevap anahtari dogrultusunda SCF’ler ilk olarak arastirmaci tarafindan okunmus ve 100 puan Uzerinden
derecelendirme yapilmistir.

3. Formlar arastirmaci disinda alanda uzman iki arastirmaciya da okutulmustur. Ogrencilerin analize dahil edilen
puanlari l¢ arastirmacinin verdigi puanlarin ortalamasi alinarak belirlenmistir.

4. Elde edilen nihai veriler arastirmanin sorularina gore deneysel slire¢ gbz 6niline alinarak ¢éziimlenmistir.

Bu asamada oncelikle verilerin normal dagilip dagilmadigi kontrol edilmistir. Verilere ait Shapiro-Wilk testi; mod,
medyan ve aritmetik ortalama ile basiklik ve ¢arpiklik katsayilari; Histogram; Normal Q-Q Grafigi; Egimden Arindiriimis
Normal Q-Q Grafigi; P-P Grafigi; Kutu Grafigi; Govde Yaprak Diyagrami incelenmis normal bir dagilim olmadig
sonucuna ulasiimistir. Shapiro-Wilk testi testi sonuclari incelendiginde bazi degerlerin 05’ten kii¢lik, bazi degerlerin ise
blylik oldugu gorilmektedir. Ayni durum basiklik ve ¢arpiklik katsayilariicin de gegerlidir. Bu degerler verilerin normal
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dagilimi hususunda kesin bir yargl ortaya koymada yeterli olmadigi i¢cin Histogram, Gévde Yaprak Diyagrami, Kutu
Grafigi gibi bircok kaynak sorgulanarak bir karara varilmasi gerekir (Secer, 2013: 25). Bu sekilde bitincil bir
degerlendirme sonucunda normallik varsayimlari karsilanmadigi anlasiimis ve verilerin analizinde parametrik olmayan
Mann-Whitney U ve Wilcoxon testi kullaniimistir.

Mann-Whitney U testi, iki iliskisiz 6rneklemden elde edilen puanlarin birbirlerinden anlamli bir sekilde farkhlik
gosterip gostermedigini test eder. Baska bir anlatimla, iki iliskisiz grubun, ilgilenilen degisken bakimindan evrende
benzer dagilimlara sahip olup olmadigini test eder (Blylukoztirk, 2004: 149). Bu test 6zellikle 6rneklem biiytkliginin
disik oldugu deneysel arastirmalarda ve normallik varsayiminin karsilanmadigi betimsel arastirmalarda siklikla
kullanilmaktadir (Seger, 2013: 161). Wilcoxon testi ise ayni gruba ait iki 6l¢lim arasinda anlamli farkhlik olup olmadigini
arastirmada kullanilir. Bu analiz igin veriler ayni gruptan elde edilmelidir ve ayni gruba ait sadece iki 6lglim
bulunmalidir. Ayrica Bagimli Orneklemler igin t-Testi’nin kosullari saglanmadiginda, yani verilerin normallik varsayimi
saglanmadiginda kullanilir (Kilmen, 2015: 245).

Deney ve kontrol gruplarinin basari ortalamalarina gére yapilan Mann-Whitney U ve Wilcoxon testi sonuglari ise
p<0,05 anlamlilik dizeyine gére tablolarda gosterilmistir.

3. Bulgular

Bu baslik dahilinde 01 D1 ve K1, 02 D2 ve K2 6grencilerinin Siir Coziimleme Formu’ndan aldiklari puanlarla ilgili
bulgular tablolar halinde sunulmus ve gerekli degerlendirmeler yapiimistir.

Tablo 4'te 01 D1 ve K1'de bulunan 6grencilerin siir ¢coziimleme basarilarina dair 6n test sonuglari sunulmaktadir.

Tablo 3. 01 D1 ve K1 Ogrencilerinin Siir C6ziimleme Formu’na Verdikleri Cevaplara iliskin On Test Puanlari ile ilgili
Mann Whitney U Testi Sonuglari

Gruplar n Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney Grubu 17 20,29 345,000
7 101
Kontrol Grubu 17 14,71 250,000 97,000 10

Tabloda gorildigi gibi D1 6grencilerinin Siir Coziimleme Formu 6n test basari puanlarinin aritmetik ortalamasi
20,29, K1 6grencilerinin puan ortalamasi ise 14,71 olarak bulunmustur. Bu verilere gére O1 D1 ve K1’deki 6grencilerin
on test puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik olmadigi anlasilmaktadir (U=97,000, p=,101). Bu sonu¢ O1 D1 ve K1
Ogrencilerinin 6n test siir cozlimleme basarilari arasinda belirgin bir farkhhigin olmadigini gdstermektedir.

Tablo 4’te O1 K1'de bulunan 6grencilerin Siir Cozimleme Formu’ndan aldiklari 6n test ve son test sonuglarina dair
bilgiler verilmistir.

Tablo 4. 01 K1 Ogrencilerinin Siir Coziimleme Formu’ndan Aldiklari On Test ve Son Test Puanlari ile ilgili Wilcoxon
Testi Sonuglan

n Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 7 8,07 56,50
Pozitif Sira 9 8,83 79,50 -,596 ,551
Esit 1

Tablo 4’ten, O1 K1 6grencilerinin Siir C6zimleme Formu’ndan aldiklari 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml
farkhlasma olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucunda aradaki farkin anlamli
olmadigi anlasiimaktadir (z=-,596, p=,551). Puanlarin sira ortalamalari ve sira toplamlari dikkate alindiginda pozitif
siralarin lehine, yani son test lehine bir farklilik oldugu gortlse de bu fark bir anlam olusturmamaktadir. Buna gore
Meram Yayinlari 7. Sinif Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda uygulanan siir ¢éziimleme yaklasimlarinin yedinci
sinif 6grencilerinin siir ¢cozimleme basarilarini gelistirmede etkili olmadigi séylenebilir.

Tablo 5’te O1 D1 6grencilerinin Siir Coziimleme Formu’ndan aldiklari 6n test ve son test sonuglari ile ilgili veriler
sunulmustur.
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Tablo 5. 01 D1 Ogrencilerinin Siir C6ziimleme Formu’ndan Aldiklarn On Test ve Son Test Puanlari ile ilgili Wilcoxon
Testi Sonuglari

n Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 2 3,25 6,50
Pozitif Sira 14 9,25 129,50 -3,181 ,001
Esit 1

Tablo 5’e gore O1 D1 6grencilerinin Siir Coziimleme Formu’ndan aldiklari 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli degisim olup olmadigini tespit etmek icin yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucunda aradaki farkin anlamli
oldugu gorilmektedir (z=-3,181, p=,001). Puanlarin sira ortalamalari ve sira toplamlari géz 6niinde bulunduruldugunda
pozitif siralarin lehine, daha acik bir ifadeyle son test lehine bir farkhlik oldugu sonucu ortaya ¢cikmaktadir. Buradan
hareketle OMAE temelli yuritilen deneysel stirecin yedinci sinif 6grencilerinin siir ¢6zimleme basarilarini gelistirmede
etkili oldugu ifade edilebilir.

Tablo 6’da 02 D2 ve K2 6grencilerinin Siir Céziimleme Formu’ndan aldiklari 6n test puanlarina iliskin bulgular
sunulmaktadir.

Tablo 6. 02 D2 ve K2 Ogrencilerinin Siir C6ziimleme Formu’na Verdikleri Cevaplara iliskin On Test Puanlari ile ilgili
Mann Whitney U Testi Sonuglari

Gruplar n Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney Grubu 21 26,05 547,000
12 1
Kontrol Grubu 21 16,95 356,000 >/000 016

Tablo 6’ya gore D2 6grencilerinin Siir C6zimleme Formu On test basari puanlarinin aritmetik ortalamasi 26,05, K2
ogrencilerinin puan ortalamasinin ise 16,95 oldugu anlasiimaktadir. Bu veriler, 02 D2 ile K2'deki 6grencilerin 6n test
puanlari arasinda anlamli dizeyde farkhhk oldugunu gostermektedir (U=125,000, p=,016). Bu sonu¢ 02 D2 ve K2
ogrencilerinin 6n test siir cdzimleme basarilari arasinda belirgin bir farkliigin oldugunu ortaya koymaktadir. Yani D2
ile K2'nin sira ortalamalari arasinda 9,1 puanhk farkin oldugu goz ardi edilmemelidir. Bu durum iki grup arasinda tam
belirgin olmasa da farkhligin oldugunu gostermektedir.

02 K2 6grencilerinin Siir Cozimleme Formu’ndan aldiklari 6n test ve son test sonugclari ile ilgili veriler Tablo 7'de
verilmistir.

Tablo 7. 02 K2 Ogrencilerinin Siir Coziimleme Formu’ndan Aldiklari On Test ve Son Test Puanlari ile ilgili Wilcoxon
Testi Sonuglan

n Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 7 8,14 57,00
Pozitif Sira 9 8,78 79,00 -,569 ,569
Esit 5

Tablo 7’deki verilerden 02 K2 6grencilerinin Siir Cézimleme Formu’ndan aldiklari 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir degisimin olup olmadigini ortaya koymak amaciyla yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucunda
aradaki farkin anlamli olmadigi anlasiimaktadir (z=-,596, p=,569). Puanlarin sira ortalamalari ve sira toplamlari dikkate
alindiginda pozitif siralarin lehine, yani son test lehine bir farklihk oldugu goriilse de bu fark bir anlam
olusturmamaktadir. Bu duruma gére Meram Yayinlari 7. Sinif Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda uygulanan siir
¢O6ziimleme etkinliklerinin yedinci sinif 6grencilerinin siir coziimleme basarilarinin gelistiriimesinde bir etkisinin oldugu
sdylenemez.

Tablo 8'de 02 D2 o6grencilerinin Siir C6zlimleme Formu’ndan aldiklari 6n test ve son test sonuglari ile ilgili
Wilcoxon testi sonuglari sunulmustur.
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Tablo 8. 02 D2 Ogrencilerinin Siir C6ziimleme Formu’ndan Aldiklari On Test ve Son Test Puanlari ile ilgili Wilcoxon
Testi Sonuglar

n Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 3 2,83 8,50
Pozitif Sira 18 12,36 222,50 -3,720 ,000
Esit 0

Tablo 9’a gore 02 D2 6grencilerinin Siir Coziimleme Formu’ndan aldiklari 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamh farklilasma olup olmadigini belirlemek icin yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucunda aradaki farkin
anlamli oldugu gorulmektedir (z=-3,720, p=,000). Puanlarin sira ortalamalari ve sira toplamlari degerlendirildiginde
pozitif siralarin lehine, diger bir ifadeyle son test lehine blyik bir farkhlgin oldugu dikkat cekmektedir. Buradan
hareketle OMAE odakh yiritilen uygulama sirecinin, yedinci sinif 6grencilerinin siir ¢éziimleme basarilarini
gelistirmede etkili bir yéntem oldugu ileri strulebilir.

4. Sonuclar

01 ve Oy’de Meram Yayinlari 7. Sinif Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitab’'nda uygulanan siir ¢éziimleme
yaklasimlarinin yedinci sinif 6grencilerinin siir cozlimleme basarilarinin artirilmasinda etkili olmadigi, OMAE temelli
yuritilen deneysel sirecin ise 7. sinif 6grencilerinin siir ¢dzimleme basarilarinin artirilmasinda etkili oldugu
sonucuna ulasiimistir. Bu sonu¢ OMAE'nin siir 6gretiminde etkin bir arag olarak kullanilabilecegini gostermektedir.
Clnki OMAE, siiri her yonlyle ele alma, degerlendirme, yorumlama ve ¢6zimleme imkani sunmaktadir.
Ogrencilerin siirin temel unsurlarini (kafiye, vezin, misra, bent, dértliik, tekrarlar vb.) kesfedebilmeleri, siirdeki
anlam birliklerini bulabilmeleri, siirdeki imgeleri elestirel bir dikkatle degerlendirebilmeleri, siirin anlam diinyasi
icinde 6neme sahip olan sozclikleri gerek anlam gerek yapi bakimindan ¢6ziimleyebilmeleri OMAE ile daha mimkin
hale gelmektedir. OMAE siirde var olan hicbir 6genin rasgele olmadig, muhakkak bir gérevinin oldugu
disincesinden hareket eder. Bu sebeple siir 6gretiminde, siire ait olan ne varsa hepsini dikkate alir. Yani bu hususta
Ogreticilere genis bir calisma alani sunmaktadir. Arastirmadan elde edilen bu sonuglailiskili olarak Karadeniz (2012),
modern ¢oziimleme yaklasimlarinin siir ¢ozimleme becerisine etkisini arastirdigi calismasinda, modern ¢éziimleme
yaklasimlariyla siir tahlili amach etkinlikler tasarlamis ve Tirkge 6gretmenligi lisans programi ikinci sinif 6grencileri
ornekleminde uygulama yapmistir. Karadeniz, 6grencilerin siir cdzimleme becerilerinin gelistiriimesinde ontolojik
metin analizi yonteminin de icinde oldugu modern ¢6ziimleme yaklasimlarinin etkili oldugunu ifade etmistir.

01 ve Oy'de, yontem bolimiinde ifade edilen dikkatlerle hazirlanan etkinlikler uygulanirken 6grencilerin siiri
tiim bilesenleriyle degerlendirebilmeleri adina birgok etkinlige yer verilmistir. Bundan 6tiirii 6grenciler bu siirecte
sadece siir ¢oziimleme basarisi kazanmakla kalmamis; ciimle, tamlama, sozciik gibi yapilarla ilgili hem bicimsel hem
de anlamsal ¢6ziimleme yapma noktasindaki bilgilerini de artirmiglardir. Bu yargiya 6grencilerin etkinliklerdeki
basarilarinin istikrarli bir sekilde artmis olmasindan hareketle ulasiimistir. Bu konu ile ilgili Dunning (1966) de, etkili
bir siir 6gretimi igin siire ¢ogul bakis agisiyla yaklasmanin gerekli oldugunu, siir 6gretim siirecinde birden gok
yaklagimin g6z onilinde bulundurulmasi gerektigini ifade etmistir. Buna ek olarak arastirmaci, siir 6gretiminin ¢ok
yonld, yani 6grencilerin hem duyusgsal hem de bilissel yonlerini harekete gecirici nitelikte yapildiginda daha basarili
sonuglar elde edilebilecegini belirtmistir.

Meram Yayinlari 7. Sinif Tiirkce Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi, siir 6gretimi agisindan incelendiginde siirle ilgili
etkinliklerde siirin butlin unsurlarinin birlikte ele alindigini séylemek glgtir. S6z gelimi “Bayrak” siiri ile ilgili
oncelikle okuma calismalarina, daha sonra metni anlamaya yonelik etkinliklere yer verilmektedir. Arastirmadan
elde edilen sonuca gore bu yaklasim tarzi, 6grencilerin siir ¢oziimleme basarilarina anlamli sekilde etki
etmemektedir. Diger taraftan OMAE kapsaminda arastirmaya dahil edilen her siirde okuma calismalari
gerceklestirilmis, nazim birimi, vezin gibi unsurlar tespit edilmis, siirin anlam birlikleri (cimle-tamlama-sézcik)
bulunmus, anlam birlikleri ile ilgili semantik temelli etkinliklere yer verilmis, siirde 6n plana cikan islevsel dil yapilari
ve bunlarin anlama ne kattigi vurgulanmis, siirin anahtar s6zctgli bulunmus, son olarak da genellenebilir
diistinceler/duygular tzerinde durulmustur. Ozetle OMAE kapsaminda siirlerin daha genis bir bakis acisiyla
incelendigi soylenebilir. Bu durumun ise 6grencilere siire, genis bir acidan bakma imkani verdigi ve basarili olma
sansi sundugu ifade edilebilir. Bu cercevede Karadeniz (2012), siir ¢6ziimlemede modern vyaklasimlarin
kullaniimasiyla ilgili alan uzmanlarinin da gorislerine basvurdugu calismasinda; 6grencilerin metne farkli bakis
acitlariyla yaklasabilmeleri, derinlemesine incelemelerle yorum becerilerini gelistirebilmeleri icin ontolojik metin
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analizi gibi metni her yoniyle derinlemesine sorgulamaya ve degerlendirmeler yapmaya imkan taniyan modern
yaklasimlarin kullanilmasi gerektigini vurgulamistir.

SCF On test puanlari, 6grencilerin siire nasil yaklasilacagini bilmediklerini ortaya koymaktadir. OMAE, siiri belirli
bir plan dahilinde inceleme firsati vermektedir. Bunun temeli, yapidan anlama ulasmaktir. Calismanin kuramsal
bélimiinde ontolojik metin analizi yéntemi ayrintili olarak tanitilmistir. ilgili bélimde de ifade edildigi izere OMAE
ogrencilere siirin nasil tahlil edilecegi ile ilgili bir cerceve sunmaktadir. Bu sebeple OMAE temelli yapilan siir
Ogretimi, daha etkili sonuglar ortaya koymaktadir. O1 ve O, deney grubu 6grencilerinin son test siir ¢éziimleme
puan ortalamalarinin artis géstermesinin yaninda, siir tahlili konusunda da bir biling ve yeterlilik kazanmis olmalari
bunun kaniti olarak gosterilebilir.

OMAE, siiri sadece anlam bakimindan ¢6ziimleme c¢abasi degildir. Uygulama siirecinde ciimle, tamlama,
sozclikler tzerinden dil bilgisi ¢alismalarina sikg¢a yer verilmis ve 6grencilerin siireg igerisinde basari grafiklerinin
yikseldigi sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin daha énce bu konulari gérmiis olmalarina ragmen ilk etkinliklerde
Ozellikle de cimleleri tespit etmekte zorlandiklari, OMAE temelli yuritilen siir calismalariyla birlikte bu konuda
gelisme kaydettikleri gérilmustlr. Bu durumun temel sebebinin metinle, yani siirle 6gretim oldugu soylenebilir.
Cunkl o6grencilerden siirdeki anlam birliklerini bulmalari istendiginde, 6grenciler ilk etkinliklerde daha 6nceki
bilgilerine gére sonunda nokta ya da ¢ nokta olan her misrayi climle olarak kabul etmis ve dolayisiyla yanlis
yapmislardir. Daha sonraki etkinliklerde anlamin nerede tamamlandigina yogunlasmalariyla bu hususta basarili
olmuslardir. Bu durum dil bilgisi konularini metinden kopuk sekilde anlatmanin, olumlu sonuglar dogurmayacagini
gostermektedir. Dil kurallarinin baglam icinde anlam kurmada temel gorev gordiikleri distinlldiginde metinle
o6grenme daha anlasilir hale gelecektir. Gines (2013), “metinle 6grenme” konusunu ele aldigi calismasinda, metinle
o6grenmenin 6grencilerin temel dil becerileri ile birlikte sosyal, duygusal ve zihinsel becerilerinin gelistirilmesinde
de ¢ok 6nemli bir husus oldugunu soéylemistir. Metne dayali dil bilgisi 6gretimi konusunu ele alan Erdem ve Celik
(2011) ise dil bilgisinin temel dil becerilerini gelistirebilmesi icin metinden en azindan ciimleden hareketle, islevsel
bir sekilde 6gretilebilecegini; ezberden kurtulmak igin tanimdan 6rneklere degil 6rnekten sezdirme yoluyla kurala
ulasilacak bir yaklasimin kullanilmasi gerektigini ileri sirmislerdir. Arastirmadan elde edilen sonugla iliskili olarak
Goger ve Sayin (2014), Tirkge kilavuz kitaplarini inceledikleri ve bu konuda Tiirkce 6gretmenlerinin goruslerine
basvurduklari calismalarinda, dil bilgisi konularinin ilgiliana metin ile iliskili olmadigi, diger dil becerileriyle bir biitlin
olarak 6gretim yapilmadig, farkli bir dersmis gibi ayri ders saatinde islendigi sonucuna ulasmislardir. Bu sonug da
metinden kopuk dil 6gretiminin basariya ulasamayacagini gostermektedir.

Son yillarda metinlerin farkh agilardan hareketle incelendiginde daha anlasilir, 6grencilerin temel dil
becerilerinin gelistiriimesinde daha faydali olabilecegi ciddi anlamda tartisilmis ve teorisyenlerce yeni elestiri
yaklagimlari gelistirilmistir. Ozellikle siir metinlerinin analizinde bu yeni yaklasimlarin kullanilmasi, 6égretim
ortamlarina tasinmasi 6nemsenir hale gelmistir. Bu kapsamda ¢alismada kullanilan ontolojik metin analizinin,
Ogrencilerin hem siir ¢6ziimleme basarilarinin hem de temel dil becerilerinin gelistirilmesinde etkili bir yaklagim
oldugu tespit edilmistir. Bunda yaklasimin farkli ve bitincil bir bakis agisi sunmasinin etkili oldugu soéylenebilir. Bu
sonugla ilgili olarak Kilig (2002), Tiirkce derslerinde metni farkh bakis agilariyla islemenin anlama diizeyini olumlu
yonde etkiledigini ifade etmistir. Chemwei, Kiboss ve Ilieva (2005) ise is birlikli 6grenmenin siir 6gretimine etkisini
arastirmis ve is birlikli 6grenmenin 6grencilerin siir ¢dziimleme basarilarini artirdigini ortaya koymuslardir.

Bir yaklasimin tim metinlerin analizinde kullanilabilecegini veya bir metnin tek bir yaklasimla analiz
edilebilecegini disiinmek de ayni sekilde ele alinabilir. Yani degerlendirilecek olan metne gore dogru yaklasimi
belirleyip o dogrultuda tahlil yapmak daha tutarli sonuglar verebilir. Bunun igin 6ncelikle 6gretici tarafindan
islenecek metin duru bir dikkatle okunmalidir. Daha sonra o metne hangi yaklasim uygunsa o yaklasim temelli
ogretim yapilmalidir. Bir metnin 6gretiminde birden ¢ok yaklasimi kullanmak da gerekebilir. Eer metnin daha iyi
anlasilabilecegi distniliyorsa birkag yaklasim birlikte kullanilarak ders plani ve etkinlikler olusturulabilir. Boylelikle
sireg 6grenciler acisindan hem daha eglenceli bir hale gelir hem de basari daha anlamli sekilde gerceklesmis olur.

Calismada kullanilan etkinliklerde siir metinleri yapi bakimindan incelenirken anlam da g6z ardi edilmemistir.
Ontoloji, bu iki unsurun batlnlGglu oldugu icin yapr ve anlam incelemelerine birlikte yer verilmistir. S6zclik
calismalarinda anlam alanlarina yogunlasilmasi icerigin 6nemsendigini gésteren bir durumdur. S6zclklerin ¢agrisim
alanlari yaninda misra, bent veya dortliklerdeki ortili anlamlar da sorgulanmis, 6grencilerin duygu ve
disincelerini sozlli ya da yazili olarak ifade etmelerine imkan taninmistir. Bu uygulamalardaki amag 6grencilerin
elestirel disiinme, problem ¢ézme, yorum ve degerlendirme gibi Ust diizey becerilerini gelistirmek olmustur.
Arastirma slirecinde yapilan gozlemler, siir metinlerinin bu becerilerin 6gretiminde daha elverisli oldugunu,
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ogrencileri daha basarilh kildigini géstermistir. Yani 6grencilerin gerek temel dil becerilerinin gerek disiinme
becerilerinin gelistirilmesinde siir kullanilabilir bir aractir.

Demir ve Duman (2004), siirin ytzyillar boyu 6gretimde kullanildigini, Hz. Muhammed’in hayatinin anlatildigi
siyer kitaplarinin, gesitli konulari isleyen mesnevilerin, islam hukukunu anlatan fikih eserlerinin siir tiiriinde
oldugunu ifade etmislerdir. Onlara gore sozciiklerin dogru telaffuzunun ve anlam bakimindan 6gretimi siirle
mumbkiin olabilir ve dil 6gretimi siire dayali bir metodolojiye gore yapildiginda 6grencilerin dili sevmeleri ve o yonde
biling kazanmalari saglanmis olur. Yildirim (2012) da siirin, 6grencilerin gerek duygusal gerek diisiinsel gerekse dilsel
gelisimlerinde 6nemli bir yerinin oldugunu ortaya koymustur.

Okuma yazma 06gretiminde siirin yerini arastiran Kaya'ya gore (2013) ise siir; dili, disinceyi, elestirel
diisinmeyi, yaraticiligl, duyulari, duygulari, mizik ve ritmi ayni anda etkili bir sekilde bir araya getirdigi icin yazma
ogretiminin basarisinda biyuk bir pay sahibidir. Ayni sekilde Boyd de (1973) siirdeki ritim ve kafiyenin okurlara zevk
verdigini ifade ederek siirin 6grenciler icin bir ihtiyac oldugunu ve 6grencilerin okuma yazma becerilerinin
gelistirilmesinde dnemli bir yerinin oldugunu belirtmistir. Stanley (2004) siir 6gretimi ile 6grencilerin okumada
telaffuz, sesletim veya konusmada diksiyon becerilerinin gelisebilecegini ifade etmistir. Siir 6gretiminin 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini ifade eden Sloan (1984) ise dil calismalarinin temeline edebi metinleri,
ozellikle de siiri koymustur.

Arastirmanin bu bolimdyle ilgili ulasilan sonug genis cercevede ifade edilecek olursa OMAE, yedinci sinif
ogrencilerinin siir cdziimleme basarilarinin gelistiriimesinde etkili olmustur. Bunun yaninda 6grencilerin Turkge dil
bilgisi yeterliliklerinin, farkl sekillerde disinebilme becerilerinin, metinlere degisik agilardan yaklasabilme
yeteneklerinin de ilerledigi gbzlenmistir.

5.0neriler

1. Elde edilen sonuglara gére OMAE 7. sinif 6grencilerinin siir ¢éziimleme basarilarin1 artirmaktadir. Bu sebeple bu yontem
dogrultusunda halihazirda uygulanan etkinlikler gézden gecirilebilir. Var olan etkinliklere eklemeler yapilabilir.

2. OMAE, siirle ilgili 6grencilere ¢oklu bir yaklagim imkani sunmaktadir. Hazirlanan etkinliklerin uygulanmasi sirasinda
uygulayict 6gretmenlerce bu durum tecriibe edilmis ve arastirmacinin gézlemleri de bunu ortaya koymustur. Dolayisiyla serbest
zaman etkinliklerinde veya ders icinde firsat buldukca OMAE ile siir degerlendirme calismalarma yer verilebilir. Ogrencilerin
sevdikleri siirler bu dikkatle incelenebilir. Boylelikle 6grencilere bir¢cok beceri ayn1 anda kazandirilabilir.

3. OMAE ile tasarlanmis yeni ders planlariyla farkli sinif diizeylerinde arastirmalar yapilabilir. Bu etkinliklerin farkli siniflarda
siir 6gretimine etkisi ortaya konulabilir.

4. Ortaokul 6grencilerinin konugma ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde OMAE kullanilabilir. Bu etkinliklerle siir 6gretimi
daha etkili bir siire¢ haline doniistiiriilebilir. Boylelikle 6grencilerin cogunlugunun derse daha ¢ok ilgi duymalar1 saglanabilir.

5. Bu arastirmada OMAE’nin 6grencilerin siir ¢6ziimleme basarilarini artirdigi goriilmistiir. Siir ¢6ziimleme amagli kullanilan
diger modern yaklasimlar da bu hususta uygulanabilir. Deneysel siirece dayali sonuglar paylasilabilir.

6. Bu arastirmanin ve alanda yapilacak calismalarin sonuglarma gore hem Tiirkge Ogretim Programi’nin hem de ders
materyallerinin igerikleri gdzden gegirilebilir. Gerekli goriilen eklemeler yapilabilir.
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