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Oz

Bu aragtirmanin amaci, ortaokul matematik ders kitaplarini 6gretmen goriislerine gore degerlendirmektir. Bu genel amag
dogrultusunda caligmada, ders kitaplariin Liselere Giris Sinavi (LGS)’ye uygunlugu, 6gretim siirecinde aktif kullanimi, okullarda
uygulanan egitim miifredatina uygunlugu ve egitim faaliyetlerindeki ekstra kaynak ihtiyaci da arastirilmistir. Dolayisiyla arastirmada
durum ¢aligmast yapilmustir. Veriler analiz edilirken igerik analizi yontemi tercih edilmis, frekanslara gore kodlar, kodlara gore
kategoriler ve kategorilere gore frekanslar olusturulmustur. Arastirmanin 6rneklemini, Tiirkiye’nin Dogu Anadolu bolgesinde bulunan
orta biiyiikliikteki bir ildeki yedi farkli ortaokulda gérev yapan yirmi dért ortaokul matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Orneklem
seciminde dncelikle okullar tespit edilmis, daha sonra bu okullardan hizmet deneyimi en az 5 yil olan 6gretmenler tercih edilmistir. Bu
orneklemi olugturan dgretmenler goniilliilikk esasina gore belirlenmistir. Ayrica 6rneklem belirlenirken zaman ve isgiicii kosullar1 g6z
oniinde bulundurulmustur. Dolayisiyla aragtirma orneklemi segilirken uygun 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Calismada veri
toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilmis bes adet agik ug¢lu sorudan olusan yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmistir. Bu form gelistirilirken {i¢ adet matematik egitimi alaninda uzman akademisyenin goriisii alinmistir. Formun giivenirligi
icin KAPPA degeri 0,922 olarak hesaplanmig, giivenilir olduguna karar verilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore
Ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugu ders kitaplarinin LGS’ye uygun olmadigini disiinmektedirler. Bir kismi ise mevcut kitaplarin
birtakim 6zellikleri gézden gegirilerek gelistirilebilecegi diisiincesindedir. Ayrica dgretmenlerin biiyilk ¢ogunlugu ders kitaplarimi
derste aktif bir sekilde kullanmayi tercih etmezken, ders kitaplarini daha ¢ok 6grencilere 6dev vermek amaciyla kullanmaktadir.
Bununla birlikte 6gretmenlerin ders kitaplarinin yetersiz oldugunu diisiindiikleri igin 6grencileri ek kaynak kitaplara yonlendirdikleri
tespit edilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular ¢ercevesinde ileride bu alanda ¢alismak isteyen arastirmacilara ortaokul matematik
ders kitaplarimin kullanimina ve gelistirilmesine iliskin birtakim onerilerde bulunulmustur.

(Minimum 250 — Maksimum 400 kelime ve igeriginde amag, materyal-metot, bulgular ve sonug¢ kisimlarimi igerecek sekilde
yazilmalidir.)

Anahtar Kelimeler: Ortaokul Matematik Dersi, Ders Kitaplari, LGS Sinavi, Degerlendirme, Matematik Egitimi.

Evaluation of Secondary School Mathematics Textbooks by
Mathematics Teachers

Abstract

The aim of this study is to evaluate secondary school mathematics textbooks according to teachers' opinions. In line with this general
purpose, the study examined the appropriateness of the textbooks to the High School Entrance Examination (HSEE), its active use in
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the teaching process, its appropriateness to the education system implemented in schools, and the need for extra resources in
educational activities. Therefore, case study was conducted in the study. While analyzing the data, content analysis method was
preferred, codes according to frequencies, categories according to codes and frequencies according to catehores were created. The
sample of the study, Turkey's role in seven different secondary schools in a mid-sized city located in Eastern Anatolia is engaged
twenty-four secondary school math teacher. Firstly, schools were identified in the sample selection, and then teachers with at least 5
years of service experience were chosen from these schools. Teachers of this sample were determined on a voluntary basis. In
addition, time and labor conditions were taken into consideration while determining the sample. Therefore, appropriate sampling
method was preferred when selecting the research sample. In the study, a structured interview form consisting of five open-ended
questions developed by the researchers was used as data collection tool. In the development of this form, the views of three
academicians specialized in mathematics education were taken. For reliability of the form, the KAPPA value was calculated as 0.922
and it was decided that it was reliable. According to the findings of the research, the majority of teachers think that textbooks are not
HSEE compliant. Some think that the features of the existing books can be revised and improved. In addition, while the majority of
teachers do not prefer to use textbooks actively in class, they use textbooks mostly to give homework to students. However, it was
found that teachers direct students to additional source books because they think that their textbooks are insufficient. Within the
framework of the findings obtained in the research, some suggestions were made to the researchers who want to work in this field in
the future about the use and development of secondary school mathematics textbooks.

(Minimum 250 - Maximum of 400 words and content should be written in a way to include material, method, findings and results.)

Keywords: Secondary School Maths Lesson, Course Books, HSE Exam, Math Education.

1. Giris

Tirk Egitim Sistemindeki ve diinya capindaki hizli gelismeler giinlimiiz egitim anlayisini da hizla degistirmektedir. Bu
dogrultuda Tiirk egitim sistemi de siirekli degisime ugramaktadir. Degisimler ve yenilikler dogrultusunda 6grencilere kazandirilacak
bilgi ve becerilerin ¢aga uygun diizenlemeler ile programlanmasi gerekmektedir. Bu konuda MEB miifredat1 da evrensel egitim
anlayisina ve ¢agin gereksinimine uygun olarak hazirlamalidir. Uygulanacak miifredatin sistemin bir pargasi olan smavlarin igerigi ile
uyusmasi, dgretmenler tarafindan benimsenmesi ve bu konuda dgretmenleri destekleyici niteliklerde olmasi gerekmektedir (MEB,
1997). Ders kitabinin, egitim ve dgretim agisindan kullanisli olmasi, tiim 6grencilerin kolaylikla ulasabilmesi, 6gretmenler tarafindan
sik¢a tercih edilen, 6grencilerin istedigi zaman ulasabilecegi, hem ders i¢inde hem disinda bagvurulabilen bir egitim araci olmasi
beklenmektedir (Goze, 1999). Ders kitaplar1 genellikle gelisen ve gelismekte olan iilkelerde kullanilan 6nemli egitim araglarindan
biridir (Semerci, 2004, s. 49).

Ders kitaplari, egitim sistemlerinin ve programlarinin amacini temsil eden yazili ve basili egitim-6gretim aracidir. Ulkemizde ders
programi hazirlanirken 6nceligin dersin igerigine verilmesi dogru fakat yetersiz olmustur (Delice, Aydin, Kardes, 2009, s. 76).
Tiirkiye’ de ders kitaplari sik kullanilan egitim araglarindandir. Ders kitaplart 6grencilere derse dnceden hazirlanma firsati ve sonradan
dersi tekrar etme firsati tanimaktadir. Ayrica ortaokul 8. sinif 6grencilerinin yeni sinav sistemi olan LGS i¢in ders kitaplarimin yeterli
olmast ve bir ek kaynaga bagvurma ihtiyacini hissettirmemesi gerekmektedir. Matematik derslerindeki basarisizligin temel
nedenlerinden birisi ortaokul matematik ders kitaplarinin iyi hazirlanmig olmamasindan kaynaklanmaktadir. Ders kitaplar1 giinliik
hayat ile bagdagmamasi, ifadelerin agik ve anlasilir olmamasi, yas grubuna ait bireylerin dikkatini ¢ekecek igerik ve uygulamalar
bulunmamasindan dolay1 verimi diigiirebilmektedir (Dane, Dogar, Balki, 2004, s. 3). LGS’ye hazirlanan &grenciler ders kitaplarinin
yetersiz olmasindan kaynaklanan nedenlerle, &gretmenler tarafindan ek kaynaklara yonlendirilebilmektedir. Ders kitaplarinin
yeterince uygulamaya yer vermemesi, soru ¢esitliliginin az olmasi, LGS’ de sorulan sorular ile yeterince uygunluk géstermemesi gibi
nedenlerden dolay1 tercih edilmeme ya da ek kaynaga ihtiya¢ duyma gereksinimi ortaya ¢ikabilmektedir.

Ders kitaplariyla ilgili yapilmig arastirmalar diinya genelinde ders kitaplar1 olusturulurken bir kriterin olmadigim géstermektedir.
Ortak bir kriterin olmamasinin nedeni, her toplumun kendine 6zgii sosyal yapisinin olmasi ve kiiltiirel ihtiyaclarmin farkli olmasindan
kaynaklanmaktadir. Egitim ihtiyaclar1 farkli olan iilkelerin egitim sistemleri de farklilik gostermektedir. Ulkeler kendi egitim
sistemlerine gore ders kitaplar1 olusturmaktadir. Dolayisiyla ders kitaplarinin igerigi iilkenin dinamikleri olan sosyal yapi, kiiltiirel
yap1 ve ihtiyaglara gore 6grencilerin dikkatini ¢ekecek sekilde harmanlanip sunulmalidir. Ders kitaplar hazirlanirken teknik ve gorsel,
igerik, dil ve anlatim bakimindan iyi hazirlanmalidir. Hazirlanan ders kitabinin dili yas grubuna uygun olarak yalin ve sade olmalidir.
Ders kitabina iliskin yapilan elestirilerden birisi de kitaplarm 6grenciler i¢in degil de 6gretmenler i¢in yazilmig olmasidir (Dane vd.
2004, s.3). Ortaokulda siirekli degisen sinav sistemlerinden kaynaklanan, ders kitaplarinin tek basina yetersiz kalmas1 6grencilerin
ders kitaplarini verimli kullanmasini engellemektedir. Sinav merkezli egitim anlayigindan dolay1 6grenciler ders kitaplarimi ilk kaynak
olarak gormemektedirler. Ders kitaplar1 daha ¢ok okuldaki miifredata uygun kazanimlari kapsarken, LGS sinavlarinda, ders
kitaplarindaki kazanimlar ve soru ¢esitleri eksik kalabilmektedir. Dolayisiyla ders kitaplari smnava uygunluk gostermelidir. Sinav
merkezli egitimden dolayr &grenciler 6grenmeyi kalict 0grenmekten ¢ok, bilgiyi yapilandirmadan hazir olarak almayi tercih
edebilmektedir. Bu da ders kitaplarinin 6gretmen ve Ogrencilerin tercih alanindan ¢ikmasma neden olabilmektedir (Aydogdu
Tskenderoglu, Baki, 2011, s. 292).

Matematik dgretiminde ders kitabi igeriginin zengin olmasi matematik 6gretiminde tek basma yeterli degildir. igerigin yaninda
ders kitaplarinda giinliikk yasamdan 6rnekleri barindirmasi, gorsel ifadelerin sikga kullanilmasi, dilin anlasilir sade olmasi 6 grencilerin
dikkatini ¢ekici kilmaktadir. Ortaokul ¢agindaki Ogrencilerin soyut diisiinme becerilerinin gelismemis olmasindan dolayr ders
kitaplarinda modelleme kullanilmali ve soyut diisiinme becerilerinin gelisimi agisindan destekleyici etkinlikler igermelidir. Ders
kitaplarmin dgrenciye rehberlik edecek sekilde agik olmalidir. Ogrenci ilgisini ¢ekecek igerige sahip olmalidir (Giiven, 2010, s. 86).
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Okullarda 6gretilen matematigin bir amaci, toplum i¢inde matematigin kullanilmasini saglamak ve hayati kolaylastirmaktir. Béylece
toplumda ihtiyac duyulan alanlara istihdami saglayabilmek i¢in matematik &gretimi deger kazanmustir. Akademik anlamda
matematikgiler kiigiik yaslardan yetistirilerek matematigin gelisimi ve devami amaclanmaktadir. Dolayisiyla ortaokul kademesinde
ogrencilerin edinecegi her bilgi toplum icin 6nemli bir kazanim olarak degerlendirilmektedir. Yetistirilen bireylerin toplumun
ihtiyaglarini karsilayabilmeleri igin de iyi bir egitimden ge¢meleri gerekmektedir. Dolayisiyla egitim ve egitim araglarimin iyi
hazirlanmasi, 6grencilere iyi bir sekilde sunulmasi gerekmektedir. Ders kitaplart da bu konu da 6nemli bir yere sahiptir (Dane vd.
2004, s. 3). Literatiirdeki bu calismalar ders kitaplarinin 6grenme siiregleri i¢in ne kadar énemli oldugunu gostermektedir. Ders
kitaplarinin gilincellenmesi igin farkli kaynaklardan doniitler alinmaktadir. Bu kitaplarin birer kullanicisi ve yol gostericisi olan
Ogretmenler agisindan da ders kitaplar1 onemli goriilmektedir. Dolayisiyla arastirmada ortaokul matematik 6gretmenleri tarafindan
uyguladiklart ders kitaplart degerlendirilmis, bu konudaki goriisleri detayli bir sekilde analiz edilmistir. Bu konudaki 6gretmen
gorislerinin detayli bir sekilde arastirilmasinin ileride yazilacak ortaokul matematik kitaplarina yol gosterecegi 6ngoriilmektedir.

Calismanin amaci:

Bu caligmanin amaci, MEB tarafindan dagitilan ders kitaplarmin yeni smav sistemine olan uygunlugunu 6gretmen goriisleri
dogrultusunda degerlendirmektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda su alt problemlere cevap aranmustir;

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin;

1. MEB’in dagittig1 ders kitaplarinin LGS’ye uygunlugu hakkindaki goriisleri nasildir?

2. MEB’in dagittig1 ders kitaplarinin aktif kullanimi hakkindaki goriisleri nasildir?

3. Derste ekstra kaynak kullanim1 hakkindaki goriisleri nasildir?

4. MEB’in dagittig1 ders kitaplarinin egitim miifredatina uygunlugu hakkindaki goriisleri nasildir?
Calisma Orneklemi

Arastirmanin 6rneklemini, Tiirkiye nin Dogu Anadolu bolgesinde bulunan bir ildeki 7 farkli ortaokulda gorev yapan 24 ortaokul
matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Bu drneklemi olusturan 24 dgretmen goniilliiliik esasina gore secilmistir. Orneklem seciminde
oncelikle okullar tespit edilmis, daha sonra bu okullardan hizmet deneyimi en az 5 yil olan 6gretmenler belirlenmistir. Bu 6gretmenler
5. 6. 7. ve 8. simf matematik derslerine girmektedir. Ayrica orneklem belirlenirken zaman ve isgiicii kosullar1 géz Oniinde
bulundurulmustur. Dolayisiyla drneklem secilirken uygun 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Uygun 6rnekleme yontemi; zaman,
para ve isgiicii agisindan var olan simirliliklar nedeniyle 6rneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden se¢ilmesidir
(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2016)..

2. Materyal ve Metot
2.1. Yontem

Arastirmanin nitel veriler barindirmasi sebebiyle bu ¢alismada durum ¢aligmasi yapilmigtir. Durum g¢aligsmasi, siirlt bir sistemin
nasil igledigi ve calistigi hakkinda sistematik bilgi toplamak i¢in c¢oklu veri toplama kullanilarak o sistemin derinlemesine
incelenmesini iceren metodolojik bir yaklasimdir (Chmiliar, 2010). Merriam (2013) ise durum calismasint siurlt bir sistemin
derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesi olarak tanimlamaktadir. Ote yandan, Creswell (2007)’e gore durum calismast;
arastirmacinin zaman igerisinde sinirlandirilmig bir veya birka¢ durumu ¢oklu kaynaklart igeren veri toplama araglar1 (gozlemler,
goriismeler, gorsel-isitseller, dokiimanlar, raporlar) ile derinlemesine inceledigi, durumlarin ve duruma bagli temalarin tanimlandigt
nitel bir aragtirma yaklagimi seklinde tanimlamaktadir. Davey (2009)’e gore durum g¢alismasi elde edilen sonuglarla olayin neden o
sekilde olustugu ve gelecek caligmalarda nelere odaklanilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

2.2. Veri Toplama Araci

Caligmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilmis bes adet agik uglu sorudan olusan yapilandirilmig
goriisme formu kullanilmistir. Bu form gelistirilirken li¢ adet matematik egitimi alaninda uzman akademisyenin goriisii alinmistir.
Oncelikle 7 sorudan olusan taslak form hazirlanmistir. Uzman goriisii sonras1 bir soru taslak formdan ¢ikarilmis, arastirma
ornekleminden farkli 12 ortaokul matematik 6gretmenine 6n uygulama yapilmistir. Bu uygulama neticesinde bir adet sorunun
aragtirma kapsami i¢in uygun olmadigina karar verilmis ve formdan ¢ikarilmistir. Ayrica uzmanlardan formu tekrar igerik ve kapsam
acisindan incelemeleri ve tekrardan her bir soru i¢in uygun (3), kismen uygun (2) ve uygun degil (1) seklinde puanlama yapmalari
istenmistir. Bu puanlama neticesinde formun giivenirligi icin KAPPA degeri 0,922 olarak hesaplanmus, giivenilir olduguna karar
verilmistir. Boylece formun gegerliligi ve giivenirligi saglanmustir.

2.3. Verilerin Analizi

Aragtirma nitel veriler barindiran durum ¢aligmasi tiiriindedir. Dolayisiyla ¢alisma verileri yapilandirilmis gériisme formuyla
toplanmugtir. Elde edilen verilen dncelikle Microsoft Office Excel programi yardimiyla dijital ortama gegirilmis, daha sonra NVIiVO
programiyla igerik analizi yapilmustir. Boylece veriler analiz edilirken frekanslara gore kodlar, kodlara gore kategoriler ve kategorilere
gore temalar olusturulmustur. Bu temalar, frekanslar, kodlar ve kategoriler olusturulurken her ti¢ arastirmaci birbirinden bagimsiz bir
sekilde istatistiksel iglemi yiiriitmiis, daha sonra elde edilen bulgular karsilastirilmistir. Frekanslar arasi farkliliklar analiz edildikten
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sonra bir adet frekans ve iki adet kod ile kategori arasinda miitabakata varilmig, bu dogrultuda analiz siireci tamamlanmstir. Daha
sonra elde edilen bulgular tablolastirilarak okuyucuya sunulmustur.

3. Bulgular

Calismanin bu bdliimiinde ortaokul matematik ders kitaplarinin 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesine iligkin bulgulara
yer verilmistir. Ayrica, ders kitaplarmin Liselere Giris Smavi (LGS)’ye uygunlugu, dgretim siirecinde aktif kullanimi, okullarda
uygulanan egitim miifredatina uygunlugu ve egitim faaliyetlerindeki ekstra kaynak ihtiyacina iligkin bulgulara da yer verilmistir.
Arastirmada ilk olarak ortaokul matematik 6gretmenlerine MEB'in dagittig1 ders kitaplarinin LGS’ye uygunlugu sorulmustur. Bu
soruya verilen yanitlardan elde edilen frekans, yiizde, kod, kategori ve temalara iligkin bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. MEB'in dagittigi ders kitaplarimin LGS’ ye uygunlugu

Tema Kategori Kod Frekans %
Pozitif Kismen Uygun 4 16,666
Ders Kitaplarmin Uygun 3 12,500
LGS’ ye LGS Diizeyi ile Uyumsuz 9 37,500
Uygunlugu Negatif Icerik Sorunlu 6 25,000
Anlasilabilirligi Diigiik 2 8,333

Tablo 1’de ders kitaplarmin LGS’ye uygunlugu temas: altinda pozitif ve negatif olacak seklinde 2 kategori olustugu
goriilmektedir. Pozitif kategori altinda matematik 6gretmenlerinin yaklasik %17’si (f=4) ders kitaplarin1 kismen uygun bulurken,
%13’1 (f=3) uygun bulmaktadir. Negatif kategori altinda ise matematik 6gretmenlerinin yaklasik %38’i (f=9) ders kitaplarin1 LGS
sorularinin diizeyi ile uyumsuz, %25’i (f=6) icerigi sorunlu, %8’i (f=2) anlasilabilirligi diisik gormektedir. Elde edilen bulgulara
iliskin 6rnek 6gretmen goriisleri sdyledir;

O5. Ders kitaplart icerik, kazamm ve soru bakimindan LGS sinav sistemi icin uygundur.

010. Uygun degildir. Ciinkii LGS’ de daha ¢ok yorum ve bilgi agirlik iken ders kitabi direkt bilgive dayalidir ve kisa sorular

cogunluktadir.

O17. Ders kitabinda bilgi ve kavrama diizeyinde icerik ve sorular var. Yeni sinav sistemi ise mantik, muhakeme ve analitik

beceri isteyen sorulardir. Bu nedenle uygun degildir.

019. Onceki yillar dagitilan ders kitaplarina oranla uygunlugunun arttirddigi séylenebiliv. Uygun olmast icin iizerinde

calisilmasi gerektigi kanaatindeyim.

022. Uygun degildir. Kitap anlasilmas: zor 6rneklerden ve deneylerden olusmaktadir.

Arastirmada ikinci olarak ortaokul matematik Ogretmenlerine dagitilan ders kitaplarinin derste aktif olarak kullanilmasi
sorulmustur. Bu soruya verilen yanitlardan elde edilen frekans, yiizde, kod, kategori ve temalara iliskin bulgular Tablo 2°de

verilmistir.

Tablo 2. Dagitilan ders kitaplarimin derste aktif olarak kullanilmasi

Tema Kategori Kod Frekans %
Pozitif Konu igerigi, Miifredat ve Kazanimlar 9 37,500
Ders Kitabinin Alistirmalar ve Sorular 3 12,500
Aktif Kullanim Negatif Konu ¢cerigi, Miifredat ve Kazamimlar 8 33,333
Alistirmalar ve Sorular 4 16,666

Tablo 2°de ders kitaplarinin aktif kullanimu1 temasi altinda pozitif ve negatif olacak seklinde 2 kategori olustugu goériilmektedir.
Pozitif kategori altinda matematik 6gretmenlerinin yaklagik %38’i (f=9) ders kitaplarim konu igerigi, miifredat ve kazammlar
yoniinden uygun bulurken, %131 (f=3) aligtirmalar ve sorular yoniinden uygun bulmaktadir. Negatif kategori altinda ise matematik
Ogretmenlerinin yaklasik %33’1 (f=8) ders kitaplarimi konu igerigi, miifredat ve kazamimlar yontinden, %17°si (f=4) alistirmalar ve
sorular yoniinden olumsuz gormektedir. Elde edilen bulgulara iliskin 6rnek 6gretmen goriisleri soyledir;

O2. Kullamiyorum, alistirmalar ve degerlendirmeler boliimiinii etkin olarak kullaniyorum.
010. Evet kullantyorum. Derste konu ile ilgili sorular ¢ozdiiriiyorum.

O13. Genellikle farkli kaynaklardaki soru ve alistirmalardan yararlaniyorum.

O19. Aktif olarak kullaniyorum yalniz tek basina yeterli olmadigini diigiiniiyorum.

022. Hayrr, kullanmiyorum kitapta ogrencinin seviyesinde érnekler bulunmamaktadir.

Aragtirmada {iclincii olarak ortaokul matematik Ogretmenlerine dagitilan ders kitaplarimin ekstra kaynak kitap ihtiyaci

sorulmustur. Bu soruya verilen yanitlardan elde edilen frekans, yiizde, kod, kategori ve temalara iligkin bulgular Tablo 3’te
verilmistir.
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Tablo 3. Ekstra kaynak kitap ihtiyac

Tema Kategori Kod Frekans %
ihtiyac Konu icerigi, Miifredat ve Kazanimlar 19 79,166
Ekstra kaynak Durumu Alstirmalar ve Sorular 3 12,500
Anlagilabilirlik 2 8,333

Tablo 3’te ders kitaplarina ekstra kaynak ihtiyaci temasi altinda ihtiyag durumu olacak seklinde 1 kategori olustugu
goriilmektedir. Bu kategori altinda matematik O6gretmenlerinin yaklasik %79’u (f=19) ders kitaplarimi konu igerigi, miifredat ve
kazanimlar yoniinden eksik bulurken, %13t (f=3) alistirmalar ve sorular yoniinden eksik bulmaktadir. Ayrica matematik
ogretmenlerinin %8’i (f=2) ders kitaplarmin anlasilabilirligini diisiik gormekte ve bu konular sebebiyle ekstra kaynaga ihtiyac
duymaktadir. Elde edilen bulgulara iligskin 6rnek 6gretmen goriisleri soyledir;

O4. Evet, var ¢iinkii sinav sistemi zor ve kitaplar yeterli degil.

O8. MEB' in ders kitabini ders esnasinda hi¢ kullanmiyorum zaten sadece édev olarak kullaniyorum ¢iinkii MEB kitabinda soru
¢oziimlerinin anlagilmast eksik ve yardimci kaynak kitaplarinin kullanilmasina itiyor bizi.

O16. Vardir, ¢iinkii 6grencinin daha farkli soru tarzlar: gérmesi saglaniyor tek tip soru gegidinin yerine farkli sorular gérmesi
o6grencinin yorum guictinii arttiriyor.

022. Evet, vardir sinav sistemine gére smav sorularina bakildiginda ders kitabindan yararlanilarak coziilebilen sorulara pek
rastlanmamaktadir.

023. Ekstra kaynak kitab: kesinlikle ihtivac vardir, ¢iinkii MEB soru yayinliyor bu érnek sorular MEB kitabinda olmadig icin
ister istemez kaynak kitaplara ihtiya¢ duymaktayiz.

Arastirmada dordiincii olarak ortaokul matematik Ggretmenlerine dagitilan ders kitaplarimin egitim miifredatina uygunlugu

sorulmustur. Bu soruya verilen yanitlardan elde edilen frekans, yilizde, kod, kategori ve temalara iliskin bulgular Tablo 4°te
verilmigtir.

Tablo 4. Ders kitaplarinin egitim miifredatina uygunlugu

Tema Kategori Kod Frekans %
. Uygun 3 12,500
Pozitif Kismen Uygun 2 8,333
Miifredat LGS 12 50,000
Negatif Konu ¢cerigi ve Kazammlar 5 20.833
Alistirmalar ve Sorular 2 8,333

Tablo 4’te ders kitaplarinin miifredati temasi altinda pozitif ve negatif olacak seklinde 2 kategori olustugu goriilmektedir. Pozitif
kategori altinda matematik 6gretmenlerinin yaklasik %13°1 (f=3) ders kitaplarini miifredata uygun bulurken, %8’i (f=2) miifredat
yoniinden kismen uygun bulmaktadir. Negatif kategori altinda ise matematik 6gretmenlerinin %50°si (f=12) ders kitaplarin1t LGS
yoniinden, %21’i (f=5) konu igerigi ve kazanimlar yoniinden, %8’i (f=2) aligtirmalar ve sorular yoniinden miifredata uygun
gormemektedir. Elde edilen bulgulara iligkin 6rnek 6gretmen goriisleri soyledir;

Ol. Miifredata uygun degildir. Matematikte iist bilissel beceri gerektiren ¢ok detaya bagl sorular bulunmaktadir. Ogrencilerin
muhakeme giicii gerektiren sorular sinavda sorulmaktadir. MEB tarafindan dagitilan kitaplarda ise daha basit sorular sorulmaktadur.
O2. Artik rutin olmayan problemlere dogru giris vapildigindan daha uygundur.

O8. Bence kesinlikle degil ¢iinkii dgrencilerin seviveleri algilama diizeyleri géz ardi edilmektedir. Sorulan sorular ile anlatilan
konular farkli zorluk seviyelerindedir.

O12. Kismen uygundur.

020. Su anki uygulanan egitim sistemi ve miifredat LGS’ ye tam uygun olmasa da bir gecis asamasinda oldugu gériilmektedir.

Arastirmada son olarak ortaokul matematik dgretmenlerine dagitilan ders kitaplarinin nasil gelistirilebilecegine yonelik fikir veya
onerileri sorulmustur. Bu soruya verilen yanitlardan elde edilen frekans, ylizde, kod, kategori ve temalara iliskin bulgular Tablo 5°te

verilmigtir.

Tablo 5. Ders kitaplarimin gelistivilmesine yonelik fikir ve oneriler

Tema Kategori Kod Frekans %
Ahstirmalar ve Sorular 13 54,166
Ders Kitaplarinin Teknik ve Konu f¢erigi ve Kazammlar 5 20,833
Gelistirilmesi icerik LGS 4 16,666
Anlasilabilirlik 2 8,333
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Tablo 5’te ders kitaplarinin gelistirilmesi temasi altinda teknik ve igerik anlaminda bir kategori olustugu goériilmektedir. Bu
kategori altinda matematik 6gretmenlerinin yaklagik %54’ (f=13) ders kitaplarinin alistirmalar ve sorular agisindan gelistirilmesi
gerektigini distinirken, %21°i (f=5) konu igerigi ve kazanimlar yoniinden, %17’si (f=4) LGS sinavina doénik ve %8’i (f=2)
anlagilabilirlik yoniinden gelistirilmesi gerektigine inanmaktadir. Elde edilen bulgulara iliskin 6rnek 6gretmen goriisleri soyledir;

08. Kitabin anlagilir daha agiklamali olmasi égrencilerin hep kaynak almasimin oniine gecebilir. Bu ise konu anlatimina ve soru
sayisimin artirldmasina daha ayrintili bir sekilde ¢oziimlerin verilmesine baghdur.

O13. Yeni sinav sistemine uygun yoruma dayali farkli soru tipi ve égrencilere eglenceli ayni zamanda diisiindiiriicii iceriklerin olmast
gerektigini diisiiniiyorum.

O17. Miifredat 6grenci diizeyine gore tekrar diizenlenmeli, sinava yonelik olmayan beceri odakli bir sistem getirilmeli, ders kitaplar:
MEB tarafindan yaywmlanan ornek sorular paralelinde olmali, analitik diisiinceyi gelistiren muhakeme becerisini dlgen diizeyde
olmalidir. Su anki ders kitaplar: sadece bilgi ve kavrama diizeyindedir.

O18. Ders kitaplarinda giinliik hayat ile ilgili 6rneklere yer verilirken 6grenci seviyesine dikkat edilmelidir. Ornekler agik ve net bir
sekilde verilmelidir. Ogrencinin ilgisini ¢ekecek sekilde girseller ve orneklerle desteklenmelidir.

O21. Ders kitaplarimin LGS sinavina uygun olarak tekrardan gozden gecirilmesi gerekmektedir.

4. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu c¢alismada 5., 6., 7. ve 8. siniflarda gorev yapan matematik 6gretmenlerinin matematik ders kitaplariyla ilgili goriisleri
incelendiginde, ders kitaplarinin LGS’ye uygunlugu noktasinda 6gretmenlerin yaridan fazlasinin uygun olmadig goriisiinde olduklari
tespit edilmistir. Bu goriislerin nedenleri olarak matematik 6gretmenleri sorularin diizeyinin LGS ile uyumsuz olmasini, igerigin
sorunlu olmasini ve kitabin anlagilabilirliginin diigiitk olmasini gostermistir. Bu sonuglarin sebepleri matematik 6gretmenlerinin ders
kitaplari ile LGS matematik sorular1 arasinda bag kurmada sorun yasamasi veya kitaplarin LGS ile paralel bir sekilde giincellenmemis
olmasi olabilir. Matematik 6gretmenleri ders kitabini 6gretim siireglerinde aktif kullanim noktasinda pozitif ve negatif olmak {izere iki
farkli goriis bildirmislerdir. Her iki goriis tlirtindede aktif kullanimin veya kullanilmamasinin sebepleri olarak konu icerigi, miifredat,
kazanumlar, aligtirmalar ve sorular 6n plana ¢ikmistir. Matematik 6gretmenlerinin yarist ders kitabini 6gretim siiredlerinde aktif
olarak kullandigini ifade ederken diger yaris1 aktif bir sekilde kullanmadigini belirtmistir. Bu sonuglarin sebepleri 6gretmenlerin ders
kitabimi 6dev veya uygulama kitab1 olarak goérmeleri olabilir. Matematik dgretmenlerinin hepsi ders kitabinin disinda ekstra kaynaga
ihtiya¢ duydugunu ve kullandigini ifade etmistirler. Matematik 6gretmenleri ekstra kaynaga ihtiyag duyulmasinin sebepleri olarak
mevcut ders kitaplarimi konu igerigi, miifredat, kazanimlar, alistirmalar, sorular ve anlasilabilirlik yoniinden eksik gérmeleridir. Bir
diger ifadeyle matematik 6gretmenleri 6grencilerinin 6gretim siireglerinde ders kitaplarini birgok agidan eksik gormiigler ve ekstra
kaynaga bagvurmayi tercih etmislerdir. Bu sonuglarin sebepleri d6gretmenlerin 6gretim ortamlarinda veya ders kitaplarinda yeteri
kadar aligtirma yapamamasi veya Ogrencilerin farkli tiirde aligtirma veya problem tiirlerine ihtiyag duymasi olabilir. Matematik
Ogretmenlerinin yaridan fazlasi ders kitaplarini miifredat agisindan da eksik bulmustur. Bu goriislerinin sebepleri arastirildiginda
miifredatin LGS sinavi ile uyumsuzlugu, konu igerigi, kazanimlar, alistirmalar ve sorularin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bir diger
ifadeyle matematik 6gretmenleri ders kitaplarini miifredatla teknik ve igerik agisindan ¢okta uyumlu gérememektedir. Bu sonuglarin
sebepleri matematik 6gretmenlerinin ders kitaplarim igerik ve kazanim agisindan miifredatla iligkilendirmekte zorlanmalar1 veya
kendi ¢ercevelerinden miifredatla beraber ders kitaplarini yorumlamalar olabilir. Ayrica matematik dgretmenlerinin yapmil olduklari
donem planlar1 da bu noktada etkili olmus olabilir. Matematik dgretmenlerinin dagitilan ders kitaplarinin nasil gelistirilebilecegine
yonelik fikir veya oOnerileri incelendiginde Ogretmenlerin genel anlamda teknik ve igerik yoniinden Oneride bulundugu tespit
edilmistir. Matematik 6gretmenleri ders kitaplarinin aligtirmalar, sorular, konu igerigi, kazanimlar, LGS ve anlasilabilirlik yoniinden
gelistirilmesini 6nermislerdir. Bu sonuglarin sebepleri matematik 6gretmenlerinin igerik ve uygulama arasindaki eksiklikler nedeniyle
sorun yasamasi, sistemsel olarak eksikliklerin oldugunu diigiinmesi ve daha uygulanabilir bir 6gretim materyali beklentileri olabilir.
Alanyazin taramasi yapildiginda arastirmanin bu bulgular ile Ortiisen veya paralellik gosteren sonuglara rastlamak miimkiindiir.
Toprak (1993) calismasinda ilkokul dordiincii ve besinci sinif matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler ve tiirkce ders kitaplarinin
amaglarina, 6grenci seviyesine ve fiziksel 6zelliklerine yonelik bir arastirma yapmistir. Bu arastirmada ders kitaplarinin genel olarak
icerik, amag veya 0grenci seviyesi agisindan dgretim programina gore uygun olmadigi tespit edilmistir. Dogan (1993) ise 1876-1918
yillar1 arasindaki okutulan ders kitaplarinin sosyallesme ve giinlilk yasam ile iliskisini aragtirmig, kitaplarin igeriksel anlamda eksik
oldugunu tespit etmistir. Dayak (1998)’in yapmis oldugu caligmada matematik ders kitaplart 6gretmen ve &grenci goriisleriyle
incelenmistir. Bu ¢aligmada ders kitaplarinin dgrenci seviyesine uygun olmadigini, kitap igerisinde yer alan aligtirma kisminda soru
tiir ve say1 bakimindan yetersiz kaldigin1 ve konu anlatimi1 bakimindan baz1 eksik ve yanliglarin bulundugu tespit edilmistir. Semerci
(2004) yapmis oldugu calismada ilkdgretim tiirkce ve matematik ders kitaplarini genel degerlendirme &lgegi gelistirerek ileride
yapilacak olan ¢aligsmalarda ders kitaplarinin incelenmesi ve degerlendirilmesine yardimci olmayi hedeflemistir. Bu anlamda daha
kaliteli kitaplarin iiretilmesi yoniinde katki saglanmasi hedeflenmistir. Dane, Dogar ve Balki (2004) matematik 6gretmen adaylarinin
ilkogretim 7. simf matematik ders kitaplarin1 degerlendirmelerini incelemis, 6gretmen adaylarinin ders kitabi segiminde kendilerine
ve Ogrencilerine daha faydali olacak kitaplarin nitelikleri ve se¢imi konusunda bilgili oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Coban ve
Erdogan (2013) yapmis olduklar1 caligmalarinda dersin icerigi ile ilgili goriilen problemleri ders kitabinin dersin amacina uygun
hazirlanmamis olmasina ve dgrenci seviyesine yeterince uygun olmayisina baglamaktadirlar.

Caligma kapsaminda elde edilen bulgular ve sonuglar ¢er¢evesinde su dnerilerde bulunulabilir;

1. Matematik ders kitaplar1 MEB’in belirledigi genel amag, kazanim ve temel ilkelere paralel ve yeni sinav sistemine uygun
olarak bu ve bunun gibi ¢aligmalar da dikkate alinarak giincellenebilir.
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2. Yeni sinav sisteminde sorulacak sorulara paralel bir sekilde MEB tarafindan hazirlanan ders kitabina ek olarak yeni nesil
sorular iceren bir veya birka¢ soru bankasi 6grencilere dagitilabilir. Boylece 6grencinin farkli kaynak kitaplara yonelmesi
engellenebilir.

3. MEB tarafindan 6gretmenlere farkl: tiirde alagtirma ve sorularin bulundugu ders i¢i uygulamalarda kullanilabilecek alistirma
kitaplar1 dagitilabilir.

4. Ders kitaplarii incelemek ve gelistirmek iizere {iniversitelerde ¢alisan akademisyenlerden bir komisyon olusturularak
O0gretmen goriisleriyle beraber ilgili kitaplar gelistirilebilir.
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Ek 1. Matematik 6gretmenlerine uygulanan yapilandirilmig goriisme formu sorulari ve 6gretmen cevaplari
1. Sizce Milli Egitim Bakanh@ (MEB)’in dagitmis oldugu ders kitaplar1 LGS’ye uygun mudur?

Birinci soruya iliskin 6gretmen cevaplari:

Ol. Yeni sinav sistemine kismen uygundur. Fakat ¢ok fazla eksiklikleri var. Daha ¢ok etkinlik iizerine hazirlanan kitabimiz sinav icin
yetersiz kalmaktadr. Simavda zor ve muhakeme giicii gerektiren sorular sorulmaktadir. Kitabimizdaki sorular LGS sinavi igin basit
kalmaktadir. Onceki TEOG sinavina yeterli iken simdiki LGS sinavi icin kesinlikle yetersiz.

O2. Verilen kitaplarda 6rneklerin az oldugunu diisiincesindeyim. Bol érnek ve ¢oziimlii sorular olmalidir.

O3. Kitaplarin yeni sinav sistemine uygun olarak hazirlandigini diisiiniiyorum.

04. Uygun oldugu gibi olmadigi taraflart da vardir. Mesela bazi yerlerde teorik kaliyor.

O5. Ders kitaplart icerik, kazanim ve soru bakimindan LGS sinav sistemi icin uygundur.

06. MEB'in dagitnign kitaplar bana gére LGS icin %100 uygun degildir. Ciinkii sinavda sorgulanan birey ézellikleri daha yaratict
olma, analitik beceri sahibi ve ezberden uzak bir modeldir ancak verilen kitaplarin bu konuda uygun oldugunu diisiinmiiyorum.

O7. Daha uygun hale getirilebilir ézellikle teorik kisimlar.

O08. Hayrr, uygun degildir. Ciinkii 6grencilerin tamaminin anlama diizeyine hitap etmiyor Ayrica soru ¢éziimlerinin aciklama kisminin
yeterli olmamast da zorlanmalarina neden oluyor.

09. Yeterli oldugunu diisiinmiiyorum genelde konunun icerigine gore eksik kalp sorular oluyor ve genelde yeni sisteme uygun
olmayan soru tarzlari iceriyor.

010. Uygun degildir. Ciinkii LGS’de daha ¢ok yorum ve bilgi agirlik iken ders kitabi direkt bilgive dayalidir ve kisa sorular
cogunluktadir.

Ol1. Kesinlikle LGS sinav formatina uygun bulmuyorum. LGS’de ¢ikacak soru orneklerine bakildiginda ogrenciye analitik
diigiinmeyi hedefleyen sorular sorulmaktadr. Kitapta bulunan sorular eski diigiinme tarzinin devami seklindedir.

OI12. MEB' in kitabi piyasadaki mevcut test kitaplarindan daha aciklayict ve kapsayicidir. Fakat yilsonunda yapilan genel sinav
sorulart maalesef kitabin soru tarzinin disindadir. Bu da 6grencileri 6zel yaymlarin ¢itkardigi kitaplara yoneltmektedir.

O13. Yeteri kadar uygun degildir. Degisim sinav sisteminde oldugu icin zamanla kitap icerikleri de uygun hale gelecektir.

O14. Hayr, uygun degildir.

O15. Hayiwr, uygun degildir. MEB kitab: sadece biitiin 6grenciler icin ortak bir kaynaktir. LGS sistemi ise daha iist diizey 6grenciler
icin yapilan bir sinav sistemidir.

016. Uygun degildir. Cocuga ezberden cok yorumlama yapabilecegi soru tarzlari sorulmuyor. Ogrenci 8. sinifa geldiginde bu tarz
sorular: gordiigiinde dersten soguyor basit diizeyden zor diizeye dogru sinif seviyesinde bu tarz sorular etkinlestirilmelidir.

O17. Ders kitabinda bilgi ve kavrama diizeyinde icerik ve sorular var. Yeni simav sistemi ise mantik, muhakeme ve analitik beceri
isteyen sorulardir. Bu nedenle uygun degildir.

018. Uygundur.

019. Onceki yillar dagitilan ders kitaplarina oranla uygunlugunun arttinldigi séylenebilir. Uygun olmast igin iizerinde ¢alisiimast
gerektigi kanaatindeyim.

020. Uygun degildir ders kitaplari daha c¢ok ezbere yonelik iken LGS Sinavi ise neden sonug iliskisi kurabilme, verilmeyeni
algilayabilme, problem ¢ozme, analiz yapma, elestirel diistinme ve bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilme gibi iist diizey yeterlilik
gerektirecek sorulardan olusmaktadir.

021. LGS sorular: genellikle secici ve uzun anlatim, yorum, tablo iceren sorulardan olusmaktadir. Ders kitaplart ise daha ¢ok ezbere
yonelik sorulardan olusmaktadur.

022. Uygun degildir. Kitap anlasilmasi zor érneklerden ve deneylerden olusmaktadir.

023. Hayir degildir. Ciinkii MEB'in yaynladigi kitaplar ezbere yénelik hazirlanmaktadir. Fakat LGS’de ¢ikan sorular yoruma
dayahdr.

024. MEB'in dagittign kitaplar kesinlikle LGS ye uyumlu degildir. Ciinkii yeni sinav sistemi yoruma dayali sorulardan olusmakta ve
bu sorulara maalesef MEB' in dagittigi hi¢bir kitapta deginilmemistir. Sadece konu sonlarinda ¢ok az soru vermekle yetinmisler ve
bunlarin icinde de kesinlikle LGS ile alakali olan hi¢bir soru bulunmamaktadir.

2. MEB’in dagitmis oldugu ders kitaplarim aktif bir sekilde kullaniyor musunuz?

ikinci soruva iliskin 6gretmen cevaplari:

O1. Aktif olarak kullanmiyorum. Yetersiz kaliyor, sadece kazammlar icin bakiyorum.

O2. Kullamiyorum, alistirmalar ve degerlendirmeler boliimiinii etkin olarak kullaniyorum.

03.04.05.06. Evet.

O7. Tam anlamwyla kullanmiyorum.

O8. Hayr, ders igeriginin az ve agiklama kismimin yetersiz olmast yardimet kaynaklar kullanmama neden olmaktadir.
09. Bazi konularda kullaniyorum. Unite sonu degerlendirme sorularin derste mutlaka ¢ézdiiriiyorum.

O10. Evet kullaniyorum. Derste konu ile ilgili sorulart ¢ozdiiriiyorum.

Ol1. Evet, haftalik programin son saatlerinde her sinif diizeyinde aktif olarak kullaniyorum.

O12. Aktif olarak kullaniyorum.

O013. Genellikle farkli kaynaklardaki soru ve alistirmalardan yararlaniyorum.
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O14. Kullanmiyorum kitaplarm icerikleri kazanimlarin ok altinda yer alyor.

O15. Aktif olarak kullanmiyorum. Sadece bazen alistirma ve etkinlikleri uyguluyorum. Ev édevi olarak veriyorum.
016. Genellikle konu bitiminde i¢indeki alistirma ve sorulart ¢ézmek igin kullaniyorum. Derste aktif bir sekilde kullanmiyorum.
O17. Sadece ders kitabindaki kazanim sorularim derste ¢éziiyorum aktif olarak kullanmiyorum.

O18. Evet, aktif olarak kullantyorum.

O19. Aktif olarak kullantyorum yalmz tek basina yeterli olmadigini diisiiniiyorum.

020. Evet, miifredat programi takip agisindan kullanmaktayim.

O021. Miifredat: takip agisindan kullaniyorum.

022. Hayrr, kullanmiyorum kitapta 6grencinin seviyesinde ornekler bulunmamaktadir.

023. Hayrr, kullanmiyorum, ¢iinkii fayda saglayacagini diisiinmiiyorum MEB' in kitaplarini yetersiz buluyorum.
024. Kesinlikle MEB' in kitaplarini hi¢hir 6gretmen su anda kullanmiyor ézellikle 8 sinif 6gretmenleri.

3. Ogretim siirecinde MEB’in dagitrms oldugu kaynak kitaplarina ek olarak kaynak kitap ihtiyac1 duyuyor musunuz?

Uciincii soruya iliskin 68retmen cevaplari:

Ol. Ekstra kaynak kitab1 ihtiyag vardir. Yeteri kadar soru bulunmamaktadir. Stnava uygun degildir. Matematik dogas: geregi zordur
ve anlagilmast zordur bu zorlu ortadan kaldirabilmek icin 6rnek cesitleri uzaklastirilarak arttirilmalidir. Sinavda beyin firtinast
gerektiren sorular sorulmaktadir, bu tiir sorular arttirdmalidir.

O2. Elbette ki ekstra kaynak demek farkli sorular ve farkli ¢éziim yollar: demektir.

O03. Ekstra kaynak kitabi ihtivac vardir. Konularin daha iyi kavrama bilmesi 6grenilenlerin kaliciligimin saglanabilmesi igin cok fazla
ornek alisirmanin yapilmasi gerekir. Bu eksikligin kapatilmasi i¢in yardimci kaynak kitap gereklidir.

O4. Evet, var ¢iinkii sinav sistemi zor ve kitaplar yeterli degil.

O5. Evet, sinav sistemi hizli bir soru ¢oziimiinii gerektirmekte ezberden ziyade bilgiyi kullanabilecegi uzun sorulardan olusmakta
bunun olabilmesi igin 6grencinin ¢ok fazla alistirma yapmasi gerekir.

06. Ekstra kaynak kitabt ihtiya¢ vardur, ¢iinkii soru cesitliligi bakimindan farkli kaynaklara ihtiyag olur.

O7. Kesinlikle evet ¢iinkii stnavlarda ¢ikan soru tipleri ile okullarda okutulan kitaplarin soru uyusmuyor.

O8. MEB' in ders kitabini ders esnasinda hi¢ kullanmiyorum zaten sadece édev olarak kullaniyorum ciinkii MEB kitabinda soru
¢oziimlerinin anlagilmasi eksik ve yardimci kaynak kitaplarmin kullanilmasina itiyor bizi.

09. Kesinlikle ekstra kaynak gerekli ders kitabi etkinlik ve soru tarzlar: konusunda yetersiz diisgiindiiriicii ve dikkat gerektiren yeni
stnav sistemine uygun sorular igermedigi icin ekstra kaynak kitap kullanmak gerekiyor. Ayrica sadece ders konu anlatimi veriyor
calisma kitabr olmadigi igin ¢ok az soru var igerisinde.

010. Soru cesidi agisindan ihtivac duyulabilir.

Ol11. Matematik dersi konu kapsami olarak her kitapta bilgiye ¢abuk erisilebilir, fakat soru tarzi olarak genis bir kapsama alant
vardir. Bu sebeple bir¢ok kaynak kitabi kullanimi farkli soru tarzina hakim olmayr arttirir.

O12. Soru adedi bakimindan MEB' in kitabi yetersizdir.

OI13. Kaynak kitap olmali eksik ya da hatirlatma amact ile bilgiler yer almayip ogrencilerin konuyu bildikleri varsayilmaktadur.
Ayrica ¢ok fazla soru tipi yer almasindan dolay: farkl kaynaklardan yararlaniimalidir.

O14. Ihtiya¢ vardur, ¢iinkii yeterli soru ¢oziimii MEB' in kitaby ile miimkiin degildir.

O15. Kesinlikle ihtiyag vardir. Matematik ogretim programi ¢ok yogun oldugu icin dgretmenlerimiz programi yetistirme telasimdadir
ayni zamanda 6grencilerin her tiirlii soru ¢esidini gérmesi agisindan birden ¢ok kaynaga ihtiya¢ vardur.

O16. Vardwr, ¢iinkii dégrencinin daha farkli soru tarzlari gérmesi saglaniyor tek tip soru cesidinin yerine farkli sorular gormesi
o6grencinin yorum guictinii arttiriyor.

O17. Uygulanan sinav sistemi ¢ok soru ¢ézmeyi gerek tip yorum giicii yiiksek analitik diisiincesi olan égrencileri istemektedir. Ders
kitabinda ona yonelik sorular yoktur. Bu nedenle kaynak kitaba gerek vardur.

O18. Bazen ihtiya¢ duyuyorum. Ders kitabinda yeterince kapsayict sorulara yer verilmiyor.

O19. Kesinlikle kullantyorum. Nedenine gelecek olursak konu anlatim kismimn simrlihgi ve drnek soru konusundaki yetersizlik goz
ontine alimirsa ek kaynak kullanmak kaginilmazdur.

020. Evet, LGS sinavina hazirlanan égrenciler daha ¢ok pratik yapmast agisindan farkli kaynaklar degisik soru tipleri ¢ézmeleri
agisindan ekstradan kitaplar tercih edilmektedir.

O21. Evet, LGS sinavi sayisal mantik gerektiren sorulardan olustugu icin égrencileri pratik yapabilmeleri icin farkl kaynaklardan
soru ¢ozmeleri igin ekstra kaynak tercih edilmelidir.

022. Evet, vardir sinav sistemine gore sinav sorularmma bakildiginda ders kitabindan yararlamlarak coziilebilen sorulara pek
rastlanmamaktadir.

023. Ekstra kaynak kitab: kesinlikle ihtiyag vardir, ¢iinkii MEB soru yayinliyor bu érnek sorular MEB kitabinda olmadigi icin ister
istemez kaynak kitaplara ihtiya¢ duymaktayiz.

024. Tabi ki ihtivag vardir ¢iinkii MEB’ in kitaplarina paralel ders islersek dgrenciler sinava hazirlanamaz, daha dogrusu yanlis
hazirlanmus olur.

4. Sizce MEB’in dagitms oldugu ders kitaplar1 miifredata uygun mudur?

Dordiincii soruya iliskin 63retmen cevaplari:
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Ol. LGS’ye uygun degildir. Matematikte iist bilissel beceri gerektiren ¢ok detaya bagh sorular bulunmaktadir. Ogrencilerin
muhakeme giicii gerektiren sorular sinavda sorulmaktadiv. MEB tarafindan dagitilan kitaplarda ise daha basit sorular sorulmaktadir.
O2. Artik rutin olmayan problemlere dogru giris yapildigindan daha uygundur.

03. Hayr, kitaplar LGS’ ye uygun degildir. LGS sorulart uzun sorulardan olusmaktadir. Bu égrencinin verilen bilgileri nasil
kullanacagi noktasinda belirsizlige sebep olmaktadir. Uygulanan egitim sistemi bilgi verip islem yapacagi kavrama basamaginda
kalan sorulardan olusmaktadir.

O4. Haywr, uygun degildir.

05. Siniflarda uygulanan sistem bilgi ve kavrama diizeyinde kaltyor. LGS sinav sistemine uygun degildir.

06. Kesinlikle hayir, verilen egitim égretim ile uygulanan daha dogrusu élgiim testleri farklidir.

O7. Fikrim yok.

O8. Bence kesinlikle degil ¢iinkii 6grencilerin seviyeleri algilama diizeyleri goz ardi edilmektedir. Sorulan sorular ile anlatilan
konular farkl zorluk seviyelerindedir.

09. Hayr, uygun degildir. Ancak biz kendi ¢abalarimizla yeni sisteme uydurmaya ¢ahisiyoruz.

O10. Bence degil, ¢iinkii LGS’ de okuma-anlamaya dayali sorular cogunlukla soruluyor, ancak su anki egitim sistemi bilgi
depolamaya yoneliktir.

Ol1. Kesinlikle degil, miifredat kazanimlar saf bilgiyi 6grenciye vermeye teorik olarak ders islemeye planlanmistir. LGS daha ¢ok
tist diizey diisiinmeyi, bilgiyi yorumlamayt hedefliyor.

O012. Kismen uygundur.

O13. Sistemin yeni degismesi dgrencilerde olumsuz yonde etki yaratmakla beraber egitim sistemine uygun degildir. Egitim sistemi
ezberci iken LGS daha ¢ok yorum ve diisiindiirmeyi én plana almaktadir.

O14. LGS bir defa uygulandi, soru ve kazanimlar 6grenci seviyelerinin ¢ok iistindeydi. LGS egitim sistemine uygun degildir.

O15. Uygun degildir, fakat égretmen olarak elimizden gelen ¢abay: gosteriyoruz. Zaten sistem olarak LGS her égrencinin nitelikli bir
okula gitmesi icin olugturulmamistir. LGS sadece yiizde onluk bir kismi karsilamaktadir.

O16. Bence uygun degildir. Bu kadar zorlanmas: da uygun degil, ciinkii bu konu disiplinler arasi yaklasima terstir. Sadece bir dersi
zorlamak mantikl degil bizim egitim sistemimizin LGS ye uygun olmasi igin 6grencinin birinci siniftan itibaren diistindtiriicii sorular
¢ozmesi gerekmektedir.

O17. Egitim sistemimizin mi LGS ye uygun degil yoksa LGS sistemi mi egitim sistemimize uygun degil arasi bir tartisma konusudur.
Lakin birbiriyle ortiismedikleri kesin. Bunlari uygun hale getirecek kisiler 6gretmenlerdir.

O018. Evet uygundur.

019. Maalesef uygun degil. Aslinda séyle de séyleyebiliriz ki; LGS egitim sistemine uygun degildir.

020. Su anki uygulanan egitim sistemi LGS’ ye tam uygun olmasa da bir gegis asamasinda oldugu gériilmektedir.

O21. Hayrr, giinkii LGS sinavi daha ¢cok mantik gerektirirken giiniimiizdeki egitim sistemi daha ¢ok ezbere yoneliktir.

022. Uygun degildir. Ogrencilerin LGS’ ye hazirlanmasi icin test ¢ozmeleri test ¢ozme tekniklerini 6Srenmeleri gerekmektedir. Test
¢ozmekten daha ¢ok bilgiyi ezberleterek dgretmekteyiz.

023. Su anki egitim sistemi yeni sinav sistemi LGS’ ye uygun degildir. Biz elimizden geldigi kadar ayarlamaya ¢ahsiyoruz.

024. Hayiwr, uygun degildir. Ciinkii egitim sistemi ezbere dayalidir. Sinav sistemi ise buna paralel degildir.

5. MEB’in dagitmus oldugu ders kitaplarimin gelistirilmesine yonelik fikir ve onerileriniz nelerdir?

Besinci soruya iliskin 68retmen cevaplari:

Ol. MEB tarafindan dagitilan kitaplar kazammlara gére hazirlanmis genellikle basit sorular icermektedir. Bazi etkinliklerde
kullanilan ara¢ ve geregleri bulmak zor olabiliyor. Boyle hazirlanan bir kitap i¢in okullarda bu etkinligi yapabilecek matematik
sumiflart bulunmalidir. Ogrencilerin muhakeme giiciinii ve yaratici diisiincelerini gelistirebilecekleri etkinlikler bulunmali ya da
bunlara uygun sorular hazirlanmalidir.

O2. Ders kitaplarinda test béliimii arttinlmali projeye ve performansa yénelik boliimler olusturulmalidir.

03. MEB kitaplarimin konu anlatimi giizel ama soru agisindan yeterli degildir. Soru bankasi seklinde bir yardimct kaynak kitap
dagitilabilir.

O4. Orneklerinin cogaltilp soru bankasinin da ¢ikarilmasi gerekmektedir.

O5. Ders kitaplart kazanimlar igin giizel hazirlanmis ama alistrmalar yeterli degildir. Bunun yamnda soru bankas: seklinde ekstra
kaynak kitap verilebilir.

06. MEB tarafindan dagitilan ders kitaplar: kesinlikle giincellenmiyor. Bazi yerlerde icerik icerisinde hata yapilan yerler var,
miifredatin giincellenmesi sarttir.

O7. Dagitilan kitaplar 6grencinin bilgi ve becerisine yonelik hazirlanmasi gerektigini diisiiniiyorum.

08. Kitabin anlasiliy daha aciklamali olmast éSrencilerin hep kaynak almasimn éniine gecebilir. Bu ise konu anlatimina ve soru
sayisumin artirtlmasina daha ayrintul bir sekilde ¢oziimlerin verilmesine baghdur.

09. Keske egitim sistemlerini degistirme karart verdiklerinde énce dagittiklart kitaplarda o degisiklikleri yapip sonra sistemi
degistirseler. Once sistemi degisip sonra kitaplari o sisteme gore degistirmek zaman aliyor. Bu da bize zaman kaybettiriyor sistem
degisikligini dnce kendi kitaplarinda gergeklestirip soru orneklerini ona gore hazirlayp sonra uygulamaya ge¢meliler. Calisma kitabi
mutlaka dagitilmalr soru yogunlugu fazla olan bir kaynak daha matematik igin dagitilmalidir.

O10. Ogrencileri diisiindiirecek tarzda sorular sorulmalidir. Yorum ve bilgi icerikli sorular sorulmahdir. Ogrenciyi zorlayacak
sorular sorulmaldir.
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Ol1. Bu sene yapilan degisiklikle matematik tarihi boliimleri 6grencilerin ilgisini ¢ekiyor. Bu olumlu bir katki fakat bir¢ok sorunun
vanlig yazilmasi hatalarin olgme-degerlendirme boliimlerinde olmasi yeni baskilarin olmasini gerektirmektedir.

O12. Yilsonunda yapilan sinavlardaki soru tarzi MEB kitabini temel alarak yapimahdir.

O13. Yeni sinav sistemine uygun yoruma dayali farkli soru tipi ve égrencilere eglenceli ayni zamanda diisiindiiriicii iceriklerin olmast
gerektigini diisiiniiyorum.

O14. Daha fazla soru ¢éziimiine yer verilmelidir.

Ol15. Daha ¢ok sorunun olmasimi bekliyoruz. Her etkinlik sinifta yapilamiyor kaliteli, 6zgiin érnekler olmal ve etkinlikler nitelikli
olmaldur.

O16. Dagitilan kitaplar daha ¢ok 6grenciye ve dgretmene hitap etmelidir. Sadece ders kitabi ¢ikardik diye ¢ikarilmamall sorduklar:
sorulara benzer sorular sorulmali ve bu konular anlatilmalidir. Bir¢ok kitabin i¢i bos biraz daha ozenli ve dikkatli kitaplar
hazirlanmali ¢ocuklar kitaplara ézendirilmelidir. Ogrenci kendisine hitap etmedigi icin disaridan farkh kaynak almak zorunda
kalyor, bunun éniine gegilmelidir.

O17. Miifredat 6grenci diizeyine gore tekrar diizenlenmeli, sinava yonelik olmayan beceri odakli bir sistem getirilmeli, ders kitaplar
MEB tarafindan yaywmlanan ornek sorular paralelinde olmali, analitik diisiinceyi gelistiren muhakeme becerisini dlgen diizeyde
olmalidr. Su anki ders kitaplar: sadece bilgi ve kavrama diizeyindedir.

O18. Ders kitaplarinda giinliik hayat ile ilgili 6rneklere yer verilirken 6grenci seviyesine dikkat edilmelidir. Ornekler aik ve net bir
sekilde verilmelidir. Ogrencinin ilgisini cekecek sekilde gorseller ve érneklerle desteklenmelidir.

O019. Egitim sisteminin sinava uygun olamadigini gériiyoruz ve ders kitaplarimin da yeterli olmadigini da biliyoruz. Bunun en énemli
kanitlardan biri hemen hemen her égretmenin tek basina ders kitaplarmni kaynak olarak kullanmamasidir.

020. Ders kitaplart biraz daha sayisal mantik gerektiven elestirel diigiinmeyi saglayan analiz yapma gibi bol pratik gerektiren
asamalardan olmalidur.

O21. Ders kitaplarinin LGS sinavina uygun olarak tekrardan gozden gecirilmesi gerekmektedir.

022. Ders kitaplarinin test kitaplar: gibi diizenlenmesi ve daha ¢ok soru icerecek bigimde hazirlanmasi daha uygun olacaktir. Ciinkii
siav sistemi diistiniildiigiinde ogrencilerin soru ¢ézmeleri gerekmektedir.

023. MEB' in hazirladigi kitaplar kesinlikle MEB' de calisan ogretmenlerden olusan bir ekip tarafindan hazirlanmaldir. LGS
smavinda sorulacak sorular MEB’ de ¢alisan 6gretmenler tarafindan hazirlanirsa daha iyi olur.

024. MEB yullardir bu formatta kitaplar yayinliyor sinav sistemi ile oynayip degistirdigi kadar kitaplarla da oynar ve degistirirse
belki dogru formati bulabilir. Isi uzmanlarina birakmalar: gerekmektedir.
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