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Oz: Bu calismanin amaci, Tiirkce Ogretmenlerinin yazma stratejilerine iliskin
goriislerini belirlemektir. Temel dil becerileri arasinda en son edinilen zor bir 6grenme alani
olarak goriilen yazmada karsilagilan problemlerin ¢6ziimiinde yazma stratejileri, ¢ok kritik bir
role sahiptir. Ogretmenlerin stratejik bir yazma egitimi vermesi ise dgrencilerine yazma
stratejilerini kavratmasina baghdir. Bu bakimdan Tiirkge 6gretmenlerinin yazma stratejilerine
dair goriislerinin belirlenmesi 6nemli goriilmektedir. Arastirma, Van ilinin iki merkez ilgesinde
yer alan bes farkli ortaokulda 6 ve 7. simif diizeylerinde gorev yapan 10 Tiirk¢e 6gretmeni ile
yiritilmistir. Bu c¢alisma, nitel arastirma yontemiyle gergeklestirilmistir. Arastirma
verilerinin toplanmasinda goriisme teknigine basvurulmustur. Arastirmanin katilimcilari olan
ogretmenlerle yar1 yapilandirilmis goériismeler yapilmistir. Elde edilen veriler, betimsel analiz
teknigiyle ¢6ziimlenmistir. Arastirma neticesinde, Tiirkge 6gretmenlerine gore Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan bazi yazma stratejilerinin uygulanmasinin zor oldugu tespit
edilmistir. Bu duruma yol acan faktdrleri; lisans diizeyindeki bilgi ve uygulama eksikleri ile
hizmet i¢i egitimin yetersizligi seklinde siralamak miimkiindiir. Ayrica Tiirkge 6gretmenlerinin
yazma stratejilerine dair bilgi diizeylerinin yeterli olmadig1 ortaya c¢ikmistir. Arastirmaci
tarafindan ulagilan bu sonuglar 15181nda yazma stratejileri egitiminin iyilestirilmesi yolunda bazi

Oneriler sunulmustur.
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Turkish Teachers' Views on Writing Strategies
Abstract: The aim of this study is to determine the views of Turkish teachers about writing

strategies. Writing strategies play a critical role in solving the problems encountered in writing,
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which is seen as the most difficult learning field recently acquired among basic language skills.
Teachers' strategic writing education depends on their students to comprehend writing
strategies. In this respect, it is important to determine the views of Turkish teachers about
writing strategies. The research was carried out with 10 Turkish teachers working in 6™ and 7%
grade levels in 5 different secondary schools in 2 central districts of Van province. This study
was carried out by qualitative research method. Interview technique was used to collect research
data. Semi-structured interviews were conducted with teachers who were participants of the
study. The obtained data were analyzed by descriptive analysis technique. As a result of the
study, it was found that it is difficult to implement some writing strategies in Turkish Language
Teaching Program according to Turkish teachers. Factors causing this situation; the lack of
knowledge and practice at the undergraduate level; In addition, it was revealed that Turkish
teachers' level of knowledge about writing strategies was not sufficient. In the light of these
conclusions reached by the researcher, some suggestions were made to improve the writing

strategies education.

Keywords: Turkish teacher, writing strategies, teacher’s opinion.

Giris
Bireyin iletisim ihtiyacinin karsilamasinda dilin vazgecilmez bir rolii vardir. “Bir anda
diisiiniilemeyecek kadar ¢ok yonlii” (Aksan, 2007, s. 11) bir dizge olan dil, “insanlar arasinda
anlasmay1 saglayan tabii bir vasitadir” (Ergin, 1994, s. 3). Bu yoniiyle dil, insanlar arasinda

iletisimi hizl1 ve etkili bir sekilde saglamak amaciyla kullanilan en temel aragtir.

Diisiince ile dil arasinda ¢ift yonlii ve yogun bir iligki vardir. Diisiinceler dil ile ifade
edilirken dil de diisiinceleri sekillendirmektedir. Dolayisiyla dil becerilerinin gelismis olmasi,
bireyin diisiinme becerilerine de katki sunmaktadir. Diisiinmeye ve problem ¢ozmeye katki
sunan dil becerilerinin stratejik bir siire¢ icerisinde ele alinip gelistirilmesi gerekmektedir.
Tompkins (1998) biitiin dil becerilerinin stratejik olmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Egitim
kurumlarinda verilen dil egitiminin stratejik olmasi, 6grenciye ve 6gretmene biiylik faydalar
saglayacaktir. Bu bakimdan ana dili derslerinde stratejilerden yararlanilmasi, verimliligi artiran

bir etmen olarak goriilmektedir.

Dil becerileri, dort temel alandan olugsmaktadir: dinleme, konugma, okuma ve yazma.

Dinleme ve okuma becerileri, anlama {iist alanina bagli iken konusma ve yazma, anlatma iist
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alanin1 meydana getirir. Bu ayrima gore bireyin kendini anlatmasi i¢in konugma ve yazma
yollarindan birini tercih etmesi gerekmektedir. Konusma ve yazma, insan diisiincesinin disa
yansimasinin iki formu olarak goriiliir (Agca, 2001). Daha 6nce 6grenilmesi ve gilinliik hayatta
daha fazla kullanilmasi, s6zIii anlatimin yazili anlatima gore hizli gelismesine katki saglarken
yazili anlatimim okul dénemine kadar kullanilmamasi, yazili anlatim becerilerinin 6zel bir
ilgiyle ele alinmasin1 gerekli kilmaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin yazili anlatim becerileri, 6zel

bir ilgiye muhtag alan olarak goze ¢carpmaktadir.

Ortaokul 6grencilerinin yazmaya kars1 olumsuz tutumlar gelistirdikleri, yazma kaygisi
tasidiklari, yazma etkinliklerini sikici bulduklar1 ve yazma kazanimlarina istenilen diizeyde
ulagsamadiklar1 gibi hususlar, farkli arastirmacilar tarafindan gesitli arastirmalar sonucunda
ifade edilmistir (Demir, 2013a; Deniz, 2003; Karakus-Taysi 2007; Sallabas, 2007; Sis ve Bahsi,
2016; Taga ve Unlii, 2013; Zorbaz, 2010). Yukarida belirtilen sorunlarin ¢dziimii siirecine katki
saglayacak bilesenlerden biri de yazma stratejileridir. Yazma stratejileri, yazma siirecinde
karsilagilabilecek sorunlara ¢dziim {iireten yollar1 kapsamaktadir. Yapilandirmaci yaklasim
cercevesinde rehber rolii iistlenen Ogretmenlerin yazma etkinliklerinde 6grencilerini bu
stratejiler dogrultusunda yonlendirmesi, 6grencilerin yaraticilik gii¢lerini harekete gegirerek
yazma siirecinin verimini yiikseltebilir. Bu asamada Tiirtk¢e Ogretmenlerinin yazma
stratejilerine dair farkindalik ve goriislerinin belirlenmesi biliylik 6nem tagimaktadir.
Dolayisiyla bu arastirmanin amaci; Tiirkge 6gretmenlerinin yazma stratejilerine iligkin goriis

ve farkindaliklariin belirlenmesidir.

Tiirkce Ogretmenlerinin yazma etkinliklerinde siireci yonetme becerileri ve yazma
stratejilerini hayata gecirmeleri, 6grencilerin yazmaya karst olumlu bir tutum olusturmalarina
da yardimci olabilir. Bu noktadan hareketle Tiirkce Ogretmenlerinin yazma stratejileri
hakkindaki farkindaliklar1 ve goriisleri ile bu stratejileri yazma etkinlikleri esnasinda ne 6lciide
uyguladiklarinin tespit edilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Alan yazinda mevcut bir boslugu
doldurmaya yonelik bu ¢alisma, yazma egitiminde basariy1 artiracak unsurlara dikkat ¢ekmesi

acisindan 6nemli goriilmektedir.
Arastirma Problemi ve Alt Problemler

Aragtirma kapsaminda cevap aranan soru “Tiirk¢e 68retmenlerinin yazma stratejilerine
iligkin goriisleri nelerdir?” seklinde tanimlanabilir.

Alt problemleri ise su sekilde siralamak miimkiindiir:
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1. Tirkge 6gretmenleri yazma stratejilerine tam anlamiyla hakim olduklarini diigiiniiyorlar
mi1?

2. Tirkge d6gretmenlerinin yazma stratejilerine hakim olmamalarinin gerekgeleri nelerdir?

3. Tiirk¢ce Ogretmenlerinin yazma etkinlikleri esnasinda en ¢ok kullandiklar1 yazma
stratejileri hangileridir? Neden?

4. Tirkce Ogretmenlerinin yazma etkinlikleri esnasinda en az kullandiklar1 veya hig

kullanmadiklar1 yazma stratejileri hangileridir? Neden?

Yontem

Bu boliimde ¢alismanin modeli, evren ve 6rneklemi, verilerin toplanmasi ve analizi agamalarina

iliskin bilgiler yer almaktadir.
Arastirma Modeli

Nitel bir desenle tasarlanan bu arastirma, durum c¢alismast modelinde
gerceklestirilmistir. Durum ¢alismasi, glincel olgularin kendi dogal ¢erceveleri igerisinde ele
almip incelenmesine dayanan arastirmalardir (Yin, 2018). Bu sayede bir olgu veya bir olay,
derinligine incelenebilir (Yildinm ve Simsek, 2016). Verilerin toplanmasinda yari
yapilandirilmis goériisme formu, verilerin analizinde ise betimsel analiz tekniklerinden
yararlanilmistir. Bu ¢aligma; 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Van ilindeki 5 farkli ortaokulda

gorev yapan 10 Tiirkce 6gretmeninden elde edilen verilerle sinirhidir.

Cahsma Grubu

Arastirma, sinav kaygisi tasimamalart ve metin tiirlerine iliskin bilgileri sebebiyle 6 ve
7. smf diizeylerinde gerceklestirilmistir. 5. sinif 6grencileri, ortaokul kademesine yeni
gecmeleri ve yazili anlatim tiir bilgilerinin diisiik olmasi nedeniyle arastirmaya dahil
edilmemistir. Ulkemizde ortaokuldan liseye gegiste uygulanan sinavlara hazirlanma siiregleri
dolayistyla 8. sinif 6grencileri de arastirmanin disinda tutulmustur. Aragtirmanin caligma
grubunu, Van ilinin 2 merkez ilgesinden (Tusba ve Ipekyolu) segilen 5 ayr1 ortaokuldan 10
farkli Tiirkce dgretmeni olusturmaktadir. Orneklemin segiminde olasilik temelli 6rnekleme
yontemlerinden tabaka Ornekleme ydntemi ve amacgli Ornekleme yontemlerinden kolay
ulagilabilir durum 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Tabaka ornekleme yontemi, “sinirlar
saptanmis bir evrende alt tabakalar veya alt birim gruplarinin var oldugu durumlarda kullanilir”

(Yildinim ve Simsek, 2016, s. 116). Her okuldan ikiser 6gretmen ile goriistilmiistiir. Kolay
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ulagilabilir durum Ornekleme yontemi ise, arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmasi

bakimindan tercih edilmistir.

Goriisme yapilan 10 Tiirk¢e 6gretmeninden 5’inin kadin, 5’ininse erkek olmasina 6zen
gosterilerek cinsiyet dengesi saglanmistir. Asagidaki tabloda aragtirmaya katilan Tiirkce

ogretmenlerinin cinsiyet bilgileri ve ders verdikleri sinif diizeyi sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmanin Caligma Grubuna Dair Cinsiyet ve Sinif Bilgileri

Degisken Kategori Frekans Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 5 50
Erkek 5 50
6 5 50
Siif
7 5 50

Mesleki deneyimin Ogretmenlikte onemli bir etmen oldugu ger¢eginden hareketle
aragtirmanin 6rneklemi olarak secilen Tiirk¢e 6gretmenlerinin az deneyimli, deneyimli ve ¢cok
deneyimli gruplardan olmasina 6zen gosterilmistir. Tablo 2’°de bu 6gretmenlerin kidem bilgileri

sunulmustur.

Tablo 2. Tiirkce Ogretmenlerinin Mesleki Deneyimlerine Dair Bilgiler

Kidem  Ogretmenler f %
0-5 TO4, TOS, TO7, TOS, 4 40
6-10 TO2, TO6, TO9 3 30
11+ TO1, TO3, TO10 3 30

Elde edilen kidem bilgileri Tablo 2’yi olugturmustur. Buna gore 0-5 yillik 6gretmenlik
tecriibesine sahip katilimcilarin oran1 %40, 6-10 y1llik deneyime sahip katilimcilarin oran1 %30,
10 yildan fazla bir siiredir 6gretmenlik yapmakta olan katilimcilarin oran1 da %30’dur. Bu
durum, arastirmanin 6rneklemini olusturan Tiirk¢e 6gretmenlerinin mesleki deneyim agisindan

dengeli bir dagilim gosterdigini kanitlamaktadir.
Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasinda kullanilan teknik, yar1 yapilandirilmis goriisme

teknigidir. Gorlisme, arastirmacinin sozlii iletisim yoluyla verileri topladig: tekniktir (Karasar,
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2016, s. 210). Bu teknik, daha ¢ok sosyal arastirmalarda tercih edilir. Arastirma siirecine
derinlemesine bilgi sagladig1 icin goriisme, onemli ve yararli bir teknik olarak sayilmaktadir
(Robson ve McCartan, 2016). Yildirrm ve Simsek (2016, s. 229), goriismenin nitel
arastirmalarda en sik kullanilan veri toplama araci oldugunu belirtir. Yar1 yapilandirilmis
goriisme tekniginde miilakat sorular1 belirlenmis ama sabitlenmemistir. Derinlemesine bilgi
alma amaciyla sorular1 kismen degistirmek, goriismecinin elindedir. Biiylikoztiirk vd.’ne
(2016) gore yar1 yapilandirilmig goriismelerin; katilimciya kendini daha rahat ifade imkam

verme, derinlemesine bilgi saglama ve kolay analiz edilme gibi avantajlar1 bulunmaktadir.

Ilgili alan yazin taranarak arastirmanin baslik ve amaglarina uygun sorular, taslak olarak
belirlenmistir. Alan uzmanlarindan gorlis almak suretiyle belirlenen sorulara son sekli
verilmistir. Uzmanlar, 10 yillik bir Tiirkge 6gretmeni ile Tirkge Egitimi bdliimlerinde ders
veren iki sgretim iiyesinden olugmaktadir. Goriisiine basgvurulan 6gretim iiyelerinin doktora

egitimlerini yazma egitimi alaninda yapmis olmalarina 6zen gosterilmistir.

Olusturulan goériisme formunda, 11 soru bulunmaktadir. Bu form araciligiyla
ogretmenlerin yazma stratejilerine dair farkindaliklar1 ve 6zyeterlikleriyle, sinifta en fazla ve
en az kullandiklar1 yazma stratejileri ve bu durumun nedenleriyle, yazma egitiminin
gelistirilmesine dair Onerileri ve eklemek istedikleri seyler olup olmadigiyla ilgili sorular

yoneltilmistir.
Verilerin Coziimlenmesi

Elde edilen veriler, betimsel analiz teknigiyle ¢ézliimlenmistir. Betimsel analiz, elde
edilen verileri diizenleyerek ve yorumlayarak okuyucuya sunmayi amaglar (Yildirim ve
Simsek, 2016). Bilgisayar ortamina aktarilan gozlem ve goriisme verileri, arastirmaci tarafindan
titizlikle incelenerek yorumlanmistir. Goézlem ve goriisme verileri arasinda yapilan
karsilagtirmalarla Tiirkce Ogretmenlerinin yazma stratejilerine dair farkindalik ve goriisleri

belirlenmistir.

Verilerin sunumunda kod ve temalardan yararlanilmistir. Kodlama, verilerin biitiiniiniin
anlamli birimlere bdliinlip isimlendirilmesi islemidir. Temalandirma ise anlamli veri
birimlerinin bir kategori altinda birlestirilmesi islemidir. (Yildirnm ve Simsek, 2016).

Ogretmenler igin TO1 seklinde, 6grenciler igin ise Z6-O1 seklinde kodlamalar yapilmistir.

Bulgular ve Yorum
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1.-Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Tirkge Ogretmenlerine “Yazma stratejilerine tam anlamiyla hakim oldugunuzu
diisiiniiyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerden alinan cevaplar, asagidaki tabloda

sunulmustur.

Tablo 3. Tiirke Ogretmenlerinin Yazma Stratejilerine Hakim Olup Olmadiklarina Dair

Goriisleri
Yazma Stratejilerine Hakim Cevap Veren Ogretmenler f %
Olma
Evet, hakim oldugumu TO2, TO6, TOS 3 30
diisiiniiyorum.

Hayir, stratejilere hakim degilim. TO1, TO3, TO4, TO5, TO7, TO9, TO10 7 70

Tabloda da goriildigli tizere Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu (f=7) yazma

stratejilerine hakim olmadiklarini ifade etmislerdir.

TO3, yazma stratejilerindeki eksiklerin farkinda oldugunu belirtmistir. Bu durum,
ogretmenlerin yazma stratejileri ile ilgili eksiklikleri oldugunu ve 6gretmenlerin bu eksiklerin

farkinda oldugunu gostermektedir.
“Tam olarak hakim degilim maalesef. Simdi egri oturup dogru konusmak lazim.” (TO3)

Aragtirma sorusuna olumlu cevap verenlerin sayisi ise iicte (f=3) kalmistir. TO2 ve TO6,

bu konudaki 6zgiivenini belirtmistir.
“Evet, rahatlikla bunu sdyleyebilirim.” (TO2)

“Genel olarak strateji dediginiz havuza, yani tiir, yontem ve tekniklere hakim oldugumu

diisiiniiyorum.”(TO6)

TO8 da bu konudaki o&zyeterligini dile getirmis, uygulamali bir lisans egitiminin

faydalarina dikkat ¢ekmistir:

“Evet, hakim oldugumu diisiinliyorum. Lisansta sunumlarimizda bu stratejileri

kullanmistik, o yiizden iyi 6grendigimi diisiiniiyorum.”

2. Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar
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Yazma stratejilerine hakim olmayan dgretmenlere bu durumun nedenleri sorulmustur.
“Yazma stratejilerine hakim olmadiginizi diisiiniiyorsaniz sizce bunun sebepleri nelerdir?”

sorusuna karsilik alinan cevaplar, asagidaki sekilde tablolastirilmistir.

Tablo 4. Tiirkce Ogretmenlerinin Yazma Stratejilerine Hakim Olamama Nedenlerine Dair

Goriisleri

Yazma Stratejilerine Hikim Olamama Nedeni ifade Eden f %
Nedenleri Ogretmenler

Lisans egitiminin yetersizligi TO1, TO3, TOS5, TOY, 5 71,42

TO10

Hizmet i¢i kursu eksikligi TO1, TO9, TO10 3 4285
Zaman darlig1 TO1, TO5, TO7 3 42,85
Sinif meveudu TO7, TO5 2 28,57
Ogrencilerin bireysel farklilig TOS5, TO7 2 28,57

Ogretmenler igin yazma stratejilerine hakim olamamalarinin en biiyiik sebebi (%71,42),
lisans egitimindeki yetersizliklerdir.-Bu durumu TO1 ve TO9, asagidaki sekilde ifade

etmislerdir:
“Bu konuda lisans egitiminin ¢ok etkisi olmadi aslinda.” (TO1)

“Lisansta ¢ok fazla 6grenmemistik. Sinif mevcudu, miifredat yogunlugu gibi sebeplerle

lisansta bunlar1 tam olarak égrenemiyorsun.” (TO9)
Ote yandan TO3 ise, lisans egitiminin uygulamaya yonelik olmadigini vurgulamaktadir:

“Lisansin sahaya yonelik olmamasi, bunun en temel sebeplerindendir. Genel itibariyle

lisans egitiminin yeterli oldugunu séylemem.” (TO3)

Arastirmanin bu alt problemine dair 6ne ¢ikan temalardan biri de hizmet i¢i egitim
eksikligidir. Goriigme yapilan Ogretmenlerin bir kismi (f=3), yazma stratejilerine hakim
olamayislarini, hizmet i¢i kurslarin yetersiz olmasiyla agiklamaktadir. Asagidaki ifadeler 6rnek
olarak gosterilebilir:

“Ayrica 6gretmenleri bu konuda gelistiren hicbir hizmet i¢i kursunun olmamasi da

biiyiik bir eksiklik.”(TO1)

“Hizmet igi egitim kurslar1 yok, olsa bence bizim durum bdyle olmazdi.”(TO9)
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“Hizmet i¢inde de bdyle bir sey olmayinca eksigimizi tamamlayamiyoruz.”(TO10)
Ogretmenlerden 3’ii (%42,85), zaman darligi dolayisiyla yazma stratejilerine tam

anlamiyla hakim olmadiklarini ifade etmislerdir.

Baz1 6gretmenler (f=2), 6grencilerin birbirlerinden farkli 6zelliklere sahip olduklarini
ve bu durumun yazma stratejisi kullanimina olumsuz etkide bulundugunu dile getirmistir. Oysa
tam da bu noktada, farkli yazma stratejileri farkli hazir bulunusluk diizeylerine sahip

ogrencilerin yazmalarini saglayacak bir potansiyel tagimaktadir.
3. Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Hangi yazma stratejilerini daha ¢ok kullandiklarint 6grenmek icin “Sinif ortaminda en
fazla kullandiginiz yazma stratejileri nelerdir, neden?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin

verdigi cevaplar, agagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 5. Tiirkce Ogretmenlerinin En Fazla Kullandiklar1 Yazma Stratejileri ve Bu Durumun

Nedenleri

Yazma Stratejisi Stratejiyi Cok Kullanan Ogretmenler %

Metin tamamlama TO1, TO3, TO4, TOS5, TO6, TO7, TOS, 8 80
TO9

Tahminde bulunma TO2, TO3, TO4, TOS, TO6, TO7, TOS, 8 80
TO10

Giidiimlii yazma TO1, TO4, TO6, TOS, TO9 5 50

Not alma TO1, TO3, TO7, TO9 4 40

Ozet cikarma TO3, TO4, TO5, TO10 4 40

Kelime ve kavram havuzundan TO1, TO4, TO10 3 30

secerek yazma

Serbest yazma TO1, TO2, TO5 3 30

Yaratic1 yazma TO1, TO2, TOS 3 30

Bir metni kendi kelimeleriyle ~ TO2 1 10

yeniden yazma

Elestirel yazma TO2 1 10

Duyulardan hareketle yazma TO2 1 10
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Yazma Stratejisi Stratejiyi Cok Kullanan Ogretmenler  f %
Bosluk doldurma TO3 1 10

Tablo incelendiginde, Tiirk¢e 6gretmenlerinin bazi yontem ve tekniklerden daha fazla
yararlandig1 gériilmektedir. Tahminde bulunma, metin tamamlama ve giidiimlii yazma ytiksek
oranda kullanilmaktadir. Ornegin tahminde bulunma (£=8), “6grencilere daha kolay geldigi
i¢in” (TO9), “6grencilerin seviyesine daha uygun oldugu i¢in” (TO2), “daha somut oldugu i¢in”
(TO4), dgrencilerin daha rahat ve hizli bir sekilde duygu ve diisiincelerini ifade etmelerine

imkan tamdig1 icin (TO3, TO5, TO6, TO10) tercih edilmektedir.

Metin tamamlama (f=8), en ¢ok kullanilan stratejilerden biridir. Bu strateji, yorum
yapma, yaratici diisiinme, elestirel diisiinme gibi becerileri gelistiren 6zellikler tasimaktadir.
Ogrenci; ilk béliimiinii, ortasini veya son kismini dinledigi/okudugu bir metnin devamini hayal
gliciine gore Ozgiirce yazmaktadir. Bu durum, dgrenciye duygu ve hayallerini kdgida dokme

1mkani vermektedir.

Gldiimlii yazma (f=5) da ¢ok sik kullanilan bir yazma stratejisidir. Giidiimlii yazmadan
once Ogretmen, belirli bir konu ile ilgili bilgileri 6grencilere sunar. Ogretmenin yansiz
davranmak gibi bir kaygis1 yoktur. Bilgileri sunarken bir yorum ve degerlendirmede bulunur.

Bu sunum sonrasinda 6grencilerden bir yazi kaleme almalar1 beklenir.

Ozet ¢ikarma (f=4) ve not alma (f=4) 6gretmenlerin bir kismi tarafindan sik¢a kullanilan
stratejilerdendir. Bu stratejilerin sik kullanilmasinin sebepleri arasinda “uygulanmasinin kolay
olmas1” (TO1) ve “dgrencilerin seviyesine daha uygun olmas1” (TO3, TO10) gosterilebilir. Not
almanin ve 6zet ¢ikarmanin, 6gretmenlerin daha ¢ok bildigi ve ders kitaplarinda da sik¢a yer
alan stratejiler oldugu diisiiniilmektedir. TO7, ders kitaplarinda yer alan stratejileri daha ¢ok
kullandigimi ifade ederken bu stratejilerin ¢ok fazla disina ¢ikmadigini da dile getirmektedir:
“Not alma, metin tamamlama, tahminde bulunma gibi stratejileri daha ¢ok seviyorum. Zaten
metin temelli, yani parca lizerinden ders isliyoruz. Etkinliklerimiz genelde bu teknikleri
iceriyor.” Ogretmenlerin ders kitaplarinin disinda herhangi bir yazma stratejisine isaret

etmemesi, dikkat ¢ekici bir husustur.

Ogretmenlerin bagvurdugu bir diger yazma yontemi de serbest yazmadir (f=3).

Uygulamasinin kolay olmasi, 6grencinin seviyesine uygun olmasi ve dgrencilerin 6zgiin yazilar
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yazmasini saglamasi gibi nedenler, serbest yazmanin avantajlari arasinda goriilmektedir. TO1
“Hem uygulamas1 daha kolay hem daha verimli oluyor hem de bdyle ders isleyince 6grenciler
severek yaziyor. ‘Evet cocuklar, bugiin serbest yazma etkinligi yapacagiz.” deyince 6grenciler
bayram ediyor.” sozleriyle yontemin pratikligine ve 6grenciler tarafindan sevilmesine vurgu
yapmaktadir. Ogrenciye daha fazla hareket alan1 vermesi ve serbestlik saglamasi, bu yéntemin

ogrenciler tarafindan sevilmesinde etkili olmus olabilir.

Ogretmenlerden %30’u (f=3) serbest yazmayr sik kullandiklarini belirtmistir.
Ogretmenler; kolay uygulanmasi, ogrencileri gelistirmesi ve yaraticiligi tetiklemesi

ozelliklerini bu yontemin avantajlari olarak goérmiislerdir.

Goriildiigii gibi Tiirkge Ogretmenleri, en ¢ok kullandiklart yazma stratejilerini
aciklarken Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki yazma ydntem ve tekniklerine bagh
kalmiglardir. Ogretmenler, program disinda herhangi bir yazma stratejisine deginmemislerdir.
Bu durum, 6gretmenlerin bagka kaynaklardan yeterince yararlanmadigini, hizmet 6ncesi ve
hizmet i¢i egitimleri siiresince de yazma stratejilerine iliskin detayli bir egitim almadiklarin

diistiindiirtmektedir.
4. Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Goriisme yapilan Tiirkge 6gretmenlerine “Sinif ortaminda en az kullandiginiz veya hig
kullanmadiginiz yazma stratejileri nelerdir, neden?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenler

tarafindan bu soruya verilen cevaplar, asagidaki tabloyu sekillendirmistir.

Tablo 6. Tiirkge Ogretmenlerinin En Az Kullandiklar1 veya Hi¢ Kullanmadiklari Yazma

Stratejileri ve Bu Durumun Nedenleri

Yazma Stratejisi Stratejiyi Az Kullanan veya Hig¢ f %

Kullanmayan Ogretmenler

Grupla Yazma TO1, TO2, TO3, TO4, TO5, TO6, TO7, 9 90
TOS, TO10

Yaratic1 Yazma TO1, TO3, TO5, TO7, TO9 5 50

Bir Metni Kendi TO1, TO4, TO5, TO7 4 40

Kelimeleriyle Yeniden
Yazma

Serbest Yazma TO3, TOS, TO10 3 30
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Yazma Stratejisi Stratejiyi Az Kullanan veya Hig¢ f %
Kullanmayan Ogretmenler
Elestirel Yazma TO1, TOS 2 20
Not Alma TO2 1 10
Ozet Cikarma TO2 1 10
Bosluk Doldurma TO2 1 10
Tartisma TO7 1 10

Ogretmenlerin biiyiik bir boliimii (f=9), grupla yazma stratejisine yer vermediklerini
belirtmistir. Siniftaki 6grenci sayisinin fazla olmasi, bu yontemin uygulanma ihtimalini
azaltmaktadir. Ogretmenler, kalabalik smiflarda grupla yazma etkinlikleri uygularken zaman
sorunu yasamaktadir. TO4, “Zaten miifredat: yetistirme sikintis1 var. O yiizden bazi1 ydntemleri
uygulamamaya karar veriyoruz Yoksa obiir tiirlii konular yetismez.” diyerek miifredattaki

konular yetistirebilmek i¢in bazi stratejilerin ihmal edildigini belirtmektedir.

Kalabalik ve birbirinden ¢ok farkli seviyelere sahip Ogrencilerden meydana gelen
ogrenme ortamlarinda isbirligine dayali etkinliklerin gerceklestirilmesi de zor hale gelmektedir.
TO6 “Cekingenler grupla birlikte iken kendilerini ifade etmekten korkuyorlar iyice. Bireysel
olarak daha iyi yaziyor halbuki ayni ¢ocuk.” sdzleriyle dgrencilerin bireysel 6zelliklerinin ve
seviyelerinin ¢ok farkli oldugunu ifade etmistir. Bu fark, 6gretmenin grupla yazi yazma
etkinligini bir dezavantaja ¢cevirmektedir. Grupla yazma esnasinda bazi 6grencilerin daha fazla

on plana ¢ikmasi, baz1 6grencilerin ise geri planda kalmasi, 6gretmeni rahatsiz etmektedir.

Ayrica grupla yazma etkinliklerinde sinif yonetiminde aksakliklar meydana
gelmektedir. “Ogretmen icin de ¢ok zor. Acayip giiriiltii ve ugultu oluyor saydigimiz teknikleri
yaptirmaya ¢alisirken. Smif yonetiminde sikintilar da yasayinca bu teknikleri yapmamaya karar

2

veriyoruz.” ifadelerini kullanan TO4, grupla yazma uygulamalari esnasinda dgretmenlerin
yasadig1 zorluklara dikkat ¢gekmektedir. Ortaokul 6grencileri, yazma etkinliklerinde sikilmakta
ve hareketli oyunlar oynamak istemektedir. Bu durum, 6gretmene sinif yonetimi noktasinda
zorluk ¢ikarmaktadir. TOS5 ise kendisinin grupla yazma stratejisine dair yeterli bilgi birikimi
bulunmadigin1 “Bu tekniklere yabanci olmamiz dolayisiyla sorunlar yasaniyor.” sozleriyle

belirtmistir.
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Az uygulanan bir diger yazma stratejisi, yaratict yazmadir (£=5). Ogretmenlere gore
yaratict yazma yonteminin uygulanmasinin 6niindeki en biiyiik engeller, siniflarin fiziksel
durumunun ve 6grencilerin yaraticit diisiinme becerilerinin yeterli olmamasidir. Siniflarin
kalabalik olmasi, yaratici yazma igin istenen ortamin saglanamamasina neden olmaktadir.
Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin diisiik olmas1 da dgretmenler tarafindan yaratici
yazmanin Oniindeki engellerden biri olarak gosterilmektedir. Yaratict yazmadan istenen
verimin alinabilmesi i¢in &grencilerin yaratici diisiinme becerilerinin de gii¢lendirilmesi
gerekmektedir. “Bunun yaninda yaratici yazmada sorunlar yasaniyor, ¢linkii kitap okuma
aliskanlig1 yetersiz olunca yaratic1 diisiinme de gelismiyor.” ifadelerini kullanan TO1’e gore
ogrencilerin kitap okumamasi yaratict diisiinme becerilerini olumsuz etkilemektedir. Kelime
hazineleri ve yaratict diisiinmeleri yerinde sayiyor, hep benzer seyleri ayni kelimelerle

yaziyorlar.

Ogretmenlerin bir kismi (f=4) bir metni kendi kelimeleriyle yeniden yazma ydnteminin
uygulanmasinda zorluklar yasandigini belirtmistir. Ogretmenlere gore bu zorluklarin temelinde
ogrencilerin okuma aligkanliklarinin olmamasi, bu ylizden de kelime hazinelerinin sinirl

olmas1 yatmaktadir.

Baz1 6gretmenlerin elestirel yazma (f=2) ve serbest yazma (f=2) yOntemlerini az
kullandiklar1 goriilmektedir. Elestirel yazma ve serbest yazma, tipki yaratici yazma gibi
ogrencilerin  seviyeleri ve Ogretmenlerin yontemlere hakim olmayis1 dolayisiyla
uygulanamamaktadir. TO3 “Bu etkinliklere vakit ayiramiyorum. Her dgrenciye ayr ayri tiiyo
vermek zorunda kaliyorum. Bu sefer de diger 6grencilerin dikkati dagiliyor. Bu yontemler sinif
seviyesine de ¢ok fazla uymuyor zaten. Belki 8. siniflarda yapilabilir. O da eger sinif ilkokuldan
itibaren diizenli yazma caligmas1 yapmissa ve bir yazma kiiltiirii oturmussa.” ciimleleriyle
okuma kiiltiirii edinmemis dgrencilere belirli yontemlerin uygulanamadigini ifade etmektedir.
Ogrencilerin seviyesi ve hazir bulunusluk diizeyleri, bu yontemler i¢in diisiik kalmaktadir. TOS,
“Serbest yazmada da sorun oluyor. Cilinkii diizenli bir kitap okuma aliskanli§i yok
ogrencilerimizde. Okuyanlar da yetersiz okuma yapiyor, yani yaptiklari okumalar onlarin
kavram diinyasin1 zenginlestirecek nitelikte ve nicelikte degil. Bu ylizden yaratic1 diisiinme
istenen Ol¢iide gelismiyor. Serbest yazma da bildiginiz gibi yaratici diistinmeye dayali bir
teknik.” diyerek okuma aliskanligi olmayan ve yaratict diistinme becerileri tam olarak
gelismemis 6grencilerle serbest yazma, elestirel yazma gibi yontemleri uygulayamadigini dile

getirmektedir.

591


http://efdergi.yyu.edu.tr/

YU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal of Education Faculty), 2020; 17(1):579-602, http://efdergi.vyu.edu.tr,

doi: 10.33711/yyuefd.694524 Arastirma Makalesi ISSN: 1305-2020

Elestirel yazma, 2 6gretmen tarafindan uygulanmasi zor bir yontem olarak nitelenmistir.
“Bu tekniklere hem bizim hem de 6grencilerin yabanci olmasi bu duruma sebep oluyor galiba.”
diyen TOI1, elestirel yazmanin uygulanmamasinda dgretmen ve dgrencilerin bilgi eksiklerinin
etkili oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin elestirel yazmaya dair az bilgi sahibi olmalar
anlagilabilir bir durum olsa da 6gretmenlerin ayn1 gerekge ile yontemlerden uzak durmalari

dikkat ¢ekicidir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Tiirkge O0gretmenlerinin ¢cogu (%70), yazma stratejilerine hakim olmadiklarini ifade
etmektedir. Bu bulgudan hareketle Tiirkge Ogretmenlerinin yazma stratejilerine hakim
olmadiklarini diistindiikleri sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, arastirmanin amagclarindan biri
olan yazma stratejisi farkindaligim1 goézler oniline sermesi agisindan O6nemli goriilmektedir.
Erisen ve Celikdz (2003), 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegi davranislarina dair 6z
yeterlik algilarin1 ortaya ¢ikarmak i¢in bir arastirma gerceklestirmis ve caligmaya katilan
Ogretmen adaylarinin, alanlari ile ilgili stratejilere iligkin bilgi ve beceri kullanma durumlarinin
kismen yeterli oldugu belirlenmistir. Strateji kullanma ve 6gretme ile ilgili 6lcek maddelerinde
Ogretmenlerin Ozyeterlik algilarinin diisiik olmasi goze carpmaktadir ve bu sonuglar,
arastirmamizin sonucunu destekler niteliktedir. Bilgin (2018), de yaptig1 calismada Tiirkce
ogretmenlerinin yazma yontem ve tekniklerine iliskin bilgi ve uygulama becerilerinin istenen
seviyeden uzak ve vasat oldugu sonucuna ulagmistir. Bu sonug da arastirmamizin sonuglariyla
ortiismektedir. Bagei’nin (2007) calismasinda goriislerine bagvurulan Tiirk¢e 6gretmen adaylari
ise yazma becerilerinin zayifligindan sikayet etmis, sahip olduklar1 beceri diizeyinin meslek
hayatlar1 i¢in yeterli olmayacaklarini ifade etmislerdir. Tiirkge 6gretmen adaylar ile yapilan
bircok caligmada ortaya ¢ikan sonug, bu adaylarin dil becerileri ve 6gretimi bakimindan
gereken donanima ve yeterli 6z yeterlik algilarina sahip olmadigidir (Babacan, 2003; Bagci,
2007; Coskun, Gelen ve Oztiirk, 2009; Camurcu, 2011; Celik, 2014; Dogan, 2003; Erisen ve
Celikoz, 2003; Kardas, 2014; Oguz, 2008; Topuzkanamis ve Celik, 2014). Bu ¢alismalarin

sonuglari, calismamizin sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Tiirk¢e 6gretmenleri, yazma stratejilerine hakim olmamalarini lisans egitimindeki bilgi
ve uygulama eksikleri, hizmet i¢i egitimin olmayisi, zaman darligi, sinif mevcutlarinin fazla
olusu ve 6grencilerin bireysel farkliliklara sahip olmasi gibi faktorlere baglamaktadirlar. Tiirkge
ogretmenleri, lisans diizeyinde verilen egitimde Ogretmen adaylarinin bilgi ve uygulama

eksiklerinin giderilmesi gerektigini belirtmislerdir. Benzer bir sekilde, Ulper’in (2011b)
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caligmasinda Tiirkge 6gretmeni adaylari, genel olarak yazma stratejileri hakkinda herhangi bir
egitim almadiklarin1 dile getirmiglerdir. Kardag’in (2014) calismasinda Tiirkge Ogretmeni
adaylari, lisans derslerinin 6gretmenlik mesleginde kullanacaklar1 uygulamalardan uzak ve
teori agirlikli oldugu yéniinde goriis belirtmislerdir. Topuzkanamis ve Celik (2014), Ulper
(2011b), Kardas (2014) ve Bagci (2007) tarafindan yapilan arastirmalarin sonuglari da

aragtirmamizin sonuglarini destekler niteliktedir.

Gorigiilen Tirkce Ogretmenleri; metin tamamlama, tahminde bulunma, gidiimli
yazma, not alma, 6zet ¢ikarma, kelime ve kavram havuzundan secerek yazma gibi yontem ve
teknikleri smifta sik kullandiklarini belirtmiglerdir. Bu yazma yontem ve tekniklerinin daha
fazla tercih edilmesinde; kolay uygulanmasi, ders kitabinda yer almasi, 6grencilerin hayal
gliclerini harekete gecirmesi, 6grencilerin bildigi yontem ve teknikler olmasi etkili olmustur.
Ogretmenler, sadece Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda yer alan yazma yontem ve
tekniklerini cevap olarak vermislerdir. Bu durum, Tiirk¢e 6gretmenlerinin programdaki yazma
yontem ve teknikleri disindaki stratejilere iliskin bilgi, beceri ve farkindaliginin diisiik oldugu
seklinde okunabilir. Karakog Oztiirk (2016), de ¢alismasinda Tiirkge dgretmenlerinin, tahminde
bulunma, serbest yazma Ozet ¢ikarma ve bosluk doldurma ydntem ve tekniklerini ¢ok
kullandiklarin1  bulgulamistir. Bu bakimdan Karako¢ Oztiirk’iin ¢alisma  sonuglari,
arastirmamizi desteklemektedir. Bilgin (2018), yiiksek lisans tez calismasini 146 Tiirkce
ogretmeni ile gerceklestirmistir. Ogretmenlere uygulanan 23 soruluk anket verilerinden
hareketle en ¢ok kullanilan yazma yontem ve tekniklerinin yaratici yazma, metin tamamlama,
not alma ve serbest yazma oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Bu yontem ve teknikler, genel olarak
arastirmamiza katilan O0gretmenlerin de en cok kullandiklarini ifade ettikleri yontem ve
tekniklerdir. Ayrica s6z konusu yazma yontem ve teknikleri, 68rencilerin dil gelisimine en
uygun ve en etkili olarak algilanan yazma stratejileridir. Bu bakimdan Bilgin’in (2018) ¢alisma

sonugclari, arastirmamizin sonuglartyla uyusmaktadir.

Tiirk¢e 6gretmenlerinin sinifta en az kullandiklar1 yazma yontem ve tekniklerinin grupla
yazma, yaraticl yazma, bir metni kendi kelimeleriyle yeniden yazma, elestirel yazma ve serbest
yazma oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu yontem ve tekniklerin tercih edilmeme nedenleri;
ogrencilerin yontem ve tekniklere yabanci olmasi, 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerinin
gelismemis olmasi, 6grencilerin diizenli kitap okuma aligkanliklarinin olmamasi, siniflarin
kalabalik olusu ve yontem ve tekniklerin smif seviyesine uygun olmamasidir. Yazma

stratejilerine dair bilgi eksiklikleri, 6gretmenlerin yontem ve tekniklerden uzak kalmasina sebep
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olmus, boylece 6gretmenler programda yer alan yazma stratejilerinin tiimiinii degil sadece bir
kismmi kullanmaya yonelmislerdir. Ogretmenlerin en cok ve en az kullandiklari yazma
stratejilerini siralarken Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan yazma ydntem ve
tekniklerine basvurdugu goriilmektedir. Bu yontem ve tekniklerin disina c¢ikilmamasi,
ogretmenlerin stratejiye dair algillarinin programda isaret edilen yontem ve tekniklerle
sekillendigini gostermektedir. Ogretmenler, genel olarak yaratict yazma ve grupla yazma
yéntemlerinin uygulanmadigini ifade etmislerdir. Karakog Oztiirk (2016) de ¢ok az 6gretmenin
grup olarak yazma, elestirel yazma ve yaratict yazma yontemlerini kullandig1 saptanmustir.
Bilgin’in (2018) ¢alismasinda Tiirk¢e O6gretmenleri; grupla yazma, elestirel yazma, not alma
yontem ve tekniklerini ¢ok az kullandiklar1 tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenler, elestirel
yazma, grupla yazma ve yaratict yazma etkinlikleri yaparken zorluk ¢ektiklerini belirtmislerdir.
Karakog Oztiirk (2016) ve Bilgin’in (2018) arastirma sonuglari ile arastirmamizin sonuglar
benzer dogrultudadir. Bu arastirmanin gézlem ve goriisme verileri karsilastirildiginda Tiirkge
ogretmenlerinin yazma stratejilerine iliskin goriislerinin sinif i¢indeki tutumlariyla uyumlu
oldugu ortaya cikmaktadir. Ogretmenlerin uygulamakta zorluk cektiklerini ifade ettikleri
yazma yoOntemlerinin simif ortaminda gergeklestirilmedigi ve simiflarda Ogretmenlerin
bahsettikleri sorunlarin var oldugu goriilmiistiir. Bu bakimdan arastirmanin gézlem ve goriisme
bulgulari, birbirini destekler niteliktedir. Temizkan (2003), 7. sinif diizeyinde egitim veren
Tiirkce O0gretmenleri ile yaptig1 ¢alismada, ogretmenlerin sdylem olarak yazma becerisini
gelistirecek uygulamalar1 ifade ettiklerini ama bu sdylemlerin sinifa yansimalarinin zayif

oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Yazma egitimi, karmasik ve yogun bir ¢alisma gerektirmektedir (Yalgin, 2006, s. 45). Bu
egitimi daha basarili ve verimli kilmak i¢in Tiirk¢e 6gretmenlerine verilen yazma egitiminin
niteligi artirilmalidir. Ayrica okullarda yazma egitimi igin gerekli tedbirler alinmalidir. Tiirkce
ogretmenlerinin yazma stratejilerine dair egitimlerinin kendi yazma becerilerine ve 6grencilere
yazma becerisi kazandirma siirecine biiyiik etki edecegi gz ardi edilmemelidir (Ulper, 2011b).
Bu gergekten hareketle Tiirkge Ogretmenligi lisans programlarinda yazma stratejileri egitimine

daha fazla yer verilmesi 6nerilmektedir.

Makalenin Bilimdeki Konumu (Yeri)

Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Boltimii/Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Fali
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Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii

Yazma becerisi, temel dil becerileri arasinda en son kazanilan ve gelistirilmesi zor olan
bir 0grenme alanidir. Yapilan arastirmalar da c¢esitli kademelerdeki Ogrencilerin yazma
konusunda bircok eksik ve hatast oldugunu gozler Oniline sermektedir. Bu sorunlarin
giderilmesinde yazma stratejileri, anahtar bir role sahiptir. Yazma stratejilerinin 6grencilere
kazandirilmasi i¢in Tiirkge 6gretmenlerinin s6zkonusu stratejilere iligkin goriislerinin ortaya
c¢ikarilmasi, problemin ¢éziimiine giden yolu aydinlatici bir islevi bulunmaktadir. Bu nedenle

arastirmanin 6zgiin bir degere sahip oldugu diistiniilmektedir.
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Language has an indispensable role in meeting the communication needs of the
individuals. There is a two-way and intensive relationship between thinking and language.
Thoughts are expressed in language and language shapes thoughts. Therefore, the development
of language skills contributes to the thinking skills of the individual. Language skills that
contribute to thinking and problem solving need to be addressed and developed in a strategic
process. Tompkins (1998) emphasizes that all language skills should be strategic. If the
language education given in educational institutions is strategic, this will provide great benefits
to the students and teachers. In this respect, the use of strategies in mother tongue courses is

seen as a factor that increases productivity.

Language skills consist of four main areas: listening, speaking, reading and writing.
Listening and reading skills depend on the upper field of comprehension while speaking and

writing form the upper field of expression.

Speaking and writing are seen as two forms of reflection of human thought (Agca,
2001). The fact that it is learned before and used more in daily life contributes to the rapid
development of oral expression compared to written expression, while not using the written
expression until the school period requires that special attention should be given to written
expression skills. Therefore, the written expression skills of the students stand out as an area in

need of special attention.

Secondary school students developed negative attitudes towards writing, had anxiety
about writing, found writing activities boring and could not reach the desired level of writing
gains were expressed by different researchers as a result of various research (Demir, 2013a;
Deniz, 2003; Karakus Taysi, 2007; Sallabas, 2007; Sis and Bahsi, 2016; Taga and Unlii, 2013;
Zorbaz, 2010). One of the components that will contribute to the solution of the problems
mentioned above is writing strategies. Writing strategies include ways to find solutions to
problems that may be encountered during the writing process. Teachers who take the role of
guideline in the framework of constructivist approach to guide their students in writing
activities in line with these strategies can increase the efficiency of writing process by activating
students' creativity. At this stage, it is very important to determine the awareness and views of
Turkish teachers about writing strategies. Therefore, the purpose of this research is to determine

the views and awareness of Turkish teachers about writing strategies.

Method
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This research, which was designed with a qualitative design, was carried out in
descriptive scanning model. Semi-structured interview form was used for data collection and
descriptive analysis techniques were used for data analysis. This work; It is limited to the data
obtained from 10 Turkish teachers working in 5 different secondary schools in Van province in
2018-2019 academic year. The research was conducted at the 6 and 7™ grade levels due to the
lack of test anxiety and knowledge of the text types.

In the selection of the sample, stratified sampling method and probable sampling
methods were used. Gender balance was achieved by making sure that 5 of the 10 Turkish
teachers interviewed were female and 5 were male.

The technique used to collect the research data is the semi-structured interview
technique. This technique is more preferred in social research. Interviewing is considered an
important and useful technique as it provides in-depth information to the research process
(Robson & McCartan, 2016).

The obtained data were analyzed by descriptive analysis technique. Observation and
interview data transferred to the computer environment were analyzed and interpreted
meticulously by the researcher. Awareness and opinions of Turkish teachers about writing
strategies were determined by comparison between observation and interview data. Codes and
themes were used in the presentation of the data.

Findings

The majority of teachers (f = 7) stated that they do not have a good command of writing
strategies. Teachers who are not familiar with writing strategies were asked the reasons for this
situation through the question “If you don't think you have mastery of writing strategies, what
do you think are the reasons for this?”” The main reason for not being able to master writing
strategies for teachers (71.42%) is the inadequacies in undergraduate education. Some of the
interviewed teachers (f = 3) explained their lack of mastery of writing strategies with
insufficient in-service courses.

It is seen that Turkish teachers make more use of some methods and techniques.
Prediction, text completion and guided writing are highly used. While explaining the writing
strategies they used most, Turkish teachers adhered to the writing methods and techniques in
the Turkish Language Teaching Program. Teachers did not mention any writing strategies
outside the program. This suggests that teachers do not make sufficient use of other sources and

do not receive detailed training on writing strategies during pre-service and in-service training.
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“What are the writing strategies that you use less or never use in the classroom, why?”
was asked to the Turkish teachers. Most of the teachers (f = 9) stated that they did not include
group writing strategy. The high number of students in the classroom reduces the possibility of
applying this method. Teachers experience time problems in group activities when writing with
a group. Another rarely applied writing strategy is creative writing (f = 5). According to the
teachers, the biggest obstacles to the application of creative writing method is that the physical
condition of the classes and the creative thinking skills of the students are not sufficient. Some
of the teachers (f = 4) stated that they had difficulties in rewriting a text with their own words.

Conclusion

Most of the Turkish teachers (70%) stated that they do not have a good command of
writing strategies. Based on this finding, it was concluded that Turkish teachers do not think
they have mastery of writing strategies. This result is considered important in terms of revealing
the awareness of writing strategy which is one of the aims of the research.

Turkish teachers attribute the lack of mastery of writing strategies to factors such as lack
of knowledge and practice in undergraduate education, lack of in-service training, shortage of
time, high class sizes and individual differences among students.

Turkish teachers who were interviewed stated that they frequently use methods and
techniques such as text completion, estimation, guided writing, note taking, summary
extraction, writing from words and concept pool. These writing methods and techniques are
more preferred; easy to implement, to be included in the textbook, to stimulate the imagination
of students, the methods and techniques known to the students were effective.

It was found that the writing methods and techniques that Turkish teachers used the least
in the classroom are group writing, creative writing, rewriting a text with their own words,
critical writing and free writing. The reasons why these methods and techniques are not
preferred are; The students are unfamiliar with the methods and techniques, the students'
creative thinking skills are not developed, the students do not have regular reading habits, the

classes are crowded and the methods and techniques are not appropriate to the class level.
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