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Din kiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde elestirel diisiinme egitimine katki
saglanabilmesi, planlama ve wuygulama siireclerinin yaninda odlgme ve
degerlendirme siirecinde de elestirel diisiinme egitiminin dikkate alinmasina
baghdir. Buna uygun olarak 6grencilerin okudugunu anlama, yorumlama, analiz
etme, sorgulama gibi elestirel diisiinme becerilerini kullanmalarina katki
saglayabilecek uygun ara¢ ve yontemlerle 6l¢me ve degerlendirme isleminin
gerceklestirilmesi 6nemlidir. Din kiiltiirti ve ahlak bilgisi dersi 6gretmenlerinin,
O6lcme ve degerlendirme tekniklerini elestirel diisiinme egitimine katki
saglayacak sekilde kullanma durumlarini ahlak konular1 baglaminda ortaya
koymaya ¢alisan bu arastirma, nitel arastirma yontemlerine gore desenlenmistir.
Arastirma konusu ¢ercgevesinde Kayseri ilinde gorevli 12 din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi dersi 6gretmeni ile goériismeler gerceklestirilmistir. Aragtirma bulgularini
analiz edip, biitlinciil bir degerlendirmede bulunabilmek i¢in 6gretmenlerin
derslerinde yapilan gézlemlerden ve kullandiklar1 dokiimanlardan elde edilen
verilerden de yararlanilmistir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmenlerin gogunun
sinavlarda yonelttigi sorularin, kavrama diizeyinde oldugu tespit edilmistir.
Ayrica ogrencilerin elestirel diisinme becerilerini daha etkili kullanmalarina
katkis1 olabilecek “uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme” diizeyinde
sorulara yer vermedikleri goriilmiigtiir. Ote yandan elestirel diisiinme egitimine
katkis1 olabilecek tarzda performans odevi veremedikleri ve bunlar1 uygun
kriterlere gore degerlendiremedikleri sonucu da ortaya c¢ikmistir. Bunun
yaninda gozlem teknigini kullanirken de 6grenci davranislariyla elestirel
diisinme arasindaki iliskiyi temellendirme noktasinda eksiklikleri oldugu
sonucuna varilmistir.

* Bu calisma, ilk yazarin “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme
Egitimine [liskin Goriisleri” baslikli doktora tezinden iiretilmistir.
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Anahtar kelimeler: Din Egitimi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi, Elestirel
Diisiinme Egitimi, Olcme ve Degerlendirme
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THE USAGE OF MEASUREMENT AND EVALUATION TECHNIQUES BY
TEACHERS OF RELIGIOUS CULTURE AND ETHICS COURSE IN A WAY THAT
CONTRIBUTES TO CRITICAL THINKING EDUCATION

The contribution to critical thinking education in religious culture and ethics
course depends on the consideration of critical thinking education in the
measurement and evaluation process as well as the planning and
implementation processes. Accordingly, it is important to carry out
measurement and evaluation with appropriate tools and methods that can
contribute to students' use of critical thinking skills such as reading
comprehension, interpretation, analysis, and questioning. This research is
designed according to qualitative research methods that seeks to demonstrate
the situations in which teachers of religious culture and ethics course use
measurement and evaluation techniques in the context of moral issues in a way
that contributes to critical thinking education. In the framework of the research
topic, interviews were conducted with 12 Religious Culture and Moral
Knowledge course teachers working in the province of Kayseri. In order to
analyze the research findings and make a holistic evaluation, the data obtained
from the observations made in the teachers' lessons and the documents they
used were also used. As a result of the research, it was determined that the
questions asked by the majority of teachers in the exams were at the level of
comprehension. In addition, it was observed that they did not include questions
at the level of “application, analysis, synthesis and evaluation” that could
contribute to students' use of critical thinking skills more effectively. On the
other hand, it was found that they could not assign performance assignments
that could contribute to critical thinking education and they could not evaluate
them according to appropriate criteria. In addition, it was concluded that there
were deficiencies in grounding the relationship between student behavior and
critical thinking while using the observation technique.

[The Extended Abstract is at the end of the article.]

Giris

Bugiiniin diinyasinda her alanda hizli ve bas doéndiiriicii degisimlere
sahit olmaktayiz. Bu degisimler; bireyleri yeni bilgilerle karsi karsiya
getirmekte, karar vermeleri gereken durumlarin sayisini ¢ogaltmaktadir.
Bireyin; ahlaki degerlerini yeni olusan bu durumlar Kkarsisinda
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siirdiirebilmesi, onlar1 muhafaza edebilmesi, degerleriyle ilgili dogru
kararlar alabilmesi ise bu durumlardan gerekli ¢ikarimlar1 yapabilmesine
baghdir. Ancak bu becerilere sahip bireyler, kendi davraniglarinin niteligi
lizerinde diisiinerek degerlendirmelerde bulunabilirler. Bu baglamda
bireyin kullanmas1 gereken diisiinme tiirlerinden birisi de elestirel
diisinmedir.

Literatiire bakildiginda elestirel diistinmeyle ilgili ¢esitli tanimlarla
karsilasilmaktadir. Elestirel diisiinmeyle ilgili tanimlar ve bunlara dayal
aciklamalardan bazilari su sekildedir:

Elestirel diisiinme, herhangi bir konu ya da problem hakkinda
degerlendirme yapilirken “Farkli bakis agilar1 ve senaryolar liretilmesi,
sunulandan  farkli baska  malumatlara  basvurulmasi”  olarak
tanimlanmaktadir (Fisher, 2001, s. 13).

Elestirel diisiinme ile ilgili yapilan diger bir tanimda ise elestirel
diistinmenin “bir problem durumunu bilimsel, kiiltlirel ve sosyal standart ve
Olgiitlere gore, tutarlilk ve gecerlilik bakimindan yargillama ve
degerlendirme” 6zelligine dikkat ¢ekilmekte ve elestirel diistinmede 6l¢iit
kullanmanin  bu siirecin  dayandigt  temellerden biri oldugu
vurgulanmaktadir (Kazanci, 1984, s. 41). Bazi tanimlarda ise elestirel
diislinmenin “karar verme veya yargida bulunmaya yardimci olma” (Fisher,
2001, ss. 3-4;10-11; Lipman, 2003, ss. 56-58; Ron & Perkins, 2005, s. 776)
islevine yer verildigi goériilmektedir.

Elestirel diistinmeyle ilgili yapilan tanim ve agiklamalarda 6ne ¢ikan
noktalar dikkate alindiginda “amacli olma, ilgili konuya iliskin bilgilere sahip
olma, bilgiyi kullanma, ileri siiriilen fikirleri destekleyici veya onlari ¢liriiten
kanitlar arama, ihtimalleri dikkate alma, neden-sonuc iliskisi kurma,
sistematik disiinme, olciit kullanma, planli olma, kontrollii olma, tutarh
olma, degerlendirme, yargilama, arastirma, problem ¢6zme, sorgulama, belli
beceri, tutum ve stratejilere sahip olma ve kullanma” gibi bir takim ifadelerin
yer aldig1 goriilmektedir. Bu ifadelere dayali olarak da elestirel diisiinmenin
bireyin list diizeyde zihinsel islemler yapmasini gerektiren bir diisiinme tiirii
oldugu sdylenebilir.

Bireye elestirel diisiinme bilgi, beceri ve tutumunu kazandirmanin ve
gelistirmenin yolu elestirel diisiinme egitiminden gegmektedir. Zira elestirel
diisinmeye dayali bir egitim, 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirdigi
gibi varliginin anlamini fark etmesine de imkan tanimaktadir. Ayrica boyle
bir egitim ile 6grencinin karsilastig1 problemleri ¢6zmesine, dogru kararlar
almasina ve davranislarinin kontroliinii elinde tutmasina katki saglanabilir.
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Geleneksel ezbere dayali egitim anlayis: ile bunu saglayabilmek miimkiin
goziikmemektedir. Bundan dolay1 yeni 6gretim programlari hazirlanirken
Ogrencilere kazandirilacak temel beceriler arasinda “elestirel diistinme” de
yer almaktadir.

Bu noktada “elestirel diistinme egitimi” nin ayr1 bir ders halinde ya da
ders konulari i¢ine yayilmis bir bicimde uygulanmasina yonelik modeller
tartisilmaktadir. Huitt’'e gore Elestirel diisiinme egitiminin ayr1 bir ders
seklinde verilmesiyle ilgili o6rneklere bakildiginda 6grenilenlerin, bu
derslerin i¢inde ve yasamin diger alanlarinda yeterince kullanilmadigi
goriilmektedir. Elestirel diisiinmeye dair beceriler ¢ocukluk ve genclik
yillarinda veya yasamin diger alanlarinda kullanilmadiginda kérelmekte ve
yok olmaktadir. Bu durumun yasanmamasi i¢in 6gretmenler, her derste
yasamla ilgili her alanda 06grencilerine elestirel diisiinme becerilerini
kazandiracak 6grenme ortamlarini diizenlemelidirler(akt. i¢c. Sensekerci &
Bilgin, 2008, ss. 29-30;39). Bu nedenle giinlimiizde elestirel diisiinme
egitimi, tim ders konularinin igine yayilmis ve giin giin ilerleyen kaynasik bir
egitim siireci olarak daha ¢ok uygulanmaktadir. Bu cercevede 6gretim
programlarinda da diizenlemeler yapilmistir (MEB, 2010, s. 24, 2018, s. 8).

Ulkelerin pek ¢ogu, vatandaslarinin sahip olmasi gereken temel
becerileri gelistirmeye doniik olarak 6gretim programlarinda degisiklikler
yapmistir. Bu dogrultuda tilkemizde de 2004 ve 2005 yillarinda ilkogretim
programlari yenilenmistir. Bu baglamda yenilenen 6gretim programlarindan
birisi de 2010 Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programi’'dir. 2018 yilina gelindiginde Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye
Kuruly, giiniin ihtiyac¢larin1 ve bilimsel gelismeleri de dikkate alarak yeni
ilkokul, ortaokul ve lise Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programi’'ni uygulamaya koymustur(MEB, 2018).

lIkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. siniflar)
Ogretim Programr’nda égrenciye kazandirilmas: hedeflenen 8 adet ortak
temel beceri belirlenmistir. Bu becerilerden birisi de “elestirel diisiinme”
becerisidir (MEB, 2010, s. 20). 2010 Ogretim Programi’'nda oldugu gibi 2018
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi'nda da égrencilerin
“arastirma ve sorgulama” gibi elestirel diisiinme ile iliskilendirilebilecek bazi
temel becerilerinin gelistirilmesinin hedeflendigi gériilmiistiir(MEB, 2018, s.
8).

DKAB Dersi Ogretim Programi’nda din dersinde elestirel diisiinmenin
gerekliligi ile ilgili ifadeler yer aldig1 gibi (MEB, 2010, ss. 2-3, 2018, s. 8)
programin ahlaki ag¢idan genel amaglarinda da elestirel diistinmeyle
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iliskilendirilebilecek su ifadeler yer almaktadir:

“Ogrencilerin; ahlaki degerleri bilen ve bunlara saygi duyan erdemli
kisiler olabilmeleri, égrenilen ahlaki degerleri icsellestirebilmeleri, inang ve
ibadetlerin davraniglart giizellestirmedeki olumlu etkisini fark edebilmeleri.”
(MEB, 2010, s. 12, 2018, 5. 8)

Yukarida ifade edilen amacin gerc¢eklesebilmesi ve degerlerin toplum
hayatinda etkili olabilmesi; bireylerin ahlaki degerlerin anlamini ve 6nemini
cok yonlii olarak diisiiniip degerlendirmesine, bunlar1 anlamlandirarak
icsellestirebilmesine baglidir. Bu i¢sellestirme gerceklestiginde birey, kendi
davranislarini  kontrol ederek istenmeyen davranislardan kaginabilir.
Boylece birey, degerlerini tercih edip benimseyerek giinliik hayatinda aktif
bir bicimde kullanabilir. Zira bu vasfi kazanmis bir birey, bu degerlere gore
kendi kendini yoneterek denetleyebilir (Aydin, 2008, s. 26). Dolayisiyla
ahlaki degerlerin zayiflamas1 sonucunda ferdi ve ictimal hayatta pek ¢ok
sorunun yasandigl bugiiniin sartlar1 disiiniildiiglinde ahlaki degerlerinin
bilincinde bireyleri yetistirmeye yonelik din egitimi uygulamalar1 énem
kazanmaktadir. Bu noktada 6nemli bir soru da “Nasil bir din egitimiyle bunu
gerceklestirebiliriz?” sorusudur.

Bireylerin ahlaki degerlerin anlamini ve 6nemini kavramasinda din
egitimi anlayis ve uygulamalarinin niteligi énemlidir. Bu nedenle giiniimiiz
din egitimi; 68rencinin din lizerinde diistinme, din{ bilgileri anlamlandirma,
onlar1 hayatla irtibatlandirip biitlinlestirme, tutum ve davranislarini onlara
gore bizzat belirleme yetenegini silirekli besleyip gelistirmek
zorundadir(Aydin, 2009, s. 29). Bu egitim; bireyin anlama ve kavrama
kabiliyetini gelistirici, olgu ve olaylar arasindaki iliskileri kesfedebilmesini,
¢ikarimlarda bulunarak yargiya ulasmasini saglayici nitelige sahip olmalidir.
Ancak boyle bir egitim ile anlamhi 6grenme gerceklestirilerek bireyin
sorgulama ve elestirel disiinme yetenegi gelistirilebilir. Bu sayede
O0grencinin, davranislarinin kendisine kazandirdiklar1 ve kaybettirdikleri
izerinde dlsiinmesine ve ahlaki degerleri icsellestirmesine Kkatki
saglanabilir. Bu noktada DKAB Dersi Ogretim Programi'min 6grenme ve
ogretme siirecleri de ayr1 bir 6nem kazanmaktadir. DKAB Dersi Ogretim
Programi’'nda, 6grenme - 6gretme siirecinde elestirel diisiinme egitiminin
dikkate alindig1 goriilmektedir. Buna yonelik olarak 6grencilerin
diistinmelerini, arastirmalarini, sorun ¢ézmelerini ve edindikleri bilgi ve
beceriyi yeniden yapilandirip yasama gecirmelerini destekleyen strateji,
yontem ve teknik, arag-gere¢ ve materyallerin ise kosulmasinin énemi ifade
edilmektedir (MEB, 2010, s. 24, 2018, s. 8).
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DKAB Dersi Ogretim Programi’nin 6lgme ve degerlendirme siirecinde
de elestirel diisiinmenin géz online alindig1 goriilmektedir. Bu baglamda
DKAB dersinde ¢ok odakli 6lcme degerlendirmenin esas oldugu (MEB, 2018,
s. 5); 6grencilerin, elestirme, yorumlama, analiz etme, sorgulama, problem
¢ozme gibi iist dlizey becerilerinin 6lgiiliip degerlendirilmesinin gerekliligi
ifade edilmektedir (MEB, 2010, s. 208).

Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerinin gelisimine katki
saglayabilme konusunda en o6nemli rolii 6gretim programini sinifinda
uygulamaya koyacak olan “68retmen” oynamaktadir. Bu sebeple DKAB
o0gretmenleri; derslerinde elestirel diisiinme egitimini dikkate almalidirlar.
Buna uygun bir sekilde 6gretimi planlama ve diizenlemenin yaninda 6lgme
ve degerlendirme yapabilmelidirler. Buna gore arastirmanin problemi
sudur: Din kiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenleri, elestirel diisiinme egitimine
katki saglayacak sekilde hangi 6l¢me ve degerlendirme tekniklerini, nasil
kullanmaktadirlar?

A.Yontem
1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma nitel bir arastirmadir. Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigy, algilarin
ve olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve biitlinciil bir bicimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir
(Mayring, 2000, ss. 28-29; Yildirim & Simsek, 2006, s. 39). Bu arastirmada,
arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriis ve uygulamalarindan elde edilen
veriler a¢iklanmaya, analizler yapilarak sonuglara ulasilmaya calisiimistir.
Bu baglamda, goriisme ve gozlem yoluyla elde edilen verilerden
yararlanilmistir. Bunun yani sira kendileriyle yapilan miilakatta dokiiman
kullandigin1 ifade eden veya goézlem siirecinde dokiimanlar kullandig
goriillen O6gretmenlerden bunlarin birer fotokopisi istenmistir. Calisma
yapraklari, yazili sorulart vb. dokiimanlarin elestirel diisiinmenin hangi
boyutuyla nasil iliskili oldugu incelenmistir. Bu dokiimanlarin
incelenmesinden elde edilen veriler, goriisme ve gozlem yoluyla elde
edilenlerle  karsilastirllarak daha biitiinciil bir bakis agisiyla
degerlendirmeler yapilmaya ¢alisiimistir.

2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin o6rneklemini amach o6rnekleme yontemlerinden
maksimum c¢esitlilik 6rneklemesine uygun olarak secilmis olan 12 din

kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi égretmeni olusturmaktadir. Ogretmenlerin
seciminde “cinsiyet, kidem, mezuniyet, lisansiistii egitim yapma durumu”



Dkab Ogretmenlerinin, Olcme ve Degerlendirme Tekniklerini Elestirel Diisinme Egitimine Katki Saglayacak Sekilde Kullanma Durumlart

gibi maksimum cesitliligin saglanmasina temel olusturacak boyutlar dikkate
alinmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlere iliskin ayrintili bilgiler Tablo
1'de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

Kod | Cinsiyet Mesleki Deneyim Mezuniyet Durumu Lisansiistii Egitim
01 Kadin 5 Ilahiyat-IDKAB Y. Lisans
02 Erkek 28 Islami {limler Fakiiltesi -

03 Erkek 19 Ilahiyat- Eski Lisans -

04 Kadin 8 flahiyat-Eski Lisans Y. Lisans
05 Erkek 26 Ilahiyat-Eski Lisans -

06 Erkek 13 Ilahiyat-Eski Lisans -

07 Erkek 7 ilahiyat- Yeni Lisans Y. Lisans
08 Erkek 1 Egitim-IDKAB -

09 Erkek 22 Ilahiyat-Eski Lisans -
010 | Kadmn 24 Ilahiyat-Eski Lisans -
011  Kadin 3 ilahiyat-IDKAB Y. Lisans
012 | Erkek 11 Ilahiyat-Eski lisans -

Tablo 1'de goriilecegi lizere arastirmaya 8 erkek, 4 kadin olmak tizere
toplam 12 6gretmen katilmistir. Goriismeye katilan 6gretmenlerin 3'i 1-5
yil, 2'si 6-10 yil, 2’si 11-15 y1l, 1'i 16-20 y1l, 2'si 21-25 yil, 2’si ise 26-30 yil
mesleki hizmet siiresine sahiptir. Ogretmenlerin mezuniyet durumu
incelendiginde, 6gretmenlerin 1'i islami [limler Fakiiltesi, 7'si Ilahiyat Eski
Lisans, 1'i ilahiyat Yeni Lisans, 2'si ilahiyat Fakiiltesi IDKAB ve 1'i Egitim
Fakiiltesi IDKAB mezunudur. Ogretmenlerden 4’ii yiiksek lisans egitimi de
almistir.

3. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada temel veri toplama araci olarak “yar1 yapilandirilmis
goriisme” teknigi kullanilmistir. Arastirmanin amaglar1 cergevesinde
orneklemdeki 6gretmenlere yonelik a¢ik uclu sorulardan olusan goériisme
formu hazirlanmis ve 06gretmenlerle goriismeler gerceklestirilmistir.
Goriisme formunun hazirlanmasi slirecinde 6nce konuyla ilgili olabilecek
yerli ve yabanci kaynaklar taranmis, 6gretmenlerin arastirma konusuyla
ilgili yapabilecekleri uygulamalar belirlenmeye c¢alisilmistir. Ayrica bu
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slirecte elestirel diisiinme egitimiyle ilgili yapilan ¢alismalardaki gériisme
formlar1 incelenmis ve bu arastirma i¢in goriisme formu hazirlanmistir.
Arastirmanin gecerligi ve giivenirligini etkileyeceginden dolay1 goriisme
formundaki sorularin a¢ik, anlasilir olmasina ve konuyu a¢ici sonda sorularin
icinde yer almasina, ¢cok boyutlu ve yonlendirici sorulardan kacinilmaya
dikkat edilmistir. Goriismelerden elde edilen verilerin yaninda, hazirlanan
gozlem formuyla da simniflarda goézlemler yapilmistir. Ayrica arastirma
problemiyle iliskili yazili dokiimanlarin incelenmesinden elde edilen veriler,
goriisme ve gozlem yoluyla elde edilenlerle karsilastirilmis; boylece daha
biitiinciil bir bakis agisiyla degerlendirmeler yapilmaya ¢alisilmistir.

4., Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Nitel arastirmada gesitli veri toplama araclariyla elde edilen verileri
okuyucu i¢in anlasilir hale getirebilmek icin verilerin analizi ve
yorumlanmasi 6nemlidir. Nitel veri analizinde gériisme, gézlem ve dokiiman
incelemesi yoluyla elde edilen zengin ve ayrintilh verilerin betimlenmesi,
temalarin ortaya ¢ikarilarak yorumlanmasi ve temalarin anlamli bir biitiin
olusturabilecek sekilde iliskilendirilebilmesi ©6n plana ¢ikmaktadir.
Arastirmanin kavramsal yapist onceden belirlendiginden dolayr bu
arastirmada  nitel arastirma  tekniklerinden  “betimsel  analiz”
kullanilmistir(Yildirim & Simsek, 2006, ss. 223-224). Arastirma problemini
ortaya koymak icin olusturulan sorulardan yola ¢ikilarak veri analizi icin bir
cerceve olusturulmustur. Bu cergeveye gore verilerin hangi kategori ve
temalar altinda dlizenlenecegi ve sunulacagi belirlenmistir. Goriisme ile ilgili
veriler oncelikle Word belgesine aktarilmis, bu veriler dikkatli ve 6zenli bir
sekilde tekrar tekrar okunmus, notlar alinmistir. Ders goézlemi sirasinda
alinan notlarla okunup alt1 cizilen verilerin iliskisi kurulmus, arastirmaya
katki saglayabilecek hi¢cbir verinin gézden kagirilmamasina dikkat edilmistir.
Bdoylece biitlinciil dogru analizler ve yorumlar yapilmaya ¢alisilmistir.

Arastirmamizda nitel verilerin diizenlenmesinde NVivo 7 programi
kullanilmistir.  Goriisme ve gozlemlerden elde edilen verilerin
transkripsiyonu ve alanda tutulan notlarla iliskisi kurulduktan sonra veriler,
NVivo programina aktarilmis; bu sayede verilerin sistemli bir sekilde
kodlanmasi saglanmistir. Bdylece veriler, daha kolay bir bicimde
diizenlenmis ve daha hizli bir sekilde verilere, sonug¢lara ulasilabilmistir.
Arastirmamizda belli kategori ve temalar altinda bir araya getirilen veriler
rapor haline getirilmistir. Bu asamada verileri kolay, anlasilir ve okunabilir
bir dille tanimlamaya ve gereksiz tekrarlardan kaginilmaya dikkat edilmistir.
Ogretmenlerle yapilan goriisme verilerini tam yansitabilmek i¢in dogrudan
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alintilara siklikla yer verilmistir. Boylece konuyla ilgili daha biitiinciil ve
anlasilir bir tablo ortaya konmaya calisilmistir. Bu sekilde bulgular ortaya
konulduktan sonra bunlarla ilgili yorumlamalara gidilmistir. Bu asamada
bulgular; aciklanmaya, iliskilendirilmeye ve anlamlandirilmaya calisiimistir.
Bunun icin de bulgular arasinda neden-sonug iliskisi kurulmaya ve farkl
olgular karsilastirilarak nitelikli yorumlar yapilmaya gayret edilmistir.
Yapilan yorumlarla arastirma bulgularinin okuyucular tarafindan daha iyi
anlasilmasina katki sunulmaya c¢ahsilmistir. Ayrica arastirma bulgular
ortaya konulurken bulgularla iliskilendirilebilecek literatiirden alintilara yer
verilip verilerin anlamlandirilmasina katki saglanmaya ¢alisilmistir.

5. Stmirhliklar
Bu arastirma,

1. Din kiltirii ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin ahlak konulari
baglaminda elestirel diistinme egitimine yonelik goriis ve uygulamalarindan
elde edilen verilerle sinirlidir.

2. Arastirma bulgulari; Kayseri il merkezinde gorev yapip 6, 7 ve 8.
siniflarda derse giren 12 din kiiltiirdi ve ahlak bilgisi 6gretmenine uygulanan
miilakat, bu o6gretmenlerin siniflarinda yapilan goézlem ve yine bu
Ogretmenlerden alinan dokiimanlarin incelenmesi neticesinde elde edilen
verilerle sinirhdir.

B. Bulgular ve Yorumlar

Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin, elestirel diisiinme egitimi
baglaminda hangi 6l¢gme ve degerlendirme tekniklerini, nasil kullandiklarini
tespit edebilmek amaciyla arastirmaya katilan 6gretmenlere su sorular
yoOneltilmistir:

= “Elestirel diisiinme egitimine katki saglayabilmek amaciyla hangi
6l¢me ve degerlendirme tekniklerini kullaniyorsunuz?”

= “Ne tiir sinavlar yapiyorsunuz? Bunlarin hangi yénleriyle elestirel
diistinme egitimine katki saglayacagini diistintiyorsunuz?”

= “Ne tiir ddevler veriyorsunuz? Bunlarin hangi yénleriyle elestirel
diistinme egitimine katki saglayacagini diistintiyorsunuz?”

= “Performans d&devleri ve projeleri verirken dgrencinin elestirel
diistinme becerilerini gelistirmeyi amaglar misiniz? Buna yénelik
olarak verdiginiz performans ddevleri ve projelerde nelere dikkat
edersiniz? Bu ddevleri degerlendirirken dereceli puanlama
anahtarlari veya degisik degerlendirme ol¢titleri kullaniyor musunuz?
Bu degerlendirmelerinizde elestirel diistinme ile ilgili élctitlere yer
veriyor musunuz? Nasil?”
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= “(Yazili sinavlar ve édevler disinda) Bu amaca yénelik diger élcme ve
degerlendirme metotlariniz nelerdir? Bunlarin hangi yénleriyle
elestirel diisiinme egitimine katki saglayacagini diistiniiyorsunuz?”

Bu kategoriyle ilgili olarak 6gretmenlerin her birinin hangi temalara
degindigiyle ilgili ayrintili bilgi icin Tablo 2’ye bakilabilir. Ayrica her bir
o0gretmenden, kullandiklari 6l¢me ve degerlendirme araglariyla ilgili ¢esitli
ornekler alinmis, bunlarin analizi yapilmis ve bunlar miilakat bulgulariyla ele
alinip yorumlanmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Olgme ve Degerlendirme Tekniklerini Elestirel Diisiinme
Egitimine Katki Saglayacak Sekilde Kullanma Durumlari

Coktan Segmeli Test Acik Uglu Performans Gozlem
Sorulari Sorular Odevi
0)] X X X X
02 - - X -
03 X - X X
04 X X X X
05 = X X X
06 X - X X
07 X X X -
08 X - X X
09 X X -
010 X X X X
011 X X X X
012 - X X -
% 75 58,3 100 66,6

1. Coktan Se¢meli Test Sorulari

“Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Olgme ve
Degerlendirme Tekniklerini Elestirel Diistinme Egitimine Katki Saglayacak
Sekilde Kullanma Durumlar1” kategorisinde yer alan birinci tema, “Coktan
Sec¢meli Test Sorular1”dir. 9 6gretmen (%75), bu tema ile ilgili goriisiinii ifade
etmistir. Bu o6gretmenlerden 8’i yazili sinavlarda, elestirel diisiinme
egitimine katki saglayabilmek amaciyla c¢oktan se¢meli testleri
kullandiklarina iliskin ifadelerde bulunmustur. Ogretmenlerle yapilan
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miilakatlarda bununla ilgili elde edilen veriler, asagidaki orneklerde
goriilmektedir:

“Testi sorarken gercekten farkli alternatif gériislerle ilgili sorular da yer
aliyor. Hani ‘Su nedir, bu nedir?’ gibi sorular olsa bile bunun yani sira iste

mesela 6rnek sey veriyoruz. Iste ‘Su_cocuk, su gériisti belirtmis; su cocuk, su

goriisii _belirtmis; su baglamda hangisinin gériisiinii _mantikli buldunuz,
dederlendiriniz.’ bu tip sorular test sorularinda sorabiliyoruz.” (01)

“Her dénemde 2 sinav yapiyoruz. Bu sinavlarin birisini test seklinde
yapiyoruz. Sorulardan asadi yukari 4 ya da 5 tanesi bu tarzda (elestirel

diistinme) sorular seklinde sorarim. Mesela diyelim ki bir soru hatirima gelen:

8. siniflarda ‘Asadidakilerden hangisi yanlis bir kader anlayisidir?’ ya da iste

degisik seyler de var. Mesela bir sefer Einstein’in bir sozii, onu sormugtum:
‘Dinsiz ilim kér, ilimsiz din topaldir.” ‘Buradan asadidaki sonuclardan hangisi
ctkarilabilir?’ Elestirel yaklasim olarak bunlari élciiyoruz.” (03)

“Yaptigim sinavlar, aslinda her égrenciye hitap ederim. Mesela 25 soru
yapiyorsam 5 tanesi dzellikle bunu 6lcmeye yoénelik. Cocuk kendi basina
yorumlayabiliyor mu ya da verilen sorudaki -ne diyelim- metinden kendince bir
fikir edinip de dogru sikki bulabiliyor mu? Yani verilen bir paragraftan ya da
bir ayetten herhangi bir ahlaki hiikmii ya da ahlaki davranisi tespit edebiliyor
mu ya da mesela gérdiigii resimlerden ya da anlatilan olaydan davranis
ctkarabiliyor mu?” (07)

Yukaridaki ifadelerde goriildiigii gibi 8 6gretmen (01, 03, 04, 06, 07,
08, 010, 011), coktan se¢meli test sorularinin yer aldig1 yazih sinavlarda,

ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kullanmalarini saglamaya doniik
sorulara da yer verdiklerini ifade etmistir.

Coktan secmeli testler, kok ve seceneklerden olusur. Kok, sorunun
soruldugu kisimdir. Secenekler de 6grencinin 6niine konulan muhtemel
cevaplardir. Ogrenciye yoneltilen sorunun cevabi, genellikle ii¢c ya da dért
baska cevapla birlikte verilir. Ogrenciden istenen; dogru cevabi, verilenler
arasindan secip isaretlemesidir (MEB, 2010, s. 224). Yazil sinavlardaki
sorularin diizeyi, tiirii ve yapisi, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
gelisiminde destekleyici unsurlardan biridir. Diisiik diizeydeki sorular olgu
ve ayrintilar sorar. Ogrencilerin bu tiir sorularin cevabim bilmeleri, bu
bilgileri problem ¢6zmek veya 6nemli kararlar vermek icin kullanma
becerisini kazandiklar1 anlamina gelmez. Eger 6gretmenin amaci; edinilen
bilgilerin problem ¢6zme ve karar verme siireclerinde de faydalanilacak
sekilde kullanilabilir olmasini saglamak ise kullandig1 sorularin, 6grencilerin
elestirel diisinme  becerilerini  harekete  gecirerek  bilginin
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anlamlandirilmasina fayda saglayacak tiirden iist diizeyde sorular olmasi
gerekmektedir. Ust diizeyde sorular, bir seyin neden veya nasil oldugunu
veya bir olayin, nesnenin veya fikrin diger olay, nesne veya fikirlerle nasil
ilintili olabilecegini sorgular. Bu tiir sorular; cevap veren kisinin, neden veya
iliskilere dair aktif olmasini gerektirdigi gibi elestirel diisiinme becerilerinin
kullanimin1 da gerektirir. Bu tiirden sorular, 6grencileri 6nemli bilgileri
belirleyip bunlar1 kullanarak c¢ikarsamalar yapmaya, bir sonuca varmaya
veya karsilastirmalar yapmaya tesvik eder (Crawford vd., 2009, ss. 15-16).
Bu tiir Ust diizey sorular; kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme
diizeyindeki sorulardir.1Coktan se¢meli testler, genelde bilissel alanin bilgi
basamagindaki tanima, sorunca sdyleme, secip isaretleme davranislariyla
ilgili sorular1 icerir (Sonmez, 1993, s. 318). Ayrica ¢oktan secmeli testler,
bilissel alanin st diizey davranislarim1 6lgmek icin de kullanilabilir. Bu
diizeyde sorulacak sorularla 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri
harekete gecirilebilir. Boylece 0grenilmis bilginin aynen tekrar1 degil,
6grenilenlerin yeni durumlara uygulanarak égrencinin bilgiyi 6ziimsemesi,
kavraylp anlamlandirmasi, onu yorumlamasi ve genellemede bulunmasi
saglanabilir (Aydin, 1996, s. 201). Bunun sonucunda ise 6grenciler, ahlaki
degerleri anlamlandirarak i¢sellestirebilirler.

Ogretmenlerden 01, 03, 04, 06, 07, 08, 010 ve 011, ¢oktan se¢meli
testlerde sorduklar: sorularla 6grencilerin metinden veya paragraftan sonug
cikarmalarini saglamay1 amagladiklarini farkl sekillerde ifade etmistir. Bu
sayede elestirel diisiinme egitimine katki saglamaya ¢alistiklarini ifade eden
bu &égretmenlerden 01, 03, 06, 08 ve 011 buna yonelik sorduklar
sorulardan da érnekler vermistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 09, baz1 gerekgelerle coktan
se¢meli test sorularini elestirel diisiinmeye katki saglayabilecek sekilde
kullanamadigini ifade etmistir. 09 ile yapilan miilakatta bununla ilgili elde
edilen veriler, asagida goriilmektedir:

“Coktan se¢meli sinav yapiyorum. Daha cok elestirel sorular soruldugu
zaman cocuklar daha basarisizlar. Biraz da miifredattaki konular, yani daha
cok béyle soru hazirlayabilecedgimiz seyler yok yani. Soruldugu zaman ¢ok basit
kalyor. Biraz da sorulurken onlarin oradan yeni bir sey cikaracak sekilde bir
soru degil de onlar bilgilendirme amacli. Yeni bir sey cikaracak olsa zaten

orada kaliyorlar, ileri gidemiyorlar. Yani o sekilde sordun mu bitiyorlar.” (09)

Ogretmenlerden 09, elestirel sorular soruldugu zaman égrencilerin bu

1 Kavrama, analiz, sentez ve degerlendirme basamagindaki sorularin ézellikleriyle ilgili
daha genis bilgi i¢in bkz. Sénmez, 1993, s5.324-336.
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sorularda basarisiz olduklarini, bundan dolay1 bu tiir sorular1 sormadigini
ifade etmistir. Ayrica 09, miifredattaki konularda elestirel diisiinmeye dair
soru hazirlanabilecek tiirden seyler olmadigini, soruldugu zaman c¢ok basit
kaldigin1 ifade etmistir. Halbuki ahlak konularinin elestirel disiinme
egitimine katki saglayabilecek sekilde o6l¢me-degerlendirme siirecinde
kullanilabilmesi, 6gretmenin bu konuda yapacagi uygulamalarla iliskilidir.
Sayet Ogretmenler, buna uygun 6lcme degerlendirme araglari hazirlayip
kullanabilirse 6grencilerin ahlak konular1 iizerinde degerlendirmeler
yaparak bu konular1 anlamlandirmalarina katki saglayabilirler.

Ogretmenlerin kullandiklar l¢me ve degerlendirme dokiimanlarinda
bununla ilgili elde edilen veriler, asagidaki 6rneklerde gortilmektedir:

“Hz. Peygamber (SAV)'in asagidaki sozlerinden hangisi siirekli
gelismemizi ve ilerlememizi ifade eder?

A. Seyahat edin, sthhat bulun.
B. Ug giinden fazla dargin kalmayniz.
C. Iki giinii esit olan zarardadir.

D. Gergcek miimin kendisi icin istedigini baskast icin de ister.” (03
dokiiman)

“Asagidaki davranmiglardan hangisi, Islam ahlakinin éziimsendigi ve
gelistigi bir toplumda beklenemez?

A. lyilikler konusunda isbirligi yapilir.

B. Kétiiliikleri yapanlar uyarilir.

C. Giiclii olan daima hakl gériiliir.

D. Yardimlasmada gdsteris ve menfaat beklentisi olmaz.” (03 dokiiman)

“Peygamberimiz bir hadisinde “En iyi ev, icinde yetime iyilik ve yardim
yapilan evdir. En kétii ev ise icinde yetimin itilip kakildigi evdir.” buyurmustur.

Bu sozii ile Peygamberimiz bizlere agsagidaki hangi giizel davranisi
ogiitlemektedir?” (03 dokiiman)

“Kim kardesinin bir ihtiyacini giderirse Allah da onun bir ihtiyacini
giderir.”

“Asagida verilen davraniglardan hangisini yapan kigsi, yukarida verilen
hadis-i serife uygun davranmis sayilmaz?” (06 dokiiman)

“Asagidaki ayetlerden hangisi dedikodu ile ilgili degildir?” (09
dokiiman)

“Kim zerre agirliginca iyilik yapmissa onun miikdfatini, kim de zerre
agirliginca kétiiliik yapmissa onun cezasini gértir.” (Zilzal suresi 7-8. ayetler)
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“Yukaridaki ayet-i kerime, asagidakilerden hangisini anlatmaktadir?”
(011 dokiiman)

Yukaridaki o6rnekleri verilen dokiimanlarda goriilecegi {izere
ogretmenlerden 09 harig, diger 8 6gretmenin c¢oktan se¢meli testlerde
bilissel alanin kavrama basamaginda sorular sorduklar: tespit edilmistir.
Kavrama basamagindaki sorular; bilissel alanin bilgi diizeyinde kazanilan
davranislarin 6grenci tarafindan o6ziimsenmesi, kendine mal edilmesi,
anlaminin yakalanmasinin s6z konusu oldugu sorulardir(S6nmez, 1993, s.
324). Yazili sinavlarda kavrama diizeyinde ¢oktan se¢meli test sorulariyla
Ogrencilerin ahlak konulari iizerinde degerlendirme yaparak konuyu
anlamlandirmalarina katki saglanabilir. Nitekim 6gretmenlerden 01, 03, 04,
06, 07, 08, 010 ve O11miilakattaki ifadelerinde, ahlak konularinda elestirel
diistinme egitimine katki saglamak amaciyla 6grencilerin paragraftan veya
metinden sonuc ¢ikartmalarini saglamaya doniik sorular sorduklarini ifade
etmisti. Ayrica ayni 6rneklem grubuyla yapilan nitel arastirmanin “Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Egitimine Katki
Saglamaya Yonelik Olarak Derslerinde Kullandiklar1 Yontem ve Teknikler”
kategorisinin “Soru-Cevap” temasinda bu égretmenlerden 01, 03, 06, 07,
010, 011’in ahlak konularim islerken 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini harekete gecirmeye doniik analiz ve sentez diizeyinde sorular
sorabildikleri gézlemlenmisti 04, 08, 09’ un ise 6grencilere elestirel
diistinme egitimine katki saglayabilecek soru tiirlerinden ziyade ¢ogunlukla
bilgi dlizeyinde, hatirlamaya doniik sorular yonelttikleri goriilmiisti (Cingoz,
2019, ss. 147-156).

Ogretmenlerin sorduklar ¢oktan se¢meli test sorulari incelendiginde
ise 01,03, 05, 06,07,010,011’in ders gézlemleri sirasinda sorduklari analiz
ve sentez dilizeyinde sorular1 yazili sinavdaki test sorularina
yansitamadiklary, daha ¢ok kavrama diizeyinde sorular sorduklar
soylenebilir. Bu durumun, o6gretmenlerin ¢oktan se¢meli testlerde
Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerinin gelisimini yeterince dikkate
almamalari, daha ¢ok sinif seviyesi, sinav basarisi, hazir sorulari incelemeden
kullanmalar1 gibi etkenlerden kaynaklanabilecegi yorumuna gidilebilir.

Kavrama dilizeyindeki sorularla o6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini kullanmalar1 saglanabilir. Ancak daha tst diizeyde sorulabilecek
sorularla 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini farkli1 boyutlariyla daha
etkili kullanabilmelerinin yolu acilabilir. Bu tiir sorular sayesinde bir olayin,
nesnenin veya fikrin; diger olay, nesne veya fikirlerle nasil ilintili olabilecegi
sorgulanabilir. Bu sorular, yanit verecek kisinin elestirel diistinmesini gerekli
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kilacak sekilde ifade edilebilirse 6grencilerin sorulara verdikleri cevaplarin
mantiksal temelini kurabilmeleri icin bilgi ve ayrintilarin 6tesine gecme
ihtiyaci hissetmeleri saglanabilir (Crawford vd., 2009, s. 16). Bu durum ise,
elestirel diistinmeyle iliskili becerileri kullanabilmeyi gerekli kilar.

Ogretmenlerden 09’un sordugu coktan sec¢meli test sorularinin;
bilissel alanin, herhangi bir nesne ve olguyla ilgili baz1 6zellikleri kisinin
goriince tanimasl, sorunca sdylemesi ya da ezberden aynen tekrar etmesi
davranislarini kapsayan bilgi basamagiyla ilgili sorular2 oldugu séylenebilir.
Olgme ve degerlendirme siirecinde elestirel diisiinme egitimine katki
saglanabilmesi icin 0gretmenin amaciy; bilginin sadece ezberlenmesi ve
hatirlanmasini saglamak degil, edinilen bilgilerin problem ¢6zme ve karar
verme siireclerinde faydalanilacak sekilde kullanilabilir olmasini saglamak
olmalidir. Bunun saglanabilmesi icin de 0Ogretmenlerin kullandiklar
sorularin, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini kullanabilmelerine
katki saglayabilecek iist diizey sorular olmasi gerekir(Crawford vd., 2009, s.
16).

Sonug olarak, égretmenlerden 01, 03, 05, 06, 07, 010, 011’in ahlak
konulariyla ilgili sorduklar1 ¢oktan se¢meli test sorularinda, kavrama
diizeyinde sorulara yer verdikleri; ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini daha etkili kullanmalarina katkis1 olabilecek uygulama, analiz,
sentez ve degerlendirme diizeyinde sorulara yer vermedikleri goriilmiistiir.
09un, coktan secmeli testlerde, bilissel alanin bilgi diizeyinde sorular
sordugu, lst basamaklarla ilgili sorulara yer vermedigi goriilmiistiir. Bu
durum, 01, 03, 05, 06, 07, 08, 010, 011’in ¢coktan se¢meli test sorularinda,
Ogrencilerin bazi elestirel diisiinme becerilerini kullanmalarina déniik
sorular sorabilmelerine ragmen, oOgrencilerin farkl elestirel diisiinme
becerilerini kullanmalarina yonelik olarak iist diizey soru sorma konusunda
yeterli diizeyde olmadiklar1 seklinde yorumlanabilir. 09’un ise bu konudaki
uygulamalarinin yetersiz oldugu yorumuna varilabilir.

2. Acik Uclu Sorular

“Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Olgme ve
Degerlendirme Tekniklerini Elestirel Diisiinme Egitimine Katki Saglayacak
Sekilde Kullanma Durumlar1” kategorisinde yer alan ikinci tema, “A¢ik Uc¢lu
Sorular”dir. 7 6gretmen (%58,3), bu tema ile ilgili goriisiinii ifade etmistir.
Bu 6gretmenlerden 4’ (01, 04, 05, 010), sorduklar agik uclu sorularin,
6lcme degerlendirme siirecinde elestirel diisiinme egitimine nasil katki

2 Bilgi basamagindaki sorularin 6zellikleriyle ilgili daha genis bilgi i¢in bkz. S6nmez, 1993,
ss. 318-324.
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sagladigiyla ilgili ifadelerde bulunmustur. Ogretmenlerle yapilan
miilakatlarda bununla ilgili elde edilen veriler, asagidaki orneklerde
goriilmektedir:

“Acik_uclular, zaten daha cok kendi fikirlerini ortaya koymaya
yoénelik oluyor. Klasik soru bu konuda(elestirel diisiinmede) daha

etkili olabiliyor. Sonugta o soru lizerinde bir kafa yoruyor.
Alternatifini, sonuclarini kendi tiretmek zorunda. Bir diistinme stireci

geciriyor. Ondan sonra yine ifade becerisinin de diistiinmede cok

énemli oldugunu diistiniiyorum. Insan ifade giicii kadar da
diisiinebilir _gibi_geliyor bana. Ikisi_birbiriyle baglantili. Onu_da
gelistiriyor. Klasik sorular, ikisine birden aslinda ciddi katkilar
sagliyor _ama cocuklarimiz _bu konuda biraz kitap okuma
aliskanliginin azligindan biraz sikinti yasamiyor dediller ne yazik
ki!"(01)

“Cocuklarin elestirel diistincesini_6lcmek icin klasik sorular, boyle
cocudgun kendi eliyle yazacadi yani coktan secmeli dedil de acik uclu

sorular soruyorum. Yorum yapip da sonuca ulasacagi sekilde sorular

var. Mesela ‘Su ayeti su konu iizerinden yorumlarsaniz hangi
sonuglara ulasirsiniz?’ gibi sordugumuz sorular oluyor.”(05)

“Sinaviarimda acik uclu da oluyor. Béyle sirf bilgive dayali sorular
sormam ben. Kendi fikirleri de benim icin énemli yani. O olaylara

elestirel bakabilmeleri, kendi goriislerini sunabilmeleri, birtakim
yorumlar yapabilmeleri de 6nemli.” (010)

Yukaridaki 6gretmen ifadelerinde de goriilecegi tizere 01, 04, 05, 010,
sorduklari agik u¢lu sorularin 6grencilerin elestirel diisiinebilmelerine nasil
katki sagladigini dile getirmistir. A¢ik u¢lu sorular; cevabin icerigi, niteligi ve
uzunlugu agisindan cevaplayanin serbest birakildigi sorulardir(MEB, 2010,
s. 222). Bunlar; 6grencilerin muhakeme gli¢lerinin, degerlendirme ve sentez
becerilerinin yazili ya da sozlii olarak dl¢iilmesinde etkilidir. Ogrencilere
farkli konulardaki diisiincelerini savunmak icin firsat saglar(MEB, 2007, s.
22). Acik uglu sorular; kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklar1 diizeyinde hazirlanabilirse 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin harekete gecirilmesine katki saglayabilir. Bu tiir sorular;
ogrencilerin diisiincelerini organize etmesine, fikirlerini temellendirerek
sonuglar ortaya koymasina, bilgiyi anlamlandirmasina olanak saglar.3Ayni
zamanda bu tir sorulara Ogrencilerin  verdikleri cevaplarin

3 Kavrama, Analiz, sentez ve degerlendirme basamagindaki sorularin 6zellikleriyle ilgili
daha genis bilgi i¢in bkz. S6nmez, 1993, ss.324-336.
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degerlendirilmesi, onlarin elestirel diisiinme becerilerini kullanabilme
durumlar1 hakkinda da fikir verebilir.

04 ve 05’in miilakattaki ifadelerinde, ahlak konularinda elestirel
diisiinme egitimine katki saglamaya yonelik olarak sorduklar1 sorulardan
ornekler de verdikleri gériilmektedir. 01, 04, 05 ve 010 miilakattaki
ifadelerinde acgik ug¢lu sorularin o6grencilerin alternatifleri goérmelerine,
yorum yapabilmelerine, sonug¢ ¢ikarmalarina katki sagladigini ifade etmistir.
Bu durum, elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine katkisi olan kavrama,
analiz gibi Ust basamaklar1 6l¢gmeyi hedefleyen sorulari kullanmayi
gerektirmektedir.

Ogretmenlerden 07, 011 ve 012; elestirel diisiinmeye yoénelik agik
uclu sorular sorduklarini ifade etmis ancak bunlarin, 6grencilerin elestirel
diisinme becerilerinin gelisimine nasil katki sagladigina deginmemistir.
Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda bununla ilgili elde edilen veriler,
asagida goriilmektedir:

“Klasik tarzda agik uclu soru sormaya calistyorum Bu sorularda

elestirel diisiinme oluyor tabi.” (07)

“Actk uclu 1 ya da 2 tane dyle soru soruyorum, az soruyorum onu. 1k
senelerde daha fazla yapiyordum da. Aslinda onlar benim icin daha
degerli ama miifettisler geldiginde ‘Degisik soru tarzlarindan yapin,
bosluk doldurma, buna fazla yénelmeyin.’ dedikleri icin degistirdim
soru tarzimi.” (011)

“Sinavlarda agik uglu sorular, konuyla alakali elestirel diisiinmeyi,
onu tespit etmek icin direkt soru... Cocuk, kendi fikrini istedigi gibi
orada ifade etmekte serbest acik uclu oldugu icin. Daha ¢ok dedigim
gibi bu agik uglu sorularda bunu daha ¢ok tespit edebiliyoruz. Hem
derse katilan dgrenciler, derste bunu yapabilen égrenci, zaten orada
bunu cok daha fark ettiriyor.” (012)

Yukaridaki ogretmen ifadelerinde goriilecegi tizere 011, baz
etkenlerin elestirel diisiinmeye yonelik acik u¢lu soru sormanin 6niinde
engel tegkil ettigini ifade etmigtir. DKAB Ogretim Programi’nin 6grencilere
kazandirmay: hedefledigi becerilerden birisinin de elestirel diisiinme
becerisi (MEB, 2010, s. 19) oldugundan 6gretmenler bu noktay1 dikkate
almali ve bunu o6lgme ve degerlendirmeye yonelik uygulamalara
yansitmahidir. 07 ve 012, agik uglu sorularin elestirel diisiinmeye katki
sagladigin ifade etmistir. 012, bu tiir sorularda égrencinin fikrini serbestce
ifade edebildigini sdylemistir. Ancak 07 ve 012, bunlarin ahlak konularinda
elestirel diisiinme egitimine nasil katkis1 olabilecegi ile ilgili aciklama
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getirmemisgtir.

Ogretmenlerin kullandiklar 6l¢me ve degerlendirme dokiimanlarinda
bununla ilgili elde edilen veriler ise asagidaki 6rneklerde goriilmektedir:

“Namaz insani tiim kétiiliiklerden alikoyar.”

“Yukaridaki ayete gére namazin insani kétiiliiklerden alikoymadaki
etkisinin nasil oldugunu aciklaymiz?” (01 dokiiman)

“Emanet kavramini agiklayiniz. Emanetin  korunmast nigin
gereklidir, belirtiniz.”03 dokiiman)

“Ahirete iman insan davranmiglarini nasil etkiler? Aciklaymniz.” (04
dokiiman)

“Hz. Muhammed'in (SAV) de iyesi oldugu, haksizliga ugrayan
kimselere sahip cikan dernegin adi nedir?”(06 dokiiman )

“Kétii ve zararli oldugu halde insanlar nigin zararli aliskanliklara
yéneliyorlar? Agiklayiniz.” (07 dokiiman)

“Kumarin haram olmasinin nedenleri nelerdir?” (010 dokiiman)
“Kotii aliskanliklarla ilgili iki tane slogan yaziniz.”

“Kétii aliskanliklara baslama sebeplerinden bes tane yaziniz.” (011
dokiiman )

Yukaridaki orneklerde de gorilecegi iizere O6gretmenlerden elde
edilen dokiimanlarda agik uglu sorulara rastlanmistir. Bu 6gretmenlerden
03 ve 06, miilakatta acik uclu soru sorduklarina dair herhangi bir ifadede
bulunmamalarina ragmen dokiiman incelemesinde bu 6gretmenlerin de agik
uclu sorular sorduklar1 goériilmiistiir. Ogretmenlerin sorduklari sorular
incelendiginde 01, 03, 04, 05, 07, 010 ve 012’nin kavrama basamaginda
sorular sorduklar gériilmiistiir. 06 ve 011’in sordugu agik uclu sorularin
bilgi basamaginda oldugu ancak 011’in, kéti aliskanhklarla ilgili
Ogrencilerden yazmalarim istedigi sloganlari, eger Ogrenciler kendileri
olusturuyorsa, kavrama basamaginda sorular sordugu sdylenebilir.

Yazili sinavlarda kavrama diizeyinde sorulan agik ug¢lu sorularla
Ogrencilerin ahlak konulari iizerinde degerlendirme yaparak konuyu
anlamlandirmalarina katki saglanabilir. Ancak daha ist diizeyde
sorulabilecek sorularla Ogrenciler, elestirel diisiinme becerilerini farkh
boyutlariyla daha etkili kullanabilirler. Ayrica ayni drneklem grubuyla
yapilan nitel arastirmanin “DKAB Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme
Egitimine Katki Saglamaya Yonelik Olarak Derslerinde Kullandiklar1 Yontem
ve Teknikler” kategorisinin “Soru- Cevap” temasinda 01, 03, 06, 07, 010,
011’in ahlak konularini islerken dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
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harekete gecirmeye doniik analiz ve sentez diizeyinde sorular sorabildikleri
gozlemlenmisti(Cingoz, 2019, ss. 147-156). Ancak 01, 03, 05, 06, 07, 010,
0171’in ders gozlemleri sirasinda sorduklar analiz ve sentez diizeyindeki
sorulari, yazili sinavdaki test sorularina yansitamadiklari; daha ¢ok kavrama
diizeyinde sorular sorduklari sdylenebilir. Bu durumun, é6gretmenlerin agik
uclu sorularda o6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimini
yeterince dikkate almamalari, daha ¢ok sinif seviyesi, sinav basarisi, hazir
sorulart incelemeden kullanmalar1 gibi etkenlerden kaynaklanabilecegi
yorumuna gidilebilir. Ozellikle 06 ve 011’in sinavlarinda sorduklar1 agik uglu
sorularin bilgi basamaginda olmasi, bu 6gretmenlerin ders gézlemlerindeki
sorduklart1 kavrama ve analiz diizeyindeki sorularla tutarhlik
gostermemektedir. Bu durumun olusmasi, yukarida ifade edilen etkenlerle
aciklanabilecegi gibi ozellikle 011'in miilakat ifadelerine de yansiyan
“Miifettisler geldiginde degisik soru tarzlarindan yapin; bosluk doldurma, buna
fazla yonelmeyin, dedikleri icin degistirdim soru tarzimi.” gibi farkl etkenlerle
de acgiklanabilir.

Sonug olarak, 6gretmenlerden 01, 03, 04, 05, 07, 010 ve 012’in ahlak
konulariyla ilgili sorduklari acik uclu sorularda kavrama diizeyinde sorulara
yer verdikleri, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini daha etkili
kullanmalarina katkisi olabilecek uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
diizeyinde sorulara yer vermedikleri gériilmiistiir. 06 ve 011’in agik uclu
sorularda, bilissel alanin bilgi dilizeyinde sorular sorduklari, st
basamaklarla ilgili sorulara yer vermedikleri gériilmiistiir. Bu durum; 01, 03,
04, 05, 07, 010 ve 012’nin acik uglu sorularda égrencilerin baz1 elestirel
diisinme Dbecerilerini kullanmalarina doéniik sorular sorabilmelerine
ragmen, ogrencilerin farkli elestirel diisiinme becerilerini kullanmalarina
yoOnelik olarak iist diizey soru sorma konusunda yeterli diizeyde olmadiklari
seklinde yorumlanabilir. 06 ve 011’in ise bu konudaki uygulamalarinin
yeterli seviyede olmadig1 ve gézlem verileriyle celistigi gorilmiistiir. Ancak
bu durumun, yukarida ifade edilen bazi etkenlerden kaynaklanabilecegi
seklinde bir yoruma gidilmistir.

3. Performans Odevi

“Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Olgme ve
Degerlendirme Tekniklerini Elestirel Diistinme Egitimine Katki Saglayacak
Sekilde Kullanma Durumlar1” Kkategorisinde yer alan {glincii tema,
“Performans Odevi”dir. Performans ddevi; programda éngoriilen elestirel
diisiinme, problem ¢6zme, okudugunu anlama, arastirma yapma gibi
Ogrencinin bilissel, duyussal, psikomotor alandaki becerilerini ayn1 anda
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kullanmasini, gelistirmesini ve bir Uriin ortaya koymasini gerektiren
calismalaridir(MEB, 2010, s. 212). Performans 0Odevleri sayesinde
Ogrencilerin belirli bilgi ve becerileri gdsterme ve uygulama yetenekleri
degerlendirilebilmektedir. Performans 6devleri; bir gérevi ya da kullanilan
islemleri aciklama, hipotez olusturma, yeni problemler olusturma,
genellemeler yapma, bir durumu tanimlama, ¢6ziim yollar1 énerme vb.
kapsayabilir. Siirecin ya da iirliniin degerlendirilmesini saglayan performans
6devleri bireysel ve grup degerlendirmeleri seklinde diizenlenebilir(MEB,
2007, s. 18). Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kullanabilmeleriyle,
verilen performans o6devinin niteli§i yakindan iligkilidir. Ogretmenler;
verecekleri performans odevleri ile problemleri tanima, problemlerin
¢O6zimu icin uygun araglar bulma, problemlerle ilgili malumat toplama,
eldeki verileri yorumlama, degerlendirme, mantiksal iligkiler kurma,
sonuglara ulasabilme gibi farkli elestirel diisiinme becerilerini harekete
gecirerek derslerinde elestirel diisiinme egitimine katk: saglayabilirler.

Arastirmaya katilan 12 6gretmen de (%100), 68rencilere verdikleri
performans oOdevlerinin elestirel diisiinme egitimine Kkatkisiyla ilgili
gorislerini ifade etmistir. Ogretmenlerden 01, 05, 6grencilerine konu
tizerinde degerlendirmeler yapmalarini saglamaya doéniik performans
odevleri verdiklerini ifade etmistir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda
bununla ilgili elde edilen veriler, asagida gortilmektedir:

“Performansta elestirel diistiinmenin gelismesini amaglamaya gayret
ediyorum. Ben gidip de internetten pat diye alip bana getirebilecegi
ddevi tercih etmiyorum. Hani rahatlikla bulabilecegi seyi
istemiyorum. Belki oradan bir konuyu alir ama kendi ayrica bir
degerlendirme yapmak zorunda kalir. En azindan bir baska konuyla
kiyaslayip olusturacagi sekilde. Genelde ilkdgretim ¢ocuklarinda
uzun yazili 6devleri de ¢ok fazla tercih etmiyorum. Secme, tercih etme
veya o Dbilgilerini tekrardan bir gdézden gegcirme imkdni
saglayabilecek bir 6dev sunuyorum. Ahlaki konulari égrencilere grup
ddevi seklinde performans vermistim. Bir ahlak konusunda dramalar
hazirladilar. Bazilar: bunu videoya ¢ektiler. Bunu bu sekilde izledik
degerlendirdik. Daha ¢ok gorme firsati, daha ¢ok somutlasti veriler
elimizde. Bu da daha farkh bir ¢aba. Bu budur, su sudur, demenin
Otesinde. Onu alip, anlayip sonra da ondan bir drama ¢ctkarmak daha
uzun bir siire¢ istiyor. Daha ¢ok bu tip 6&devler vermeye
calistyorum.”(01)

“Ben elimden geldigi kadar ¢ocugun bir eksigini giderici, bilmedigi
konuda bilgi sahibi olmasini saglayict konulardan ddev vermeye
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dikkat ediyorum. Yani bir yerden hemen fotokopi cekip, kdgida
gecirip gelmekten ziyade ¢ocukta bir eksigi gidersin. Bizim hedef,
cocuklarin diisiinebilmesi, yorumlayabilmesi ama maalesef..! Aslinda
performans uygulamasinin bir diizenlemeden gecmesi gerektigine
inaniyorum. (Ciinkii ¢ocuklar her dersten performans yapmaktan
ziyade stkiliyor. Bir de hepsi ayni iist tiste gelince ¢cocuklar istenen seyi
de vermiyor yani sonucu yapip da getiremiyor. Ister istemez hazir
yaziyor, onu stslii ptislii getirip size veriyor. Yani kendi kabiliyetiyle
ortaya koyacagi seyler maalesef cok az cikiyor! Istedigimiz seviyede
olmuyor yani. ... ‘Cocuklar, Veda Hutbesi ile Insan Haklar1 Evrensel
Beyannamesi arasinda bir baglanti var midir? Peki, bu konuyu bir
arastirin.” diyorum. Yani zorlama yok, kim yapmak ister? 5-6 kisi el
kaldiriyorsa onlarin isimlerini aliyyorum. ‘Bu konuyu siz arastirin,
gelin.’ Yaptiklart arastirmay1 getirip sinifta anlatiyorlar. Iste, ‘Veda
Hutbesi; su, su, su konulari igeriyor; Insan Haklart Evrensel
Beyannamesi sunlari igeriyor.” Kiyaslama yapiyor, aradaki zaman
farkini, tarih farkint ortaya koydugun zaman c¢ocuk ‘Veda
Hutbesi’'ndeki iistiinliigii kabulleniyor.” (05)

Yukaridaki ifadelerinde de goriilecegi iizere 6gretmenlerden 01 ve 05,
performans ddevlerini verirken kaynaklardan aynen alip yazma seklinde bir
Odevi tercih etmediklerini; 6grencilerin diistinmelerini, kiyaslama ve yorum
yaparak konu iizerinde degerlendirmeler yapmalarini saglamaya doniik
odevler verdiklerini ifade etmistir. O1 ve O5’in bu ifadelerinden,
“problemleri tanima, verileri toplama, eldeki verileri yorumlama,
degerlendirme ve sonuglara ulasabilme, ulasilan sonuclar eldeki tecriibe
temelinde yeniden insa edebilme” gibi becerileri 6grencilerin
kullanabilmelerine déniik 6devler vermeye calistiklar1 sdylenebilir. 05, bu
tir odevler vermesine ragmen miilakatta ifade ettigi nedenlerden dolay:
Ogrencilerin  6devlerde elestirel dlisiinme becerilerini yeterince
kullanamadiklari; genellikle bir kaynaktan aldiklar1 konuyu aynen yaziya
gecirerek getirdiklerini ifade etmistir. Elestirel diistinme becerilerini
kullanmaya doniik 6devleri istekli 6grencilere daha ¢ok verdigini dile
getirmistir.

Ogretmenlerden 02, 03, 04, 06(%33,3), ogrencilerin konuyla ilgili
arastirma yapmalarini saglamaya dontik performans ddevleri verdiklerini
ifade etmistir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda bununla ilgili elde edilen
veriler, asagidaki 6rneklerde goriilmektedir:

“Genellikle ahlaki konularda arastirma édevi veriyoruz. ‘Gidin su

konuyla ilgili su sekilde arastirma yapin yalniz arastirma yaparken
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ayet ve hadisleri konularin igine yerli yerine yerlestirin.” seklinde
diyoruz. Bu arastirmalart yaparken de degisik kaynaklardan
arastirmalarini éneriyoruz. Farkli yerden aragstiran kimse, bir olayi
farkli cepheleriyle goriir. Farkli cepheleriyle géren insanin da ya
sentezinin iyi olmasi gerekir ya da mutlaka konular hakkinda
birtakim kendinin kafasinda sorular olusur. O zaman da ne
yapacaktir? Gelip soru soracaktir. O da égrencinin yine soru sorma
cesaretini kazanmasina sebep olur veya konuyu arastirmasi
gelismesine sebep olur, diye diistiniiyorum.”(02)

“Isin ash, performanslarda cok onu, elestirel diisinmeyi takip

etmedim. Elestirel diisiinceden ¢ok biraz arastirma, belki o da

elestirel diisiinmesine katki saglayacak tabii ki. Arastirma yapip ddev
yapmalarint saglamaya c¢alisiyorum. Mesela ogrenmekte sikinti
cektikleri, hani bilgi edinmekte, hatirlamakta sikinti cektikleri varsa

‘Onu siir haline getirebilirsin. Onemli buldugun kistmlari, istersen

sarki yapabilirsin. Videoya kaydedip bana getirebilirsin. Blitiin

smiflarla dinleriz. Bize de d6gretmis olursun konuyu.” gibi édev

verdim. Yani isin asl, bunu ¢ok elestirel diisiince agisindan
yorumlamadim ama herhalde o, konuyu okurken diistinecektir.

Ozelliklerini égrenirken arastiracaktir, merak edecektir. Bu anlamda

elestirel diistinceye katkisi olabilir. Ama bu amact diistinerek yaptim

mi? Hayir.” (04)

“Ogrencilere bes tane konu baghgi yazdiriyoruz. Diyorum ki:

‘Cocuklar size ana temel bes édev verdim. Siz bunlari farkli farkl

istediginiz sekilde yapabilirsiniz.” Yani ¢ocuk kendini gelistirsin.

Kendi kendine, ‘Ne yapabilirim, o konuyu kavramak igin ne yaparim?’

Cocuk diistinmeye basliyor. Yani ¢ocugu biraz daha arastirmaya

yénlendiriyor veya kendini gelistirmeye.” (06)

Yukaridaki ifadelerinde de gériilecegi tizere 02, 04 ve 06; égrencinin
konuyu arastirirken kafasindaki sorulara cevap bulmaya g¢alisacagini, bunun
ise 0grencinin diisiinme becerisini harekete gecirerek konuyu anlamak i¢in
farkli yontemler kullanarak degerlendirmeler yapip alternatifler ortaya
koyabilmesine katki saglayabilecegini ifade etmistir. Konuyu anlamak igin
yapilan degerlendirme esnasinda, “farkl bakis ag¢ilariyla fikirler liretilmesi”
elestirel diisiinme tanimlarinda 6n plana ¢ikan unsurlardan birisidir (Fisher,
2001, s. 13). Ogretmenlerden 03 ise konuyla ilgili arastirma yapmanin ahlak
konularinda elestirel disiinme egitimine nasil Kkatki sagladigina
deginmemistir.

Ogretmenlerden 010, 011 ve 012, performans 6devlerinin ahlak
konularinda elestirel diistinme egitimine katkisini, 6grencilerin édevlerini
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sunum siireciyle agiklamaya calismistir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda
bununla ilgili elde edilen veriler, asagida goriilmektedir:

“Performans odevlerini sunum yapiyorlar. Kendi hazirladiklari,
bazen slayttan, CD’den falan hazirliyorlar. Onlart sunum da
yapiyorlar. Hatta onlar iizerinde diger arkadaslarinin da konusmasi,
fikirlerini ileri stirmesi de oluyor.” (010)

“Ahlak konularinda da performans veriyorum. Performans
ddevlerinde de elestirel diistiinmede séyle yani nasil ¢ocuk kendini
ifade ediyor? Arkadaslarina sorular soruyor. Arkadaslarindan da
sorular aliyor. Performanslarin sonucunda bu...” (011)

“Ozellikle anlatimla ilgili, mesela bu y1l onu vermeye calistim. Yani
cocugun kendi; serbest, istedigi kaynaklardan yararlanarak bulsun
ve burada anlatsin. En iyi akilda kalma metodu anlatmak, kendi
anlatmasi. Hem dgrencilere ‘Arkadasiniza istediginiz gibi soru
sorabilirsiniz.” diyoruz. Hem de anlatan dgrenci de istedigi gibi
sorular sorabilir. Bazi siniflarda ¢ok verimli gidiyor iste dedigim gibi.
Bazi siniflarda tam verimi de yakalayamiyoruz. Cocugun bilgi yapisi
veya sinav sistemi ¢ocugun bakisini etkiliyor. Katki muhakkak saglar
da yani yiizdeye vurursan ne kadar olur, bilmiyorum. Mesela tam
istedigimiz gibi yapan égrenci de var. Cok yiizeysel veya gerekli alt
hazirligi yapmadan gelmis ¢ocuklarda oluyor. Tam yiizde yiiz verimli
diyemeyiz ama bir nebze de olsa o hava esiyor yani. Faydasi oluyor
muhakkak.” (012)

Yukaridaki ifadelerinde de goriilecegi iizere 010, 011, 012,
performans Odevlerinin sunumu yapilirken 06grencilerin etkilesime
girebildiklerini; konu ile ilgili sorularin, farkli diislincelerin ortaya
¢ikarilmasina katki sagladigini ifade etmistir. Bu durum, 6grencilerin ahlak
konular1 lizerinde degerlendirmeler yaparak sonuclar c¢ikarmalarina ve
konuyu anlamlandirmalarina katki saglayabilir.

Ogretmenlerden 07, 6grenci ve velilerin dogru bilgiye ulagsmalarini
saglamak amaciyla performans édevi verdigini ifade etmistir. 07 ile yapilan
miilakatta bununla ilgili elde edilen veriler séyledir:

“Ogrencilere veli ile birlikte cahgsabilecekleri iiriinii okula
getirebilecekleri, ailesi ile birlikte 6grensin diye velinin de imzasini
alabilecek sekilde... Clinkii velilerin ¢ogu oOgrenilmis bilgileri
dgrencilere égretiyorlar. O dgrenilmis bilgi, ne kadar ugrassaniz da
silmek miimkiin olmuyor. Ozellikle bunu Ggrenci de veli de bizzat
gérsiin. Bunun dogru olmadigini, dogru olani hem bizzat kendisinin
gormesini saglamak hem de velisine o yanlisi diizelttirebilmeyi ya da
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toplum icindeki o genel kanaati diizeltmeyi saglamak icin o sekilde
ddevler verebiliyorum.” (07)

Yukaridaki ifadesinde de goriilecegi tizere 07, 6grenci ve velinin konu
hakkindaki yanlis bilgilerini diizelterek dogru bilgiye ulasmalarini saglamak
amactyla performans 6devi verdigini ifade etmistir. Ancak bunun ahlak
konularinda elestirel disiinme egitimine katkisinin nasil olabilecegine
deginmemistir. Elestirel diisinme tanimlarina bakildiginda, elestirel
diisinmenin “Dogruyu yanlistan ayirt etmeyi saglayan nesnel ve
derinlemesine diisiinme” olma ozelligine de vurgu yapilmaktadir(Dewey,
1910, s. 6). Bu dikkate alindiginda kendisi ifade etmese de 07’nin verdigi
performans 6devlerinin bir yoniiyle elestirel diisiinme egitimine katki
saglayabilecegi soylenebilir.

Ogretmenlerden 08, miilakattaki ifadesinde 6grencilerin elestirel
diisinmelerine katki saglamak amaciyla vermis oldugu performans
6devlerinden birini 6rnek gostererek konu hakkinda agiklamalarda
bulunmustur. 08 ile yapilan miilakatta bununla ilgili elde edilen veriler
soyledir:

“Gecen dénem vermis oldugum dédev bir érnek olur. ‘Hazreti

Peygamber’imiz (Sallallahu Aleyhi ve Sellem), su an yasasaydi ve

sizin sinifinizda bir égrenci olsaydi nasil bir 6grenci olurdu?’ Yani

burada c¢ocuklarin Hazreti Peygamber’imiz Sallallahu Aleyhi ve

Sellem'i nasil gordiikleri, onu sadece bir peygamber olarak 40 yasin

tistiinde bir insan olarak mi, yoksa onun ¢ocuklugunda da kendimize

ornek alacagimiz seyler var mi, yok mu? Bunu gérmelerini saglamak

veyahut da biliyorlar mi? Onu égrenmeyi saglamak. Bunu da zaten

sunu fark ettik ki c¢ocukla, sadece Hazreti Peygamber’imizi

(Sallallahu Aleyhi ve Sellem) 40 yas iistii olarak biliyor ve

hayatlarindaki uygulamalarina da genelde o sekilde yansitiyorlar.

Bir égrenci olsaydi sorusunun cevabi, bircogunun aklinda ¢ok net

olarak yerini bulmuyor.” (08)

08’in yukaridaki ifadesinde drnek olarak gosterdigi performans 6devi
ile Ogrencilerin, konulara genis ve farkli bir a¢idan bakmalarini,
karsilastirmalar yaparak ve degerlendirmelerde bulunarak sonuca
ulasmalarini saglamaya calistifi séylenebilir. Bu durum, 08’in verdigi bu
odevde elestirel diisiinmenin “Konu ile ilgili 6grendiklerimizi uygulayarak
kendimizi ve ¢evremizdeki olaylar1 anlayabilme.”(Ciiceloglu, 1994, s. 216)
ozelligini dikkate aldig1 seklinde yorumlanabilir.

09, miilakattaki ifadesinde, 6grencilere verdigi édevler ve bunlar
hakkinda sordugu sorulara deginmistir. 09 ile yapilan miilakatta bununla
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ilgili elde edilen veriler soyledir:
“Performans olarak da daha ¢ok béyle konularla ilgili cocuklarimiz
kitap defter tutma konusunda biraz zayif. Defterlerini, bunlari
saglam bir sekilde yirtmadan, kaybetmeden sahip ¢ikabilirsek bu
basari, diyorum. Kur’an-1 Kerim’in bazi surelerinin Tiirk¢e anlamini
ddev olarak veriyorum. Bazen onlar hakkinda sorular soruyoruz,
bazen de sormuyoruz.” (09)

09, miilakattaki ifadesinde ahlak konulariyla ilgili verdigi ddevler
hakkinda 6grencilere bazen sorular sordugunu belirtmis ancak bu 6devlerin
elestirel diisiinme egitimine nasil katki sagladigiyla ilgili herhangi bir
aciklamada bulunmamistir. 09un “Cocuklarimiz kitap, defter tutma
konusunda biraz zayif. Defterlerini, bunlari saglam bir sekilde yirtmadan,
kaybetmeden sahip cikabilirsek bu basari, diyorum.” ifadesi, 09’un elestirel
diisiinme egitiminin gerceklestirilebilmesinin imkaniyla ilgili diger bazi
temalardaki olumsuz yaklasiminin bu temada da devam ettigi seklinde
yorumlanabilir. Ogretmenler, hangi tiir performans &édevi vereceklerini
Ogretim programinda 6ngoriilen kazanimlara uygun olarak belirlemelidirler.
Secilen performans 6devinin, programda kazandirilmasi hedeflenen diger
beceriler gibi elestirel diistinme becerilerini kapsamasina ve desteklemesine
dikkat etmelidirler.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere performans 6devlerini verirken ve
degerlendirirken elestirel diistinmeyle ilgili hangi kriterleri dikkate aldiklari
ve buna yonelik puanlama anahtari kullanip kullanmadiklari da sorulmustur.
Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda bununla ilgili elde edilen veriler,
asagidaki 6rneklerde goriilmektedir:

“Dereceli puanlama anahtarlarini ¢ok ayrintili kullanmiyorum. 4-5
maddede toplamaya ¢alistyorum daha saglikli elde edebilecegim bir
seyler. Dereceli puanlama anahtarini kendim olusturuyorum.
Cocugun énce konuyu anlaylp kavramadigini oradan bir test
ediyorsunuz. Bir de hangi boyutlariyla kavramis. Tekdiize mi kalmis
konuyu anlamasi, tek bir boyutunu mu ele almis, yoksa konuyu ¢ok
daha farkli boyutlariyla degerlendirebilmis mi? O yoniiyle
bakiyorum. Daha farkli boyutlariyla én plana ¢ikarabilmisse, cocuk
diger arkadaslarinin diistiinemedigi baska alternatifleri katabilmisse
icine, 0 zaman bu kabiliyetini daha iyi yansittigini fark edebiliyoruz.’
(01)

“Degerlendirmenin ana seysini olusturan konunun 6ézii nasil olarak
hazirlamis? Arastirmaciligy, katabildigi kadar kendi yorumlarini
katmasini istiyorum. Elbette degerlendirirken onu dikkate altyorum.

J
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Odevlerde kiitiiphanede bir seyden aliyor. Kitabin aynisini yazip
geliyor ya da gsimdi artik Internet’ten indiriyor. Internet’ten
indirdiginizi ayni oldugu gibi yazip getirmeyin, ondan bir seyler
ctkarin, diyorum. Bu sefer tutuyor oradakinin aynisini yaziyor.
Bunlara bakiyoruz, ejer motomot aynisini almissa ¢ocuk bir sey
yapmamis demektir. Bir muhakeme yapmamis, bir karsilastirma
yapmamis.” (03)

“Tabi biitiin 6devier buna ydnelik degil ama buna yénelik verdigimiz
ddevlerde dgrencilerde yani ‘kendini ifade edebilme, 6zgiin seyler
tiretebilme, kendine has bir ézellik ortaya koyabilme’ ézellikle
aradigim sey bu. ‘Kendi c¢ikarimini, kendi liriiniinii ortaya
ctkarabilme’ ona bakiyorum. Tabii kendi basina yorumlayabilme ya
da kendi égrendigi bilgilerle bir sentezden sonra analiz yapabiliyor
mu, bir diistinceye vardirabiliyor mu, diistincelerini bir noktaya
odaklayip kendince bir -ne diyelim kendine has bir ne diyelim- iiriin
ortaya koyabiliyor mu? Ozellikle bunlar...(07)

Yukaridaki ifadelerinde de goriilecegi iizere 6gretmenlerden sadece
01, performans 6devlerini degerlendirirken, ayrintill olmasa da dereceli
puanlama anahtari olusturdugunu ve bunu kullandigini ifade etmistir. Diger
Ogretmenler, dereceli puanlama anahtar1 hazirladiklarina dair herhangi bir
ifadede bulunmasalar da performans 6devlerini degerlendirme kriterleri
oldugunu dile getirmislerdir.

Konuyla ilgili goriis belirten 6 6gretmen de (01, 03, 05, 07, 08 ve 010)
performans 6devlerini degerlendirirken 6grencilerin 6zgiin lirlinler ortaya
koyabilmelerini, elestirel diisiinme becerilerini kullanma durumlarim
gosteren bir kriter olarak dile getirmistir. Bu 6gretmenlerden 05, 07, 08,
010 aym 6rneklem grubuyla yapilan nitel arastirmanin “Ogretmenlerin
Elestirel Diisiinme Olciitleri ile Ilgili Gériisleri” temasinda da bu kriteri
elestire] diisiinmenin Olgltlerinden biri olarak gordiiklerini ifade
etmislerdi(Cingdz, 2019, ss. 70-71). Ogretmenlerin, bu kriteri performans
Odevlerini degerlendirirken de bir kriter olarak dikkate aldiklar
goriilmektedir. Bu durum, bu dort 6gretmenin konuyla ilgili bilgilerinden
bazilarin1 uygulamaya yansittiklar1 seklinde anlasilabilir. Ogrencilerin
performans 6devlerinde kendilerine 6zgl ortaya koyduklari iiriinler, konu
tizerinde diisiinmeyi ve degerlendirmeler yapabilmeyi gerekli kilmaktadir.
Bu durum, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini kullanmalarina ve
konuyu anlamlandirmalarina katki saglayabilir. Ancak 06grencilerin
kendilerine 6zgiin Uriinler ortaya koymalari, 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini kullandiklarini gésteren bir kriter olsa da tek basina yeterli
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degildir. Bundan dolay1 6gretmenler, performans &devlerini
degerlendirirken ilgililik, dayanak, aciklik ve anlasilabilirlik, genislik ve
derinlik, mantiklilik, dogruluk gibi elestirel diisiinme o6l¢iitlerini de dikkate
almalidir. Ayrica bu konuda 6grenciler bilgilendirilmeli ve 6devin nasil
degerlendirilecegine dair icinde elestirel diisiinmeyle iliskili kriterlerin de
bulundugu dereceli puanlama anahtarlar1 ¢ogaltilarak 6grencilere
verilmelidir(MEB, 2007, s. 21, 2010, ss. 212-214). Dereceli puanlama
anahtary; bir irlinin, c¢alismanin, etkinligin ya da cevabin niteliginin
degerlendirmesinde kullanilan puanlama rehberidir. Dereceli puanlama
anahtarlari, yapacaklar: performans ddeviyle ilgili 6grencilerin kendinden
beklentinin ne oldugunun somut ve anlagilir hale getirilmesini saglar.
Boylece ogrencilerin bir performans 6devinin hangi ol¢iitleri karsilamasi
gerektigi konusunda bilgi sahibi olmalar1 ve onu etkili bir sekilde yerine
getirebilmelerine rehberlik edilerek katk: saglanabilir(MEB, 2007, ss. 20-
21).

Ogretmenlerden 02 ve 06, 6grencilerin performans o6devlerini
degerlendirirken o6grencilerin konuyu kavrama ve sunum durumlarini
dikkate aldiklarini ifade etmistir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda
bununla ilgili elde edilen veriler, asagida gortilmektedir:

“Ona o kadar, suna su kadar diye bir cevap anahtari puan sistemi
hazirliyoruz kendimize gére. O tip ddevlerin cevap anahtarlarinda
bir kere diizeni, diistinmeye yonelik olarak konuyu iyi kavrayip
kavramadigini, konuyu iyi planlayip planlamadigini genelde baz
aliyoruz. Bir de kaynaklart iyi kullanip kullanamadigini da baz
aliyoruz. Yine kaynaklart arastirdiktan sonra onu kendi zihninde iyi
kavrayip giizel bir anlatimla anlatabilmis mi? Genelde bunlart baz
aliyoruz.” (02)

“Degerlendirme élgiitleri veriyoruz. ‘Cocuklar, degerlendirme
olctitleri sunlar, sunlar. Dikkat edeceksiniz.” Mesela ¢cocuk konuyu
anlamis mi? ‘Bu konuda bana rapor hazirlayacaksiniz. Ikincisi bu
konuyu sunum yapacaksimiz.” Oyle deyince cocuk biraz daha
okudugunu daha iyi kavramaya ¢alistyor. Sunuyor sunarken acaba
bana hangi sorular gelebilir veya dgrencilerin sorularini nasil
cevaplayacagim? Sorunca bilemeyince tekrar aragtirtyor. Bunun da
6grencinin kendini gelistirmesine biiyiik faydasi oluyor. Sunum
yaparken diyoruz ki: ‘Kizim, oglum; bu konuda sen bunu neden béyle
yaptin?’ 0 kendi diisiincesini agikliyor. Diyor ki: ‘Ogretmenim, ben
burada neyi diisiindiim? Sunlari, sunlari diisiindiim. Sundan yola
ctkarak arastirdim.” diye séyliiyor oOgrenci. Bu, tamamen tim
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égrencilerde gerceklesmiyor.” (06)

Yukaridaki ifadelerinde de goriilecegi lizere 02 ve 06, égrencilerin
konuyu kavraylp sunabilme durumlarinin, onlarin elestirel diisiinme
becerilerini kullanma durumlarinin gostergesi oldugunu ifade etmistir.
Ogretmenlerden 02, 6grencilerin konuyu kavrayip kavramadiklarin1 hangi
elestirel diisiinme oOlgiitleriyle iliskilendirdigi noktasinda bir agiklama
getirmemistir. 06 ise ogrencilerin sunumlar1 yapmadan kendilerine
yoOneltilen sorulara verebilecekleri cevaplari o6nceden diisiinmesinin,
elestirel diisiinme becerisini kullanmaya katki saglayabilecegini ifade
etmistir., Bunun yaninda sunum esnasinda verdikleri cevaplari
gerekcelendirme durumlarinin, elestirel diisiinme ile iliskilendirilebilecek
degerlendirme ol¢iitleri oldugunu dile getirmistir. Bu durum, 6grencilerin
diistinme stireclerini kullanarak konuyu temellendirmelerine ve farkl bakis
acilariyla ortaya konulan fikirleri degerlendirmelerini saglayabilir. Boylece
ahlak konularinda elestirel diisiinme egitimine katki saglanarak 6égrencilerin
konuyu anlamlandirma durumlari degerlendirilebilir.

Ogretmenlerden 04, 09 ve 012, performans édevlerini degerlendirme
kriterleri arasinda elestirel diisiinme ile ilgili kriterlerinin olmadigini ifade
etmistir. 011 ise dile getirdigi kriterleri elestirel diisiinme ile
iliskilendirmemistir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda bununla ilgili elde
edilen veriler, asagida goriilmektedir:

“Dereceli puanlama anahtarlart kullanmiyorum. Séyle séyleyeyim
mesela 6devin ¢ergevelerini c¢iziyorum. Her dJ&grenciye kdgit
dagitmiyorum. Tahtada tek tek anlatiyorum. Odevin su ézellikleri
olmali. Su, su iste o anki dédeve bagh yaziya 6nem verirsem ‘Yaziya
muhakkak dikkat edecegim.’ ve ‘Igeriginde kaynak olabilmeli, kaynak
olmazsa muhakkak puan kiracagim.” bunlart degerlendiriyorum.
Iste, nasil yapacaklarini genel cercevesinde gésteriyorum. Bu
élciitlerde elestirel diistinmeye yénelik élciitleri almiyorum.” (04)

“Onlart hesaba (elestirel diistinmeyle ilgili élciitler) katarsak hep
zayif alirlar. Daha énceden de séyledik ya. Ogrenci aldigr notta bir
zarar gormeyecegini bildigi icin, sinifta kalmayacak nasil olsa. Bunu
bildigi icin zaten énem vermiyor yani. Notum yliksek olsun yeter,
amag bu yani. Bazilari igin de not ytiksekmis, diisiikmiis...'Kag¢ aldin?’
diye soruyorum. ‘Bilmem ki hocam.” diyor. ‘Ka¢ aldiydim?’ ‘Yazili
oldun mu?’ diyorum. ‘Bilmiyorum hocam. Yazili oldum mu, bir bak
hele.’ diyor.” (09)

“Arastirma var, kendi basina hazirlama var, 6gretmenle iletisim var,
zamaninda getirme var.”(011)
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“Onunla ilgili agikgasi (elestirel diistiinmeyle ilgili puanlama kriteri)
yok. Hani anlatim falan diyoruz konu hazirlamadir. Ozellikle onlar
lizerinde duruyoruz ama direkt elestirel diistinceyle ilgili bir
puanlama yapmiyoruz.” (012)

Yukaridaki ifadelerinde de goriilecegi iizere 04, 09 ve 012,
performans o6devlerini degerlendirirken bazi kriterleri dikkate aldiklarini
ancak odevleri elestirel diisiinme agisindan degerlendirmediklerini ifade
etmigtir. 09, zaten 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin yetersiz
oldugunu, boyle bir ¢aba icinde de olmadiklarini, onlar i¢cin notun 6nemli
oldugunu dile getiren ifadelerde bulunmustur. 09’un ¢oktan segmeli test ve
performans Odevlerinin verilmesi konularindaki elestirel diistinmenin
gerceklesmesinin imkanina yonelik olumsuz bakis a¢isinin burada da devam
ettigi gorilmektedir. 011 ise miilakatta ifade ettigi performans édevlerini
degerlendirme olglitlerinin, elestirel disiinme ile iliskisi konusunda
herhangi bir agiklamada bulunmamustir.

Sonug olarak, arastirmaya katilan 6gretmenlerin (09 haric) verdikleri
performans oOdevlerinde, 6grencilerde elestirel diisiinme becerilerinden
bazilarinin  gelisimini  saglamayr dikkate aldiklar1  goriilmiistir.
Ogretmenlerin verdikleri performans 6devlerinde, 6grencilerin “kiyaslama
yapma, yorumlama, sonu¢ cikarma, degerlendirme, farkli bakis agilar
gelistirebilme, arastirma, dogru bilgiye ulasma” gibi elestirel diisiinme
becerilerinden biri veya birkacim1 kullanabilmesini saglayacak tiirden
odevler vermeye calistiklar1 soylenebilir. Ogretmenlerin, performans
Odevlerini verirken belli elestirel diisiinme becerilerini dikkate aldiklari
ancak bu becerilerden daha fazlasim kapsayict performans 6devi
veremedikleri soylenebilir. Ogretmenlerden 01 ve O5’in miilakattaki
ifadelerine gore, diger 6gretmenlere nazaran 6grencilerin elestirel diistinme
becerilerini daha etkili kullanmalarini saglamaya dontik performans 6devleri
verdikleri soylenebilir. 09’un ise bu konudaki ¢abasinin yetersiz oldugu
soylenebilir. Ogretmenlerden 01, 03, 05, 07, 08 ve 010, performans
Odevlerini degerlendirirken elestirel disiinmeyle ilgili odl¢ltlerden
“6zglinlik” ol¢iitiinii dikkate aldiklarini ifade etmistir. 02ve 06 ise
6grencilerin konuyu kavrama durumlarini, degerlendirmelerinde dikkate
aldiklarim dile getirmistir. 06, bu durumun elestirel diisiinme ile iliskisini
aciklarken 02, bu konuyla ilgili herhangi bir aciklama getirmemistir.04,
O11ve 012, performans 6devlerini degerlendirirken bazi kriterleri dikkate
aldiklarin ifade etmistir. 04 ve 012, elestirel diisiinmeyi dikkate alarak bu
kriterleri belirlemediklerini ifade etmis, 011 ise belirledigi kriterlerin
elestirel diisiinme ile iliskisini kurmamstir. 09 da bazi1 gerekgelerden dolayy,
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performans ddevlerini degerlendirirken elestirel diisiinme ile ilgili kriterleri
dikkate almadigini dile getirmistir. Arastirmadan elde edilen bu veriler,
ogretmenlerden 01, 03, 05, 07, 08 ve 010’un performans o6devlerini
verirken de degerlendirirken de elestirel diisiinme egitimine kismen de olsa
katki saglayabildikleri seklinde yorumlanabilir. 04, 011 ve 012’'nin
performans 6devlerinde elestirel diisiinmeyi dikkate almalarina ragmen,
degerlendirme siirecinde bunu goz ardi ettikleri gériilmiigtiir. 011 ve 012 ise
performans o6devlerini verirken degil de onlarin sunumu esnasinda
Ogrencinin elestirel diislinme agisindan kazanimlarinin neler olduguna dair
aciklamalarda bulunmustur. Bu durum, 011 ve 012’nin performans
Odevlerini verirken elestirel diisiinmeyle ilgili kriter belirleme konusunda
¢aba gostermemelerinin nedeni olarak da yorumlanabilir. 09’un diger bazi
temalardaki elestirel diisiinmeye olumsuz bakisinin bu temaya da yansidig1
gorilmiistr.
4. Gozlem

“Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Olgme ve
Degerlendirme Tekniklerini Elestirel Diistinme Egitimine Katki Saglayacak
Sekilde Kullanma Durumlar” kategorisinde yer alan doérdiincii tema,
“Gozlem”dir. Gozlem, &gretmenlerin, DKAB Ogretim Programinda
Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen bilgi ve becerilerin gelisimini
degerlendirmek i¢in sahip olabilecekleri en iyi araglardandir. Gozlem,
ogrenciler hakkinda dogru ve cabuk bilgi saglar. Ogretmen; 6grencilerin soru
ve Onerilere verdikleri cevaplari, grup ¢alismalarina ve tartismalarina
katilimlarini, 6grencinin 6grenme siirecini gézlemler (MEB, 2010, s. 212).
DKAB o6gretmenleri, 6grencilerin elestirel disiinme becerilerini kullanma
durumlarin1  yaptiklar1 goézlemlerle belirleyerek bu konuda onlari
gelistirmeye yonelik planlama ve diizenlemeler yapabilirler.

Arastirmaya katilan dgretmenlerden 8'i (01, 03, 04, 05, 06, 08, 010,
011) bu tema ile ilgili goriis belirtmistir. Ogretmenlerden 01, 04, 08 ve 010,
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini gézlem yolu ile degerlendirirken
ogrencilerin sorduklari sorular1 veya sorulara vermis olduklar1 cevaplari
dikkate aldiklarin1 ifade etmistir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda
bununla ilgili elde edilen veriler, asagida gorilmektedir:

“Cocuklarin birbirlerine olan tavir ve davranislarindan baslayip ders

icindeki konuyu degerlendirmesi, sordugu sorular, benim sordugum

sorulara verdigi cevaplar... Bu tip durumlar, o konu hakkinda fikir

sahibi olmamizi saglyor.” (01)

“Bir defa derste sordugum sorulara gore cevaplarini kontrol
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ediyorum. Ogrencinin elestirel diisiinceye acik oldugunu buradan
fark edebiliyoruz.” (04)

“Derste gozlemleyerek dersteki yapmis oldugumuz etkinliklere
cocugun vermis oldugu déniitler, sorulara vermis oldugu cevaplar
veyahut da o 6rnek olaylardaki tutumlari, davranislart...” (08)

“Vallahi genellikle elestirel diistince, herhalde sinavdan ziyade
goézlem ve sinif igindeki etkinliklerine gére degerlendiriliyor. Yani en
azindan ‘Sorulart giizel anlayabiliyorlar mi? Sorulari iste farkli
yénleriyle degerlendirilebiliyor mu?’ ya da ‘Anlatilan seyi sadece siz
anlattiniz diye mi kabul ediyor?” yoksa ‘Onunla ilgili birtakim
bilgilere sahip, onun karsi bir tez sunabiliyor mu?’ ya da ‘Hocam, su
sdyle degil de béyle olabilir mi?’ diye.” (010)

“Sinifta cocuk kendini ifade ediyor, arkadaslarina sorular soruyor,
arkadaslarindan da sorular aliyor.” (011)

Yukaridaki ifadelerinde de gériilecegi iizere 5 dgretmen (01, 04, 08,
010, 011); smif ici etkinliklerde 6grencilerin sorduklar1 sorular veya
verdikleri cevaplarin, onlarin elestirel diisiinme becerilerini kullanma
durumlarinin gostergesi oldugunu ifade etmistir. Ayrica 01, égrencilerin
konuyu degerlendirme durumlarinin; 08 ise 6grencilerin 6érnek olaylarla
ilgili degerlendirmelerinin, elestirel diisiinme durumlarini gésteren isaretler
oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerden 01 ve 04’iin konuyla ilgili goriisleri,
aym 6érneklem grubuyla yapilan nitel arastirmanin “Ogretmenlerin Elestirel
Diisinme ile ilgili Gordiikleri Beceriler” temasindaki gériisleriyle de
tutarhilik arz etmektedir. 01’in bu temadaki “Kendince bu dogru mudur, yanls
midir veya alternatifleri olabilir mi, diye kafasina tam oturabilmesi ve
anlayabilmek icin farkl sorular sorar.” ifadesiyle 04’tin “Nicin, diye sorarlar.
‘Neden béyle, neden yapmaliyiz ya da séyle yaparsak nasil olur?’ Yani olayin
arka planina inmeye c¢alisiyorlar.” ifadesi(Cingdz, 2019, s. 49), “Gozlem”
temasiyla ilgili ifadelerini destekler mahiyettedir. Yine 010’un “Farkli sorular
kesinlikle soruyorlar. Zaten elestirel bakan dgrencilerin en ilk basta yaptiklari
sey soruyla derse katilmak” ifadesi ile 011’in"Yani soruma giinliik hayattan
6rnekler verir, soru sorarlar.” ifadesi(Cingdz, 2019, s. 50) “Gozlem”
temasindaki goriislerini desteklemektedir. Ogrencilerin sorduklar1 sorular
ve sorulara verdikleri cevaplarin niteligi, onlarin konu iizerinde
degerlendirmeler yapip onu anlamaya calistiklarin1 gosteren isaretlerdir.
Ogrenci; kavrama, analiz ve sentez basamaginda sorular soruyor ve bu
tlirden sorulan sorulara uygun cevaplar olusturarak konu iizerinde
degerlendirmeler yapabiliyorsa o 6grencinin, elestirel diisiinme becerisini
kullanabildigi sdylenebilir.
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Ogretmenlerden 05 ve 010, o6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini degerlendirirken onlarin konuyla ilgili farkli bakis agilarini
ortaya koyma durumlarim dikkate aldiklarini ifade etmistir. Ogretmenlerle
yapilan miilakatlarda bununla ilgili elde edilen veriler, asagida
goriilmektedir:

“Benim her snifin bir cizelgesi var. O ¢izelgede cocuklar igin

isimlerinin kargsisinda bir bosluk birakirim. Cocuk, eger sinifin bdyle

cok disinda, yani genel kabuliin disinda gériisler ileri siirmiisse

onlarin isminin karsisina not aliyorum. Onu hatirlatici bir ciimle

koyuyorum. Bir kelime, bir isaret koyuyorum. Bazen genel herkesin

yapmasi gereken seyleri ‘arti-eksi’ seklinde degerlendiriyorum ama

cocuk, farkli bir sey getirmisse bir diistince sekli getirmisse onu o

ismin karsisina ekliyorum. Diyorum ki: ‘Iste bu konuda su sézii séyledi

veyahut da su goriisti getirdi.’ gibi de ¢ok az. Yani béyle ne bileyim,

tiiy gibi desek yeridir.” (05)

“Anlatilan seyi sadece siz anlattiniz diye mi kabul ediyor yoksa

onunla ilgili birtakim bilgilere sahip, onun karsi bir tez sunabiliyor

mu ya da ‘Hocam, su séyle degil de boyle olabilir mi?’ diye.” (010)

Yukaridaki ifadelerinde de goriilecegi tizere 05 ve 010, é6grencilerin
konuyla ilgili farkl bir goriis ortaya koyabilmesini, onlarin elestirel diisiinme
becerilerini kullanma durumlarinin géstergesi oldugunu ifade etmistir. 05 ve
010’un bu ifadeleri; ayn1 érneklem grubuyla yapilan nitel arastirmanin
“Ogretmenlerin  Elestirel Diisiinme ile Ilgili Gérdiikleri Beceriler”

«

temasindaki O5’in “...farkl diisiinceleri sinifta tartisabilen, su acidan niye
olmasin, diye farkli bakis agilari gelistirebilen, bu beceriye sahip olan ¢ocuklar
bunlar.”ve 010’un”Anlatilan olayn farkl bir yéniiyle cikis yaparak bu da béyle
olabilir mi, gibi alternatif fikirler sunabilmek gibi yaklasabiliyorlar.”
Ifadeleriyle de tutarhlik arz etmektedir(Cingdz, 2019, ss. 49-50). Ayrica 05,
miilakattaki ifadesinde 6grencilerin ortaya koyduklar: farkli goriislerle ilgili
cizelgeler tuttugunu da ifade etmistir. Gozlemlerin kayd: icin kullanilan
kontrol listeleri; belirli kavramlarin, becerilerin, islemlerin ve tutumlarin
listesidir. Kontrol listesi ile 6grencinin o konu, kavram veya beceri
hakkindaki durumu belirlenmis olur. Aynm1 zamanda bu ¢izelgeler,
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminin takip edilmesi ve
buna yoénelik g¢alismalarin planlanmasi ve uygulanmasi bakimindan da
onemlidir.

Ogretmenlerden 06 ve 010, o6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini degerlendirirken onlarin s6z ve davranislariyla ilgili yaptiklar
gozlemleri de dikkate aldiklarimi ifade etmistir. Ogretmenlerle yapilan
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miilakatlarda bununla ilgili elde edilen veriler, asagida goériilmektedir:
“Ogrenciyi gézliiyorsun. Neleri gozliiyorsun? Cocugun geldigindeki
davraniglari, hani kétii davranislari, bakiyorsun, tespit ediyorsun.
Kendine gére bir degerlendirme seyin var. ‘Cocuk acaba dogru s6z
séyliyor mu? Giivenilir mi?’ Olciit yok genel olarak.” (06)
“Yani benim i¢in ¢ocuklarin davranislari da énemli. Nébet tutuyoruz
mesela. Orada  sergiledikleri  arkadaglariyla iligkilerindeki
davramniglari, kullandigi kelimeler... Yani bana gére énemli.” (010)

Yukarida gériilecegi tlizere 06 ve 010, ogrencilerin séz veya
davranislarinin elestirel diisiinme becerilerini kullanma durumlarini
gosterdigine yonelik ifadelerde bulunmustur. Ancak 06 ve 010, bu iliskinin
nasil olduguna dair herhangi bir agiklamada bulunmamistir. Cevresinde
yaptig1 gozlemler, cok sevdigi Kisileri taklit edip onlarla 6zdesim yaparak
ahlaki tutum ve davranislar1 6grenen birey, distan gelecek 6diil ve cezalarin
glidiimiinde hareket edebilir. Eger 6gretim siirecinde bireyin sorgulama
yetenegi harekete gecirilebilirse ahlaki tutum ve davranislari
anlamlandirarak bizzat kendisi benimseyip istedigi icin bu tutum ve
davranislari ortaya koymasina katki saglanabilir(Aydin, 2014, s. 209) .

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden O3 ise miilakatta, “Daha ¢ok
gozlemle, dgrenci orada elestirel diisiinme egitimine yénelik ne tir
faaliyetlerde bulundugunu degerlendiriyoruz.” ifadesinde bulunmus ancak
bunun nasil gerceklestigine dair herhangi bir aciklama yapmamustir.

Sonu¢ olarak, arastirmamiza katilan 6gretmenlerden 8'i (%66.6),
O0lcme ve degerlendirme tekniklerinden “gdézlem”i elestirel diistinme
egitimine katki saglayacak sekilde kullanma durumlarnyla ilgili goris
belirtmistir. Bu 6gretmenlerden 01, 04, 08,010 ve 011 (%41.6), 6grencileri
gozlemlerken onlarin sordugu sorularin veya verdigi cevaplarin, onlarin
elestirel diisiinme becerilerini kullanma durumlarinin gostergesi oldugunu
ifade etmis ancak sorularin niteligiyle ilgili herhangi bir agiklama
yapmamistir. Ancak bu 6gretmenlerin diger temalardaki goriislerinden elde
edilen veriler Gozlem” temasindaki goriislerini destekleyen ve agiklayan
bilgiler olarak degerlendirilmistir. Gézlemle ilgili gériis belirten diger 2
ogretmen (06 ve 010) (%16.6) ise 6grencilerin sz veya davranislarinin
onlarin elestirel diisiinme becerilerini kullanma durumlarin1 gésterdigine
dair ifadelerde bulunmustur. Ancak bu iliskinin nasil olduguyla ilgili
herhangi bir agiklamada bulunmamislardir. Bu bulgular arastirmaya katilan
O0gretmenlerin ¢ogunun gozlem siirecinde Ogrencilerin farkli elestirel
diisiinme becerilerini kullanma durumlarini dikkate almadiklar1 ve 6grenci
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davranislariyla elestirel disiinme arasindaki iliskiyi temellendirme
noktasinda eksiklikleri oldugu seklinde yorumlanabilir. 1 6gretmenin ise
(03) (%8.3), 6grencilerin gozlemi ile onlarin elestirel diisiinme becerilerini
kullanma durumlar1 arasindaki iliskiye dair herhangi bir aciklamada
bulunmamasi, bu konudaki bilgisinin ylizeysel oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin, elestirel
diisiinme egitimi baglaminda hangi 6l¢me ve degerlendirme tekniklerini
nasil kullandiklar1 ortaya konulmaya calisilmistir. Arastirmada yer alan
6gretmenlerin ¢ogunlugunun sordugu sorularin niteligine bakildiginda, bu
sorularin kavrama diizeyinde oldugu, ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini daha etkili kullanmalarina katkis1 olabilecek uygulama, analiz,
sentez ve degerlendirme diizeyinde sorulara yer vermedikleri goriilmiisttir.
Buradan hareketle DKAB 6gretmenlerinin ¢gogunlugunun, elestirel diisiinme
egitimine katkis1 olabilecek tiirden sorular sorma konusunda yeterli
olmadiklar1 sonucuna varilmistir. Bunun yaninda 6gretmenlerin sorduklar:
sorularin, o6gretim programinin hedefledigi elestirme, analiz etme,
sorgulama, problem ¢ézme gibi st diizey Dbecerilerin 6lgiiliip
degerlendirilmesiyle ilgili amaci tam anlamiyla gergeklestirmekten uzak
oldugu sonucu da ortaya ¢ikmistir. Diger bazi arastirmalarda da DKAB
Ogretmenlerinin ¢ogunun, sinavlarda daha ¢ok ezber ya da hatirlamaya
doniik bilgi diizeyinde sorular sorduklar1 sonucuna ulasilmistir(Altintas,
2016, s. 254; Aydin, 1996, s. 201; Gilingér, 2001, s. 63). Yine bu
arastirmalarda, Ogretilen bilgilerin 6grenciler tarafindan iyi anlasilma,
hazmedilme ve yorumlanabilme derecesini 6l¢meyi diisinen DKAB
Ogretmenlerinin sayisi oldukea diisiik ¢ikmistir(Aydin, 1996, s. 201) .

Arastirmamizda yer alan 6gretmenlerden ¢cogunlugunun, performans
odevi verirken ve degerlendirirken, elestirel diisiinmeyle ilgili kriterleri
yeterince dikkate almadiklar1 sonucuna varilmistir. Go6zlem teknigini
kullanirken, 6grenci davranislariyla elestirel diisiinme arasindaki iliskiyi goz
oniline almadiklari, siirec merkezli 6lcme ve degerlendirmenin boyutlari
arasindaki biitiinliigl saglayamadiklari sonucu ortaya ¢ikmistir. Yapilan bazi
arastirmalarda da din kiiltiiri ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin siireg
merkezli 6l¢cme ve degerlendirme tekniklerini kullanabilme konusundaki
eksiklikleriyle ilgili benzer sonuglara rastlanmistir. Din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi dersinde deger ogretimiyle ile ilgili yapilan bir arastirmada
performans 6devi verdigini ifade eden 6gretmenlerin genelde hatirlamaya ve
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ezberlemeye doniik performans 6devleri verdikleri sonucu ortaya ¢ikmistir.
Yine bu arastirmada gozlem teknigini kullandigini ifade eden 6gretmenlerin,
sinif i¢i ve disindaki 6grenci davranislarini birkag gézlemle gelisigiizel tespit
ettikleri ortaya ¢ikmistir. Buradan hareketle 6gretmenlerin siire¢ merkezli
Olcme ve degerlendirme araclarini yeterince bilmedikleri ve bu teknikleri
etkili bir bicimde uygulamaya ge¢iremedikleri sonucuna varilmistir(Altintas,
2016, ss. 255-256). Baska bir arastirmada, arastirmaya Kkatilan
6gretmenlerin gozlem teknigiyle ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve
gozlem formu olusturamadiklarindan dolayr objektif degerlendirme
yapamadiklarini distindiiklerinden bu teknigi kullanmadiklar ifade
edilmistir (Yildiz & Geng, 2016, s. 69). Yapilan diger bir arastirmada da din
kiltiri ve ahlak bilgisi dersi 6gretmenlerinin siire¢ 6l¢me becerilerinde
eksiklerinin oldugu ortaya ¢ikmis, yeni Ogretim programlarinin
yeniliklerinden olan siire¢ 6l¢cme ve degerlendirme anlayisinin 6gretmenler
tarafindan yeterince uygulamaya gecirilemedigi, yorumuna
gidilmistir(Akyiirek, 2012, s. 26). Bir bagka arastirmada ise din kiiltiirii ve
ahlak bilgisi dersi 6gretmenlerinin siirece yonelik 6l¢me araglarini yeterince
kullanamadiklari, bunlar1 benimseme ve uygulayabilme konusunda sorunlar
yasadiklari, uyum giicliigii ¢ektikleri ortaya ¢ikmistir(Kog, 2010, ss. 124-
125). Stirece doniik 6l¢me ve degerlendirme teknikleri 6grenciyi merkeze
alan bir anlayisla, nitelikli kullanilabilirse 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini kullanabilme durumlarina iliskin daha dogru ve derin bilgiler
edinilebilir. Bu bilgilere dayali olarak da 6gretimi planlama, uygulama ve
degerlendirme siireclerinde dilizenlemeler yapilabilir. Bu sayede
Ogrencilerin elestirel dlisiinme becerilerinin gelisimine katki saglanabilir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuclar 1s181nda gelistirilen 6neriler ise
sunlardir:

1. Din Kkultiri ve ahlak bilgisi dersi 06gretmenleri, ziimre
toplantilarinda, elestirel diisiinme egitimine katk: saglayabilmek i¢in hangi
O6lcme ve degerlendirme teknigini nasil kullandiklar1 konusunda
paylasimlarda bulunabilirler. Uyguladiklar1 6l¢gme ve degerlendirme
tekniklerinin etkililigi konusunda fikir alisverisinde bulunabilirler.

2. Din kiltiirit ve ahlak bilgisi ders programlarinda, 6grencilerin
elestirel diistinme becerilerinin gelisimine katki saglayabilecek sekilde hangi
6l¢me ve degerlendirme teknigini nasil kullanabilecekleriyle ilgili 6rneklere
yer verilebilir. Boylece din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretmelerine destek
verilerek 6lcme ve degerlendirme siirecinde yapacaklari uygulamalarda
onlara yardimci olunabilir.
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3. Din kdltiiri ve ahlak bilgisi dersi 6gretmenlerine alaninda uzman
egitimciler tarafindan elestirel diisiinme egitimine katki saglayabilecek
sekilde hangi 6lcme ve degerlendirme teknigini nasil kullanabileceklerine
dair egitimler verilebilir. Bu egitimlerde teorik bilgi yaninda, uygulamaya
yoOnelik drneklere de yer verilebilir.
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THE USAGE OF MEASUREMENT AND
EVALUATION TECHNIQUES BY TEACHERS OF
RELIGIOUS CULTURE AND ETHICS COURSE IN

A WAY THAT CONTRIBUTES TO CRITICAL
THINKING EDUCATION"

Osman CINGOZ2 Siileyman AKYUREKP

Extended Abstract

As in the other countries, some changes have been made in the curriculum in
our country since 2004 in order to improve the basic skills that students
should have. One of the basic skills in the curriculum is the students’ ability
to think critically. In this respect, critical thinking skill as one of the basic
skills aimed in order for the student to gain has incorparated into the
Primary School Religious Culture and Ethics Course Curriculum.

Not only is the quality of the program important in getting the students to
gain critical thinking skills, but the qualifications of The Teachers of Religious
Culture and Ethics who will put them into practice in their classes are very
important as well. Because “teachers” play the most important role in the
development of the individual's critical thinking skills, the teacher who is
aware of the critical thinking skills and adopts an attitude towards
developing these skills of the students will be able to develop these skills
through their applications for critical thinking education. Therefore, it is
important that the teachers of Religious Culture and Ethics Course conduct
the process of measurement and evaluation using appropriate tools and
methods as well as planning and arrangements of the teaching process, in
addition to students’ reading comprehension, making interpretation,

* This work has been derived from the first author’s dissertation entitled “Religious
Culture and Moral Knowledge Teachers' Viewpoints on the Education of Critical Thinking”.
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analysis and interrogation skills that can contribute to using their critical
thinking skills. The ability of the Teachers of Religious Culture and Ethics to
use measurement and evaluation techniques in a way that can contribute to
critical thinking education depends on their having sufficient knowledge and
skills. For this reason, the study aims to show how the Teachers of Religious
Culture and Ethics Course use the measurement and evaluation techniques
to contribute to critical thinking education.

This research is in the qualitative research model. In this research, the data
obtained from the opinions and practices of the teachers involved in the
research were explained and the results were reached by making analyses.
The sample of the research consists of 12 Teachers of Religious Culture and
Ethics Course who were selected in accordance with the maximum diversity
sampling of the intended sampling methods. Gender, seniority, graduation,
and post-graduate education were considered as the main factors in the
teachers’ selection. In order to analyze the research findings and make a
holistic assessment and more accurate comments about the data obtained in
the interviews, the observations made in the lessons of the teachers and the
data obtained from the documents used were benefitted from. A copy of
these was requested from the teachers who had used the documents in the
interview done with them during the research process or who were seen to
have used the documents during the observation process.

It was studied how the documents such as worksheets, written questions,
etc. relate to which dimension of the critical thinking. The data obtained from
the examination of these documents were compared with those obtained
through interview and observation, and the evaluations were attempted
from a more holistic point of view.

“Descriptive analysis” from qualitative research techniques was used in this
research. A framework for data analyses was created based on the questions
created to pose the research problem. According to this framework, it was
determined which categories and themes the data would be organized and
presented under. The data about the interview were first transferred to the
word document, which was read carefully over and over again, and then the
necessary notes were taken. It was noted that no data that could contribute
to our research was overlooked. Thus, accurate analyses and interpretation
of the data were attempted to be made in detail. In this research, NVivo 7
program was used in the regulation of the gualitative data. After transcribing
the data obtained from interviews and observations and establishing a
relationship with the notes taken in the field, the data were transferred to
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the NVivo program so that the data could be encoded in a systematic way.
This allows the data to be organized more easily and the data and the results
can be reached more quickly. In our research, the data gathered under
certain categories and themes were made into reports. At this stage,
attention was paid to describe the data in an easy, understandable and
readable language and to avoid unnecessary repetitions. Direct quotes about
interviews with teachers were often included in order to fully reflect the data
of interviews with teachers. Thus, a more holistic and comprehensible
picture on the subject were tried to be put forward. In this way, after the
findings were revealed, interpretations were made about them. At this stage,
the findings were tried to be explained, related and made meaningful. For
this reason, it was tried to establish a cause and effect relationship between
the findings and make qualified interpretations by comparing different cases.
The comments were intended to contribute to a better understanding of the
research findings by the readers. In addition, while presenting the findings
of the research, citations from the literature that can be associated with the
findings were given and a contribution was made to the meaning of the data.
As a result of this research, it was concluded that the open-ended questions
and multiple-choice comprehension tests asked in the examinations by most
of the teachers were at the comprehension level and lacked the guestions at
the level of application, analysis, synthesis and evaluation that could
contribute to the students’ using their critical thinking skills more efficiently.
It became evident that although the majority of the teachers surveyed stated
that they sought to contribute to critical thinking education while giving
performance assignments, they did not give performance assignment that
could contribute to the students’ using their critical thinking skills and did
not evaluate them in accordance with the criteria appropriate for the critical
thinking education at all. It was also concluded that most of the teachers did
not take into account the students’ ability of using different critical thinking
skills during the observation process and that they had deficiencies in basing
the relationship between student behavior and critical thinking.

Keywords: Religious Education, Religious Culture and Ethics Course, Critical
Thinking Education, Measurement and Evaluation.
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