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OKUL ONCESI OGRETMENLERININ TEKNOPEDAGOJIK YETERLIKLERININ
BELIRLENMESI*

Rabia Hiirrem OZDURAK SINGIN?, Bayram GOKBULUT?

oz

Icerisinde bulundugumuz dijital ¢agda 6grencilere 21.yiizy1l becerilerin yam sira dijital vatandashgim kazandirilmas: biiyiik
onem arz etmektedir. Yiiz yiize egitimin baslangic1 olarak kabul edilen okul 6ncesi egitimde teknolojinin kullanilmasi
yoniindeki goriisler giin gectikce artmaktadir. Yapilan ¢aligmalar sayesinde teknolojinin etkili ve dogru bigimde kullanildiginda
firsatlar1 arttirdig1, ancak yanlis kullanildiginda zorluklar1 beraberinde getirdigi ve fiziksel aktivite diizeyinde azalmaya baglh
obezite gibi olumsuz etkiler yaratabilecegi bilinmektedir. Bu nedenle okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknoloji, pedagoji ve alan
bilgisinin Dbirlikte kullanildigt Teknopedagojik alan bilgisine diger Ogretmenlerden daha fazla ihtiyag duydugu
diistiniilmektedir. Bu caligmada, okul dncesi 6gretmenlerin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi yeterliklerinin belirlenmesi
amaglanmigtir. Yapilan bu betimsel ¢aligma, Ankara’da okul 6ncesi 6gretmeni olarak Milli Egitim Miidiirliigii’'ne bagh
okullarda gérev yapan 1169 6gretmen ile yiiriitiilmiistiir. {liskisel tarama modeli kullamlarak &gretmenlerin Teknopedagojik
yeterlilikleri irdelenmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerde Teknopedagojik yeterlilikleri egitim diizeyi (lisans ve yiiksek
lisans) ve mesleki kideme gore farklilik gosterip gostermedigi sorgulanmus, elde edilen verilerin analizleri sonucunda

ogretmenlerin Teknopedagojik yeterliliklerinin yiiksek diizey oldugu goriilmiistiir. Okul Oncesi dgretmenlerinin lisans ve
yiiksek lisans yapmig olmalari ile mesleki kidemlerinin Teknopedagojik yeterliliklerine etkisinin olmadig1 gorilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Teknopedagoji, okul 6ncesi, fiziksel aktivite diizeyi, yeterlilik

DETERMINATION OF TECHNOPEDAGOGIC COMPETENCIES OF PRE-
SCHOOL TEACHERS

ABSTRACT

In the digital age, it is very important for students to acquire digital citizenship as well as 21st century skills. The usage of
technology in preschool education, which is known as the first step of formal education, is still under discussion but accepted
by a growing population day by day. It is known that technology increases opportunities when used effectively and correctly,
but brings also many challenges with misuse and may cause negative effects such as obesity due to decrease in physical activity
level. For this reason, it is thought that preschool teachers need more technopedagogical field knowledge which uses
technology, pedagogy and field knowledge together than any other teachers. In this descriptive study, technopedagogical
competences of 1169 pre-school teachers working in official schools of Ankara Provincial Directorate of National Education
were examined by using relational survey model. It was questioned whether the technopedagogical qualifications of the teachers
participating in the study differed according to their education level (undergraduate and graduate) and professional seniority.
It was seen that pre-school teachers had undergraduate and graduate degrees and their professional seniority had no effect on
Technopedagogical competences. As a conclusion, although technology hasn’t been used in preschool classrooms as much as
other schools, preschool teachers have high levels of technopedagogical competence which does not depend on education level
and seniority.

Keywords: Technopedagogical, preschool, physical activity level, qualification
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1.GIRIS
1.1. Arastirmanin Amaci

Uzun yillardan beri siire gelen ¢aligmalar sonucunda okul 6ncesi dgrencilerinin biiyiime siiregleri, 6grenim
yontemleri, oyun tabanli egitimin onemi ve gelisim basamaklart hakkinda genis bilgiye ulasgilmigtir. Ancak
yasadigimiz yiizyilda teknolojinin giderek artan bir ivmeyle hayatimizin her alanina niifus ettigi gdz Oniine
alindiginda teknolojilerin gelisim ve &grenme ilkelerine entegrasyonu hi¢ bu kadar 6nem arz etmemistir.
Cocuklarn iletigim kurmak i¢in bu araglar1 kullanmalar1 beklenmeden dnce teknolojinin islevselligini kesfetmek
icin zamana ihtiyaglar1 vardir. Okul oncesi 6grenciler teknoloji kullanim becerilerinde farkliliklar bulunmakta,
genellikle yetiskinlerin rehberligi ile basit dijital araglart oyunlarinin bir pargasi olarak kullanmaktadirlar.
Teknolojiyi kullanmada daha yetkin olan okul ¢agindaki c¢ocuklar ise fikir ve duygularini iletmek, cevreyi
aragtirmak ve bilgi bulmak icin bu araglar1 kullanmaktadirlar. Cihazlar ve uygulamalar daha kullanici dostu hale
geldikee, kiiciik cocuklar da bir isi basarmak i¢in teknolojik araglar1 kullanma konusunda giderek daha yetkin hale
gelmekte, resim yapma, oyun oynama, hikdye kaydetme, fotograf c¢ekme gibi Ogrenme etkinlikleri
gercgeklestirebilmekte, teknolojik araglari bir kesif kaynagi olarak kullanabilmektedirler.

Cagimizda basili yayinlardan medya okuryazarligina dogru gerceklesen gegis ile medya okuryazarligini kapsayan
dijital okuryazarliga duyulan ihtiyag, kiigiik ¢ocuklarin gelismekte ve 6grenmekte oldugu diinyay: sekillendirmeye
devam edecektir (Linebarger & Piotrowski, 2009; Flewitt, 2011). Teknoloji ve etkilesimli medyanin erken
cocukluk programlarina entegrasyonu saglam gelisim temelleri {izerine insa edilirken kii¢iik ¢ocuklarin fiziksel,
biligsel, sosyal, duygusal ve dilsel gelisimi icin firsatlar1 optimize edecek sekilde tasarlanmalidir. Zira
teknolojilerin erken ¢ocukluk egitiminde kullanimi pek ¢ok zorlugu ve olumsuzlugu beraberinde getirmektedir.
Elektronik ortamlarin kii¢iik ¢ocuklarin hayatlarindaki yayginlhigi, televizyonlar, bilgisayarlar, akilli telefonlar,
tabletler, avug i¢ci oyun cihazlart ve oyun konsollar1 da dahil olmak {izere her tiirlii ekranin 6niinde haftada daha
fazla saat harcadiklar1 anlamina gelmektedir. (Gartrell, 2014, p. 486-49). Pasif etkinlikler olarak adlandirdigimiz
bu siire boyunca hareketsiz kalan ¢ocuklarin enerji alimi ve harcamasi arasinda olusan dengesizlikten dolay1
obezite riski ile karsi karsiya olduklar1 disiiniilmektedir (Davison & Birch, 2001). Giinde televizyon basinda
gecirilen ek bir saatin, obezite prevalansini % 2 arttirdigi bilinmektedir (Anderson & Butcher, 2006). Kiigiik
cocuklar ve ergenler arasinda teknolojik araglara bagli olarak gelisen obezite riskinin son yillarda ¢arpict sekilde
arttig1 tespit edilmis, hareketsiz olarak gegirilen zamanin artmasi fiziksel aktivite diizeyini azalttigi bildirilmektedir
(Anderson & Butcher, 2006; Kapil & Bhadoria, 2014). Amerikan Pediatri Akademisi (AAP, 2009, 2010, 2011) ve
Cocukluk Obezitesin’de Beyaz Saray Gorev Giicii (2010), 2 yasindan biiylik ¢ocuklar i¢in giinde iki saat toplam
ekran siiresi onermekte, 2 ila 5 yas arasini1 kapsayan okul 6ncesi programlarinda teknoloji kullaniminin (televizyon,
videolar, dijital medya, video oyunlari, mobil medya, cep telefonlar1 dahil) giinde bir saatten az olmasi gerektigini
belirtmektedir (Funk et al., 2009).

Cocuklarin teknoloji ve medya ile geg¢irdigi zamanin miktar1 6nemlidir (Vandewater & Lee 2009; Tandon, Zhou,
Lozano & Christakis, 2011), ancak ¢ocuklarin bu zamani nasil gegcirdikleri, neyin etkili ve uygun oldugunun
belirlenmesi ve teknolojiyle nasil zaman gegirdikleri de bir o kadar 6nem arz etmektedir. (Christakis & Garrison
2009; Tandon et al. 2011). Teknoloji ve medya, yaratict oyun, gercek hayatta kesif, fiziksel aktivite, agik hava
deneyimleri, konusma ve g¢ocuklarin gelisimi i¢in Onemli olan sosyal etkilesimler gibi etkinliklerin yerini
almamalidir. Teknoloji ve medya, izole bir etkinlik degil, 6grenmeyi desteklemek ve kiigiik ¢ocuklarin yeni igerige
erisimini genisletmek icin kullanilmalidir (Gartrell, 2014, p. 486-492; ; Bulca, Ozdurak Singin & Demirhan 2020).
Ogrenciler televizyon izleme ve bilgisayar oyunlari gibi pasif etkinlikler ile fiziksel aktivitelerden ve dis mekan
oyunlarindan uzaklagtirilmamalidir. Dersler dis mekan arastirmalart ve doganin belgelenmesini tesvik eden,
fiziksel aktiviteyi biitiinlestiren etkinlikleri icerecek sekilde tasarlanmali, teknoloji ¢ocuklari fiziksel olarak aktif
olmaya tesvik eden etkilesimli ortamlarin yaratilmasinda kullanilmalidir (Van, Ellis & Railsback, 2001). Bu
nedenle okul dncesi d6gretmenleri ¢cocuk gelisimi teorisine dayanan ve gelisimsel olarak uygun etkinlikler iceren
ders tasarimlari ile dijital okuryazar bir nesil yetistirmede 6nemli bir rol oynamaktadir. Okul 6ncesi egitimcileri,
cocuk gelisimi ve 6grenmesi konusundaki uzmanliklarini ve bilgilerini, bireysel cocuklarin ilgi alanlarina ve hazir
olma durumlarina bagli olarak, ¢cocuklarin i¢cinde bulundugu sosyal ve kiiltiirel baglamlar1 dikkate alarak teknoloji
ve medyanin nasil, ne sekilde, ne zaman ve neden uygulanip uygulamayacaklart konusunda karar verici
konumundadirlar (Clements & Sarama, 2003). Yetiskinlerin rolii, dikkatli planlama, etkili uygulama, yansitma ve
degerlendirme konusunda, her tiirlii teknolojinin veya medyanin sinif deneyimine nasil dahil edilecegi ve
biitiinlestirilecegi konusunda yol gdsterici kararlarin alinmasinda kritik 6neme sahiptir. Sinif i¢in uygun teknoloji
ve medyay1 secmek, diger 6grenme materyallerini segmeye benzemektedir. Ogretmenler, her ¢ocuk igin olumlu
sonuglart tegvik etmek i¢in siirekli olarak yansitici, duyarlt ve etkili kararlar vermelidir. Egitimciler, ¢ocuklarin
yaslarina ve gelisim diizeylerine uygun teknolojik araglari ve etkilesimli ortamlar1 segme ve kullanma konusunda
bilgi, beceri ve deneyime sahip olmak, teknolojinin programa etkin bir sekilde nasil dahil edilecegini tasarlamak
zorundadirlar (Plowman & Stephen, 2005, 2007). Teknoloji becerileri ve dijital okuryazarliktan yoksun olan
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egitimcilerin uygunsuz se¢imler yapma, dolayisiyla 6grencilere teknolojiyi 6grenme veya gelismeyi olumsuz
yonde etkileyecek sekilde kullanma riski bulunmaktadir (Coople, 2009). Erken ¢ocukluk egitimcilerinin, belirtilen
beklentileri kargilamak i¢in gerekli teknoloji bilgisi, becerileri ve deneyimini gelistirmek icin egitime, mesleki
gelisim firsatlarina ve basarili uygulama Srneklerine ihtiyaglart vardir (Click, Karkos & Robertson, 2014. p. 401-
429).

Erken ¢ocukluk egitimcilerine derinlemesine, uygulamali teknoloji egitimi, siirekli destek ve en son teknolojik
araglar ve etkilesimli medyaya erigim dahil olmak {izere erisilebilirlik saglanmali ve profesyonel gelisim
firsatlariin sunulmasi gerekmektedir (Appel & O'Gara, 2001; Barron, et al. 2011). Egitimciler, kii¢iik ¢ocuklarin
fiziksel, biligsel, sosyal, duygusal ve dilsel gereksinimlerini karsilamak i¢in teknolojiyi kullanacaklart ortamin
nasil olacagi, ne zaman olacagi, nasil uygun bir sekilde secilecegi, kullanilacagi, birlestirilecegi ve
degerlendirilecegi hakkinda bilingli kararlar vermek icin bilgi sahibi ve her zaman ve hazirlikli olmalidir.
Egitimciler ayrica, ebeveynlerin sorularini yanitlayacak ve cocuklari, gelismeleri {izerinde olumlu bir etki yapma
potansiyeli olan teknoloji ve medya deneyimlerine yonlendirecek kadar bilgili ve deneyimli olmak zorundadirlar
(Farell, 2015).

Teknoloji kullaniminda gerekli yonlendirmeleri yapabilmesi i¢in uygun pedagojik yontemlerin uygulanmasi
Ogretmenler icin bir ihtiya¢ olarak ortaya ¢ikmustir. 1960’11 yillara kadar davranig¢t bir anlayisa sahip egitim
sistemimiz, yerini pedagoji ve alan bilgisinin bir arada kullanildig1 Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)
anlayisina doniismiistiir (TED, 2009). Pedagoji ve alan bilgisine teknolojinin dahil edilmesi Mishra ve Koehler’in
(2006) ortaya koydugu TPAB modeli ile baglamistir. Mishra ve Koehler’in ortaya koydugu bu modelde
Ogretmenlerin teknoloji, pedagoji ve alan bilgilerini bir arada kullanabilmeleri ve bunlar arasindaki iligkileri ele
alimmaktadir. Bu model, dgretmenlerin 6grenilen duruma gore Alan Bilgisi (AB), egitim durumlarini igeren
strateji, uygulama, yontem ve siireclerini iceren Pedagojik Bilgi (PB), bilisim ve internet teknolojilerini igeren
Teknolojik Bilgi (TB) ile aralarindaki farkli kombinasyonlarin arasindaki baglardan olusmaktadir (Koehler &
Mishra, 2005; Mishra & Koehler, 2006). Bunlar arasindaki iliskiler Sekil 1°de goriilmektedir.

Teknolojik
Pedagojik Alan

Bilgisi
(TPAB)

7*"0‘0.]:“‘ Teknolojik

Pedagojik Alan
Bilgi - » Bilgisi
(TPB) (TAB}

Pedagojik
Bilgi
(PB)

Pedagojik
Alan
Bilgisi
(PAB)

Sekil 1. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (Koehler ve Mishra, 2009)

Igerisinde bulundugumuz dijital cagda 6grencilerin, problem ¢zebilen, yaratici, yenilikgi ve iletisim becerilerine
sahip bireyler olarak yetistirilmesi éngériilmektedir (P21, 2015). Ogrencilerin bu yeterliliklere sahip olabilmesi
i¢in onlara egitim veren, ¢gocugun aileden sonra ilk karsilagtig1 okuldncesi 6gretmenlerinin TPAB yeterliliklerine
sahip olmalar1 oldukca énemlidir. Teknoloji ile i¢ ice biiyiiyen dgrenciler farkli Bilgi iletisim Teknolojileri (BiT)
konusunda bilgileri olsa dahi, bu araglarin 6grenimlerini nasil kolaylastirabilecekleri hakkinda fazla bilgi sahibi
degillerdir (Ertmer, & Ottenbreit-Leftwich, 2010). Bu noktada teknoloji ile yeni tanisan ¢ocuklara okul oncesi
Ogretmenleri bunlarin amacina uygun ve ¢ocugun teknolojiyi hayatini kolaylastirici bir arag olarak kullanmasina
yardimci olabilirler.

Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programinin (PISA), 2012 ve 2015 yillarinda aralarinda Tiirkiye’nin de
bulundugu degerlendirme raporunda, en az bir yil okul Oncesi egitime katilanlarin ortalama puanlari egitim
almayan ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugunu belirtmektedir (OECD, 2016). 2015 yilinda yapilan Uluslararast
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi’nda ise okul dncesinde verilen egitim siiresi azaldik¢a matematik
basarisinin diistiigii tespit edilmistir (TIMSS, 2015). Yasar ve Aral (2010) yapmis olduklari ¢alismada 6grenciler
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okul 6ncesi egitim aldiklarinda yaratici diisiinme becerilerinin almayan 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu
belirtmektedir.

Erken gocukluk gelisimi, gocugun, ailenin ve daha genis sosyal ¢evrenin 6zelliklerinden etkilenir. Fiziksel saglik,
bilis, dil, sosyal ve duygusal gelisim okul hazirliginin temelini olusturur (Sylva & Wiltshire, 1993). Okul 6ncesi
egitim alan ¢ocuklarin okula hazir bulunusluk diizeyleri, okul 6ncesi egitim almayan ¢ocuklara gére daha yiiksek
oldugu bilinmektedir (Erkan, & Kirca, 2010).

Cocuklarin okulla tanistiklar: ilk basamak olan okul dncesi egitim, ¢cocugun bundan sonraki egitim hayatinda ve
akademik basarisinda 6nemli bir yer tuttugu uluslararasi sinav sonuglari ve yayinlanan raporlarda goriilmektedir.
Cocuklarin akademik basarisi i¢in temellerinin atildigt okul 6ncesi donem ve bu donemde ¢ocuga alan egitimi
veren egitimcilerin yeterlilikleri oldukca 6nemlidir. Teknolojinin yagamin ve egitimin ayrilmaz bir parcasi haline
geldigi dijital cagda okul 6ncesi 6gretmenleri konu alani ile teknolojiyi bir araya getirecek pedagojik yaklagimlara
ihtiyaclart bulunmaktadir. Bu noktada okul dncesi 6gretmenlerine TPAB modeli yol gosterici bir model olarak
gosterilebilir.

Yapilan arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin TPAB yeterliliklerinin belirlenmesine ¢alisilmistir. Bu amagla
asagida belirtilen sorulara yanit aranmistir.

e Okul 6ncesi d6gretmenlerinin TPAB yeterlilik diizeyleri nedir?
e Okul 6ncesi dgretmenlerinin TPAB yeterlilikleri, mesleki kidem ve mezuniyetlerine gore farklilagsmakta
midir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Alan bilgisi iyi olan okul dncesi 6gretmenleri gocugun ilkokul deneyimini yagadigi donemde biiyiik rol oynamakta,
bundan sonraki yasaminda gerekli olan temel becerilerin kazandirilmasinda belirleyici olmaktadir. Ogrencilerin
gelecek hayatlarinda ig bulma ve rekabet edebilme firsatini yakalayabilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken isbirlikei,
elestirel diisiinme, arastirma ve bilgi edinmeden olusan beceriler 21. Yiizy1l becerileri olarak tanimlanmaktadir
(Partnership21, [P21], 2018). Tanimlanan bu becerilerin kendiliginden gelismesi beklenemeyecegi gibi,
ogrencilerin teknoloji ile uygun, etkili ve dogru bigcimde tanigtirilmamasi sonucunda kazandirilamayacagi bir
gergektir. Teknolojinin erken ¢ocukluk egitiminde kullanimu firsatlarla birlikte bazi zorluklari ve olumsuz etkileri
de beraberinde getirme riski tasimaktadir. Ogrencilerin gelecekte bilginin edinilmesi ve paylasimi igin gerekli olan
teknolojik okur-yazarligin temelleri atilmaya caligilirken fiziksel aktivite diizeyinin azaltilmamasi, giiniimiizde
erken ¢ocuklukta giderek artan obezite ile iligkisinin goz ardi edilmemesi gerekmektedir. Teknolojinin bir arag
oldugu diistiniildigiinde, bu araci etkin kullanabilen 6gretmenler 21. yiizy1l becerilerini var olan miifredatlarina
entegrasyonunu saglayarak 6grencilerini teknoloji ile dogru ve etkili bir bigimde tanistirabilecegi 6ngoriilmektedir.
Ogrencilerin 21. yiizyilda ihtiyag duyacaklar1 becerileri kazandirma konusunda teknolojinin erken g¢ocukluk
programlarina entegrasyonu saglam gelisim temelleri iizerine insa edilmeli, kiiclik ¢ocuklarin fiziksel, bilissel,
sosyal, duygusal ve dilsel gelisimi i¢in firsatlar1 optimize edecek sekilde tasarlanmalidir. Bunun ise ancak okul
Oncesi Ogretmenlerinin Teknopedagojik alan bilgisi yeterlilik diizeylerinin yiiksek olmasi ile saglanabilecegi
diistiniilmekte, bu nedenle okul 6ncesi 6gretmenlerin TPAB yeterliliklerinin sorgulanmasi ve eksiklik hissettikleri
konularda hassasiyetle desteklenmeleri gerektigi diisiiniilmektedir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

Calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin TPAB diizeylerini belirlenebilmesi i¢in nicel arastirma modellerinden
iligkisel tarama modeli seklinde tasarlanmigtir. Halen var olan ya da ge¢miste olan durumun betimlemesi amaciyla
kullanilan tarama modelinde, evren hakkinda genel bir yargiya varabilmek amaciyla evrenin tamamini ya da bir
boliim igerisinden alinan 6rneklem tizerinde gergeklestirilen tarama diizenlemesidir (Fraenkel & Wallen, 2006;
Karasar, 1999).

2.2. Arastirmanin evren ve orneklemi

Aragtirmanin evrenini Ankara’da kamuya bagli okullarda 2017-2018 egitim 6gretim yilinda gorev yapan okul
oncesi dgretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin érneklemini Ankara il Milli Egitim Miidiirliigiiniin yiiriitmiis
oldugu “Creative and Innovative Training based on Digital Materials and Games” Avrupa Birligi, ERASMUS+
projesinde gorev alan 6gretmenlerden meydana gelmektedir. Bu 6gretmenlerin demografik 6zellikleri Tablo 1°de
goriildigi gibidir.
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Tablo 1. Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

N %
Cinsiyet Erkek 168 14.4
Kadin 1001 85.6
Egitim Diizeyi Lisans 1096 93.8
Yiiksek Lisans 73 6.2
0-5 aras1 142 12.1
6-10 aras1 294 25.1
Mesleki Kidem 11-15 aras1 213 18.2
16-20 aras1 218 18.6
21- ve lizeri 302 25.8
TOPLAM 1169 100

Orneklem grubunda yer alan 1169 &gretmenden %14.4ii erkek, %85.6’s1 kadinlardan olusmaktadir. Bu
ogretmenlerin %93.8°1 lisans, %6.2’si yiiksek lisans mezunudur. Ogretmenlerin kidemleri ise 0-5 yil %12.1, 6-10
yil %25.1, 11-15 y1l %18.2, 16-20 y1l %18,6, 21 yildan daha fazla olanlar ise %25.8’ini olugturmaktadir.

2.3. Veri toplama araclari ve siireci

Aragtirmada, Horzum, Akgiin, ve Oztiirk, (2014) tarafindan gelistirilen Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi
(TPABO) isimli 6l¢me arac1 kullanilmistir. Bu 6lgme araci ile birlikte kullanilan Kisisel Bilgi Formu arastirmacilar
tarafindan gelistirilmistir. Veri toplamada kullanilan TPAB 6l¢eginin bu alanda gelistirilen diger 6lgeklerden farkli
olarak 6grenci ve dgretmen merkezli maddelerden olusmasidir. Olgek 7 faktdr, 51 madde ve 5°li likert seklindedir.
Olgegi olusturan 7 faktér, Teknolojik Bilgi (TB), Alan Bilgisi (AB), Pedagojik Bilgi (PB), Teknolojik-Alan Bilgisi
(TAB), Pedagojik-Alan Bilgisi (PAB), Teknolojik-Pedagojik Bilgi (TPB) ve Teknolojik-Pedagojik-Alan
Bilgisi'nden (TPAB) olusmaktadir. Olgegin giivenirlilik calismasinda hem test tekrar test hem de i¢ tutarlilik
katsay1s1 yontemleri ile incelenmistir. Test tekrar test caligmasi, 21 6grenci ile gergeklestirilmis olup ayni haftada
iki kez ayn1 6l¢egi doldurduklarinda korelasyon katsayilari maddeleri arasindaki degerler anlamli ve pozitif, 0,65
ile 0,92 arasinda oldugu goriilmiistiir. Faktorlerin puanlari arasindaki korelasyon incelendiginde ise degerlerin .91
ile .95 arasinda, tiim degerler anlamli ve pozitif bulunmustur. Ayrica toplam puanlarin korelasyon katsayisi .98
olarak hesaplanmustir. Olgegi olusturan 7 faktdriin Cronbach alfa i¢ tutarlilik degerinin .84 ile .89 arasinda degistigi
belirtilmistir. Olgekten elde edilebilecek en diisiik puan 51, en yiiksek puan ise 255 puandir. Elde edilen puanlarin
ortalamasi 51-119 diisiik, 120-188 orta ve 189-255 ise yiiksek diizey olarak yorumlanmistir.

2.4. Verilerin analizi

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin TPAB seviyelerinin belirlenebilmesi amaciyla frekans, yiizde, aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri hesap edilmistir. Verilerin normal dagilip dagilmadiginin belirlenmesi
amactyla yapilan Kolmogorov-Simirnov testi sonucuna gore verilerin normal dagildigr goriilmiistir.
Ogretmenlerin mezuniyetlerine goére yeterliliklerinde fark olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla bagimsiz
orneklem t testi uygulanmistir. Okul oncesi O6gretmenlerinin mesleki kidemlerine gére TPAB yeterlilik
diizeylerinin belirlenmesi i¢in varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Verilerin analizinde anlamlilik diizeyi p
degeri .05 alinmustir. Verilerin bilgisayar ortaminda analizinde SPSS.21 paket programi kullanilmistir.

3. BULGULAR
3.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin TPAB Yeterlilik Diizeyleri

Aragtirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin TPAB yeterlilik diizeylerine ait bilgiler Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin TPAB Diizeyleri

N X Sd
Teknoloji Bilgisi-TB 1169 197 573
Pedagoji Bilgisi-PB 1169 214 463
Alan Bilgisi-AB 1169 217 453
Teknolojik-Alan Bilgisi-TAB 1169 205 .552
Pedagojik-Alan Bilgisi-PAB 1169 220 478
Teknolojik-Pedagojik Bilgisi-TPB 1169 210 .555
Teknolojik-Pedagojik-Alan Bilgisi-TPAB 1169 207 .549
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Arastirmaya katilan 6gretmenler TPAB diizeylerini (X=207) yiiksek diizey olarak gérmektedirler. Alt faktorlerde
ise kendilerini en yiiksek (X=220) ortalama ile PAB’de gormekte iken, en diisiik ortalama ile (X=197) TB
boyutunda gérmektedirler. Ogretmenler kendilerinin TPAB ve alt faktorlerinde yeterliliklerini yiiksek diizeyde
gormekte iken bunlar arasinda en diisiik boyut olarak TB’nu gérmektedirler.

3.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitim Diizeylerine Gore TPAB Yeterlilik Diizeyleri

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin egitimlerine (Lisans-Yiiksek Lisans) gore TPAB yerlilik diizeylerinin
belirlenmesi igin gergeklestirilen t testi sonuglart Tablo 3’de goriildagii gibidir.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitimlerine Gore TPAB Diizeyleri

N X Ss Sd T p Anlamh Fark
Lisans 1096 4,14 438 156 -.653 .790
Yiiksek Lisans 73 410 466

Tablo 3°de goriildiigii gibi aragtirmaya katilan 6gretmenlerin almis olduklar1 egitimlere (Lisans- Yiiksek Lisans)
gore TPAB yeterlilikleri arasinda istatistiki olarak anlamli bir farka rastlanilmamistir.

3.3 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mesleki Kideme Gore TPAB Yeterlilik Diizeyleri

Okul dncesi 6gretmenlerinin TPAB diizeylerinin mesleki kidemlerine gére aralarindaki iligkinin belirlenmesine
yonelik uygulanan varyans analizi (ANOVA) sonuglarina gore Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mesleki Kidemlerine Gore TPAB Diizeyleri

Mesleki Kidem N X Varyansin Kareler sd Kareler F p Fark
Yil Kaynagi Toplam Ortalamasi

0-5 Y1l arasi 142 4.13 Gruplararasi .280 4 .070 362 .836 -
6-10 Y1l arasi 294 414 Gruplarigi 255.701 1164 194

11-15 Y1l arasi 213  4.15 Toplam 255.982 1168

16-20 Y1l aras1 218 4.10

21 ve iizeri 302 4.14

Ortalama 1169 4.13

Yapilan analiz neticesinde arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklari siirelere gore aralarinda TPAB
diizeyleri arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark bulunamamustir.

4. TARTISMA ve SONUC

Yapilan bu ¢alismada Ankara’da anaokullarinda gérev yapan 1169 okul 6ncesi 6gretmeni ile gergeklestirilmistir.
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin TPAB yeterlilikleri ile alt faktorleri olan, Teknolojik Bilgi (TB), Pedagojik Bilgi
(PB), Alan Bilgisi (AB), Teknolojik Alan Bilgisi (TAB), Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) ile Teknolojik Pedagojik
Bilgi (TPB) diizeylerindeki yeterlilikleri aragtirilmigtir. Arastirma neticesinde okuldncesi 6gretmenlerinin TPAB
yeterlilikleri ve alt faktorleri olan TB, PB, AB, TAB, PAB ile TPB’de yiiksek diizey oldugu goriilmiistiir. Alt
faktorler igerisinde ise okul 6ncesi 6gretmenleri en diisiik TB alanini gérmektedirler. Bu bulguya gore okul 6ncesi
ogretmenleri kendilerini TPAB ve alt faktorlerinde yeterliliklerini yiiksek diizey olarak algiladiklari, alt faktorler
icerisinde ise TB boyutunda 6gretmenlerin desteklenmeye ihtiyaclarinin oldugu sdylenebilir. Alanyazindaki
caligmalara bakildiginda Sancar, Konokman ve Yelken, (2013) 6gretmen adaylar1 ile yapmis olduklar1 ¢aligmada
Ogretmen adaylarinin 6zgiivenleri ile TPAB diizeylerine yonelik algilarmin yiiksek oldugu sonucunu elde
etmislerdir. Ogretmen adaylarina yonelik yapilan bir diger calismada ise arastirma bulgusunu destekler yénde
TPAB ve alt faktorlerinde yeterlilik alanlarmi yiiksek diizey olarak, bu faktérler arasinda en diisiikk TB boyutunu
gormektedirler (Sad, Agikgiil ve Delican, 2015). Ogretmenlerin BIT kullanimi konusunda Birlesmis Milletler
Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiiti-UNESCO nun yayinladig1 BIT Yeterlilik Cercevesinde de yeterliliklerinin diisiik
oldugu belirtilmektedir (UNESCO, 2011). Ogretme 6grenme siirecinde dgretmen adaylar1 mesleki ve alan bilgisini
teknoloji ile biitiinciil olarak kullanmaya ihtiya¢ duymaktadirlar (Cuhadar, Biilbiil ve llgaz, 2013). Yapilan
aragtirmalarda goriildiigii gibi okul 6ncesi 6gretmen adaylart ve 6gretmenleri TPAB ve alt faktorlerinde kendilerini
yeterli gormekte iken TB boyutunda kendilerini daha az yeterli gérmektedirler. TB boyutunun diisiik olmast
TPAB’da fark yaratacagi anlami tagimayabilir. TB tek bagina degerlendirilmek yerine diger alanlarla birlikte (PB,
AB) ele alinip desteklendiginde TPAB’a olumlu katki saglayabilir (Sancar, v. dgr., 2013). Dijital 6grenme ¢aginda
okul 6ncesi 0gretmen adaylarmin iiniversite egitimi sirasinda teknolojik araglart ve etkilesimli medyayr ne
derecede etkili kullanmay1 6grendikleri, diinyadaki gelismeleri ¢evrimi¢i kurslarla nasil destekledikleri ve
derslerine nasil entegre ettikleri son derece dnemlidir. Gelecekteki erken c¢ocukluk dgretmenlerinin mutlaka
teknolojiyi ve medyay1 etkin kullanma becerisi kazandirilmali, egitim verecekleri kiigiik ¢cocuklara ve onlarin
ebeveynlerine kazandirmalari gereken becerileri 6ziimsetilmeli ve bu g¢agda {stlenmeleri gereken rolleri
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benimsetilmis olarak mezun olmalar1 saglanmalidir (Rosen & Jaruszewicz 2009, Gartrell, 2014, p. 486-492).
Ogretmen adaylarmin iiniversitede okuldncesi gocuklar icin etkili ve ilgi cekici teknolojiye dayali 6grenme
tasarimlari ile tanigtirilmalari, ayrica kendileri i¢in de 21. yiizyil becerilerini kazandiracak ¢evrimigi 6grenme
deneyimleri gerceklestirmeleri saglamalidir (Farrell, Kagan & Tisdal, 2015, p. 193-195).

Yapilan aragtirmada Ogretmenlerin mesleki kidemleri ile TPAB yeterlilikleri arasinda anlamli bir farka
rastlanilamamistir. Ozturan ve Bozcan (2017) yapmus olduklar1 ¢alismada Ogretmenlerin okul Oncesi
etkinliklerinde BIT kullanmalar1 ile mesleki kidemleri arasinda anlamli bir farka rastlamamslardir. Koroglu
(2014) okul éncesi dgretmenlerine yonelik yapmis oldugu calismada 6gretmenlerin hizmet yillari, BIT konusunda
egitim almalar1, BIT’i egitim ortamlarinda kullanma, kendilerini BIT konusunda yeterli gorme, okul 6ncesi ile
ilgili sosyal paylasim sitelerini takip etmeleri ile bireysel yenilik¢ilikleri arasinda istatistiki olarak anlamli bir farka
rastlanilmamustir. Yapilan ¢aligma ve diger ¢calismalar géz dniinde bulunduruldugunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
mesleki kidemleri ile TPAB yeterlilikleri arasinda anlamli bir farkin bulunmadig: séylenebilir.

Mevcut ve gelecekteki okul 6ncesi 6gretmenleri, siiflarinda ve programlarinda teknolojinin nasil se¢ildigini,
kullanildigini, bitiinlestigini ve basarili bir sekilde degerlendirildigine dair olumlu orneklere ihtiyag
duymaktadirlar. Bu nedenle egitimciler kaynaklara ve cevrimigi baglantilara, videolara ve ortaya ¢ikan
teknolojilerin ve yeni medyanin gelecek vaat eden 6rnek ve uygulamalariin gosterilebilecegi, paylasilabilecegi
ve tartisilabilecegi profesyonel bir uygulama topluluguna erisebilmeleri 6nem arz etmektedir. Ancak kiigiik
cocuklarin teknolojiyi nasil kullandiklarini ve ne sekilde dgrendiklerini daha iyi anlamak ve ayrica kisa ve uzun
vadeli etkileri daha iyi anlamak i¢in daha fazla aragtirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir.

Gergeklestirilen bu ¢aligma okul 6ncesi 6gretmenlerinin TPAB yeterlilikleri ortaya konulmaya caligildigi, Ankara
ili ile sinirh bir ¢aligmadir. Bu galisma neticesinde 6gretmenler kendilerinin yeterliliklerini yiiksek diizey olarak
gormektedirler. Ancak bu yeterliliklerini okul 6ncesi d6grencilerine nasil yansittiklar: ve ne kadar etkili olduklari
bilinmemektedir. Bu calismanin benzerleri diger il ve bolgelerde gorev yapan okul Oncesi 6gretmenleri ve
ogrenciler ile gerceklestirilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

Although learning starts in the family during the early childhood, preschool education is defined as the first step
of formal education, and it is considered to be the most important stage of learning where students develop many
competencies. During the Pre-school education, each student imitates the behavior of their teacher and adopts the
personality of the teacher. Therefore, the behavior of prospective teachers becomes more important than the parents
during early childhood (Argun and Ikiz, 2004). However, in 21.century which is defined as the Digital Age, content
to be learned by students and the traditional methods in preschools are not enough for preparing students for life.
To hold information-age jobs, students also need to think deeply about issues, solve problems creatively, work in
teams, communicate clearly in many media, learn ever-changing technologies, and deal with a flood of information
(P21, 2015).

Based on the technological developments, many new approaches and tools have been adopted in education, which
in turn have changed the traditional roles of teachers in the information age (TED, 2009). While the teaching
profession requires the ability to use pedagogy and professional knowledge together, the technology dimension
has been added to these skills. The combination of technology and pedagogy has gained importance for teachers
to use technology effectively for learning.

Although technology is a perfect vehicle for facilitating learning, it isn’t enough to create and construct learning
by itself. These skills can be provided by teachers who have the Techno pedagogical Subject Matter Knowledge
(TPACK) competence which requires the ability of using technology, pedagogy and subject matter knowledge in
a balanced and effective way in the learning process. The TPACK competencies have gained a primary role in 21
century teachers at all levels of education, especially for the pre-primary school education, where teacher-child
relationship is more important than anywhere else.

The aim of this study was to determine Technological Pedagogical Subject Matter Knowledge level of preschool
teachers. The relationship between TPACK and independent variables such as gender, education level (bachelor's
and master's degree) and vocational seniority were examined. Preschool teachers who participated to the
ERASMUSH+ project entitled “Creative and Innovative Training based on Digital Materials and Games” were
kindly invited to the study. 1169 teachers from preschools of Ankara Provincial Directorate of National Education
were involved in this descriptive study.

14.4% of the pre-school teachers were male and 85.6% were female. According to the results, 93.8% of the
participants have a bachelor's degree, whereas only 6.2% owns a master's degree. According to the occupational
seniority year, 12.1% of the teachers belong to the group 0-5 years, 25.1% of the teachers have been working
between 6-10 years, 18.2% of the fall in the group 11-15 years, 18.6% of them belong to the group 16-20 years,
and 25.8% of them have been teaching in preschool more than 21 years.

2. Method

2. Method

The data was collected with the Technological Pedagogical Subject Matter Knowledge Scale (TPABO)( Horzum,
2014), which consists of 7 factors; Technological Knowledge (TB), Subject Matter Knowledge (EU), Pedagogical
Knowledge (PB), Technological-Subject Matter Knowledge (TAB), Pedagogical-Subject Matter Knowledge
(PAB), Technological-Pedagogical Information (TPB) and Technological-Pedagogical-Subject Matter
Information (TPACK). This scale was preferred since it includes both student-centered and teacher-centered 51
items and has a general structure that can be used in all areas of education. The lowest score that can be obtained
from the scale is 51 points and the highest score is 255 points. The average of the scores obtained was interpreted
as 51-119 low, 120-188 medium and 189-255 high level.

Frequency, percentage, mean and standard deviation values of TPACK levels of preschool teachers were tested
for normality with a single sample Kolmogorov-Simirnov test and independent sample t-test was used to determine
the differences of teacher competencies in TPACK and its sub-dimensions according to gender and graduation
level. ANOVA was used to determine teachers' TPACK proficiency levels according to seniority. The statistical
analysis was performed by SPSS 21.0 (SPSS 21.0) package program with significance level of .05.

According to the results, TPACK levels of the teachers in general (X=207) were high. The highest mean (X=220)
was seen in PAB factor, whereas the lowest mean (X=197) was observed in TB factor.
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknopedagojik yeterliklerinin belirlenmesi.

3. Findings, Discussion and Results

As a result of the study, preschool teachers working in schools affiliated to Ankara Provincial Directorate of
National Education considered themselves to have high levels of technopedagogical competence. Statistical
analysis showed that technopedagogical competence of preschool teachers is neither related to education level, nor
to teachers seniority. ICT Qualification Framework published by the United Nations Educational, Scientific and
Cultural Organization (UNESCO) reported that teachers have low qualifications for the use of ICT in general
(UNESCO, 2011). To improve TPACK competencies, teacher candidates need more practise to use technology in
vocational and field knowledge during their University education (Cuhadar, v. Dgr., 2013). Recent research
findings showed that both preschool teachers consider their TPACK competencies at high level at all areas except
TB factor both during their undergraduate education and during their teaching period. Sancar, v. (2013) stated that
although the low TB status does not mean that it will make a difference in TPACK, it can contribute positively to
the TPACK if supported by other competence fields instead of evaluating the TB area independently.

As a conclusion, although technology hasn’t been used in preschool classrooms, preschool teachers consider their
TPACK competencies as high level. The inadequate integration of technology in preschool learning environment
may be as a result of negative attitude of the school administration and families towards technology and technology
assisted teaching strategies at early childhood. Therefore, although preschool teachers may have high levels of
technopedagogical competence which does not depend on education level and seniority, they may have not the
possibility to use their technopedagogical competencies for technology-assisted teaching strategies because of the
negative attitude of the parents.

This study is a limited study in Ankara province where preschool teachers' TPACK competencies are tried to be
revealed. As a result of this study, teachers see their competencies as high level. However, it is not known how
they reflect these qualifications to preschool students and how effective they are. Similar studies of this study can
be carried out with preschool teachers and students working in other provinces and regions.
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